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RESUMO

SCHWEDE, G. A atuacéo do psicologo escolar: concepgdes teoricas, praticas profissionais
e desafios. 2016. 337 f. Tese (Doutorado) - Programa de P6s-Graduacgdo em Psicologia Escolar
e do Desenvolvimento Humano — Instituto de Psicologia, Universidade de Sao Paulo, Séo
Paulo, 2016.

A partir dos anos 1980, a Psicologia Escolar e Educacional brasileira instaura importante
movimento tedrico-metodolégico de critica na perspectiva de constru¢do de uma ciéncia e
profissdo com compromisso ético-politico, com vistas a emancipacdo no ambito da Educacéo.
Assim, o0 objetivo geral desta pesquisa € compreender concepcdes tedrico-metodoldgicas
presentes na atuac@o de psicologos escolares apds esse periodo de critica e de reconstrucéo,
descritas em artigos cientificos, analisando-se os rumos percorridos pela &rea a partir dos anos
2000. Os objetivos especificos sdo: a) explicitar concepcOes tedricas que dao sustentacdo as
praticas psicolégicas; b) perquirir o relato de praticas profissionais e desafios percebidos para
realiza-las; c) analisar relacdes entre a atuacdo e as concepgoes tedricas descritas e discussoes
criticas da area. Os principios tedrico-metodoldgicos do estudo se sustentam no Materialismo
Histdrico e Dialético. Para o alcance dos objetivos, realizou-se pesquisa bibliografica em artigos
cientificos publicados no Brasil no periodo entre 2000 e 2014 que versam sobre a atuacdo do
psicologo escolar. A selecdo dos textos se deu consoante a roteiro previamente definido,
chegando-se a 37 artigos. A analise ocorreu segundo categorias alicer¢adas nos seguintes eixos
estruturantes: a) Concepc0es tedricas; b) Préaticas profissionais; ¢) Desafios. Como resultados,
verifica-se que: 1) em artigos que apresentam estudos sobre praticas de psicologos na Educacgéo
ha significativo ecletismo nas concepcdes tedricas dos profissionais, todavia, ainda que
carregada por marcas de praticas outrora consolidadas, constata-se a ocorréncia de
transformacdes na dimensao ético-politica da pratica profissional. 2) Em artigos com estudos
de psicologos sobre sua pratica na Educacdo ha diversificadas concepcdes tedricas da
Psicologia; sdo descritas intervencdes classicas da area, mas também, uma atuacdo marcada
pela transformacéo. 3) Em artigos que apresentam estudos sobre a formacao de psicologos para
atuar na Educacdo, a Psicologia Histérico-Cultural comparece quase unanimemente; em
consideravel parcela dos demais, a presenca das reflexdes criticas é significativo; a atuacédo
apresentada expressa 0 pensamento critico da area; mesmo nos escassos artigos que ndo
dialogam com reflexdes criticas a atuacdo simultaneamente expressa atributos de praticas
consolidadas e de praticas com indicios de transformacdo. O principal desafio a atuacdo
relaciona-se a expectativa das instituicbes educacionais por atuacdo em moldes clinico-
terapéuticos, distante da que tem sido proposta a partir de uma perspectiva critica, pois é comum
haver concepgdes tradicionais de Educacdo no cotidiano das instituicbes educacionais,
constituindo espacos de conflito. Diante da anélise dos dados, defende-se a tese de que a
Psicologia Escolar e Educacional fundamentada na Psicologia Historico-Cultural tem se
consolidado como um movimento de cunho tedrico-metodoldgico de resisténcia a concepcdes
de Homem que se submetem a dominacao econdmica e social, pois a atuacéo de psicologos
escolares esta passando por consistentes transformacfes em relacdo a praticas outrora
consolidadas. A pesquisa torna conspicuas as conquistas da area na construcdo de uma atuagéo



voltada a emancipacéo e os desafios a serem ainda enfrentados, que ensejam a continuidade de

uma atuacdo engajada junto a espagos de debates, de reivindicacdo e de construcdo de politicas
publicas para a Educacao.

Palavras-chave: Psicologia Escolar; Psicologia Educacional; Producdo Cientifica; Atuacdo do
psicologo; Teorias.



ABSTRACT

SCHWEDE, G. The psychologist’s practice: theoretical concepts, professional practices
and challenges. 2016. 337 f. Thesis (Doctoral Degree) — Graduate Program in School
Psychology and Human Development — Institute of Psychology, University of Sdo Paulo, Sdo
Paulo, Brazil, 2016.

From the 1980’s onwards, School and Educational Psychology in Brazil has set an important
theoretical-methodological movement of criticism in the perspective of making both science
and profession with an ethical-political commitment aiming at emancipation in the Education
arena. Thus, the main objective of this research is to understand theoretical-methodological
conceptions present in the practice of school psychologists after this period of criticism and
reconstruction by analysing the courses taken by the field since the 2000s. The specific
objectives are: a) to explicit theoretical conceptions which support the psychological practices;
b) to examine the report of Professional practices and challenges perceived to perform them; c)
to analyse relations between practice and theoretical conceptions described as well as critical
discussion of the area. The theoretical-methodological principles of the study are based on the
Historical and Dialectic Materialism. In order to reach such objectives, bibliographical research
was carried out in scientific articles published in Brazil between 2000 and 2014 concerning the
practice of the school psychologist. Selection of texts was according to a route previously
defined, reaching 37 articles. The analysis occurred according to categories based on the
following structures: a) Theoretical concepts; b) Professional practices; c) Challenges. As a
result, one can verify that: 1) in articles presenting studies about psychologists’ practices in
Education there is a significant ecletism in theoretical concepts of such professionals, however,
even if full of marks of practices formerly consolidated, the occurrence of changes in the
ethical-political dimension of the Professional practice is detected. 2) In articles with studies of
psychologists about their practice in Education there are diversified theoretical conceptions of
Psychology; classical interventions in the field are described, but also a practice marked by
change. 3) In articles presenting studies about the psychologist’s qualification to work in
Education, the Historical-Cultural Psychology is almost unanimously present; in significant
contribution of the others, the presence of the critical thinking is quite significant; the practice
presented expresses the critical thinkings of the field, even in the few articles which do not
communicate with critical thinking the practice expresses attributes of practices already
consolidated and practices with signs of change simultaneously. The main challenge for change
relates to the expectation of the educational institutions to act in clinical therapeutic patterns,
distant from what has been proposed from a critical perspective, since it is common to exist
traditional conceptions of Education in the daily practice of educational institutions,
constituting spaces of conflict. In light of the data analysis, the thesis which is defended is that
both School and Educational Psychology based on Historical-Cultural Psychology has
consolidated as a movement of theoretical-methodological nature of resistance to the
conceptions of Man which undergo the economic and social domination, because the practice
of school psychologists is going through consistent changes regarding the practices
consolidated in the past. The research makes the achivements of the area quite clear in relation
to the construction of a practice aimed at emancipation as well as to the challenges yet to come,



which provide an opportunity for the continuity of an engaged practice in the arenas of debate,
claim, and public policy making for Education.

Keywords: School Psychology; Educational Psychology; Scientific Production; Psychologist’s
Practice; Theories.



RESUMEN

SCHWEDE, G. La actuacion del psicologo escolar: concepciones teoricas, practicas
profesionales y retos. 2016. 337 f. Tesis (Doctorado) - Programa de Posgrado en Psicologia
Escolar y del Desarrollo Humano — Instituto de Psicologia, Universidad de S&o Paulo, Séo
Paulo, 2016.

A partir de los afios 1980, la Psicologia Escolar y Educativa brasilefia instaura un importante
movimiento tedrico-metodoldgico de critica en la perspectiva de la construccion de una ciencia
y profesion con compromiso ético-politico, con vistas a la emancipacion en el ambito de la
Educacion. De ese modo, comprender concepciones tedrico-metodolégicas presentes en la
actuacion de psicologos escolares tras ese periodo de critica y de reconstruccién, analizandose
los rumbos recorridos por el area a partir de los afios 2000 descrito en articulos cientificos es el
objetivo general de esta investigacion. La investigacion presenta los siguientes objetivos
especificos: a) analizar concepciones tedricas que dan fundamento a las practicas psicoldgicas;
b) examinar el relato de practicas profesionales y retos percibidos para realizarlos; ¢) examinar
relaciones entre la actuacion y las concepciones tedricas descritas y discusiones criticas del
area. Los principios tedrico-metodoldgicos del estudio se basan en el Materialismo Historico y
Dialéctico. Para el alcance de los objetivos, se realiz6 la pesquisa bibliografica en articulos
cientificos publicados en Brasil en el periodo entre 2000 y 2014 que versan sobre la actuacion
del psicdlogo escolar. La seleccion de los textos se llevé a cabo mediante guion previamente
definido, llegandose a 37 articulos. El analisis se efectud segun categorias fundadas en los
siguientes ejes estructurantes: a) Concepciones teoricas; b) Practicas profesionales; ¢) Retos.
Como resultados, se verifica que: 1) en articulos que presentan estudios sobre préacticas de
psicologos en la Educacidn existe un significativo eclecticismo en las concepciones tedricas de
los profesionales, sin embargo, también cargada por marcas de practicas otrora consolidadas, se
constata la ocurrencia de transformaciones en la dimension ético-politica de la practica
profesional. 2) En articulos con estudios de psicélogos sobre su practica en la Educacion hay
variadas concepciones tedricas de la Psicologia; se describen intervenciones clasicas del area,
asi como también, una actuacion marcada por la transformacion. 3) En articulos que presentan
estudios sobre la formacion de psicélogos para actuar en la Educacion, la Psicologia Historico-
Cultural comparece casi unanimemente; en considerable parte de los demas, la presencia de las
reflexiones criticas es significativa; la actuacion presentada expresa el pensamiento critico del
area; incluso en los escasos articulos que no dialogan con reflexiones criticas la actuacion
simultaneamente expresa atributos de practicas ya consolidadas y de practicas con indicios de
transformacion. El principal desafio a la actuacion se relaciona a la expectativa de las
instituciones educativas por la actuacién en moldes clinico-terapéuticos, distante de la que ha
sido propuesta a partir de una perspectiva critica, pues es comun haber concepciones
tradicionales de Educacion en lo cotidiano de las instituciones educativas, constituyendo
espacios de conflicto. Delante del analisis de los datos, se defiende la tesis de que la Psicologia
Escolar y Educativa fundamentada en la Psicologia Histérico-Cultural se ha consolidado como
un movimiento de cufio tedrico-metodologico de resistencia a concepciones de Hombre que se
someten a la dominacion econémica y social, ya que la actuacién de psic6logos escolares esta
pasando por consistentes transformaciones en relacion a practicas otrora consolidadas. La
investigacion torna conspicuas los logros del area en la construccién de una actuacion volcada



a laemancipaciony a los desafios a enfrentar aun, que dan lugar a la continuidad de una
actuacion engajada junto a espacios de debates, de reivindicacion y de construccion de politicas
publicas para la Educacion.

Palabras clave: Psicologia Escolar; Psicologia Educativa; Produccién Cientifica; Actuacion
del psicblogo; Teorias.
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APRESENTACAO

Vocés trabalham para qué? Eu sustento que a Unica finalidade da ciéncia esta
em aliviar a canseira da existéncia humana. (BRECHT, 1991).

Com o propésito de alcangar dois objetivos, iniciei a formacdo em Psicologia no ano
de 2002, ingressando em uma faculdade localizada no interior de Santa Catarina. Um desses
objetivos referia-se ao acesso ao ensino superior, penoso por questdes inerentes as relacdes de
producéo caracteristicas da sociedade contemporanea; o outro se referia ao desejo de apropriar-
me de conhecimentos sobre a condi¢do humana. Naquela ocasido, ainda nédo fazia ideia das
contradices, rupturas e dispersées que habitam o interior da Psicologia e das quais precisaria
me apropriar ao longo dos anos seguintes.

N&o demorou e esse quadro comecou a se mostrar: inicialmente e de modo sutil, pude
ir percebendo que algumas falas contradiziam outras, alguns textos negavam (ou criticavam)
outros e algumas escolhas metodoldgicas simplesmente ndo estavam em consonancia com
outras. Ainda no primeiro ano, na disciplina Teoria e Sistemas em Psicologia, ministrada pela
Professora Doutora Aliciene Fusca Machado Cordeiro, percebi que, em breve, teria que fazer
escolhas e me posicionar mediante a Ciéncia, a producdo da vida em sociedade e a psicologa
que eu deveria me tornar.

Nas aulas de Psicologia Escolar do terceiro ano da graduacao, a partir da mediacgao da
Professora Doutora Rosania Campos, deu-se de modo avassalador o desvelamento dos efeitos
da Psicologia na sociedade, especialmente da Psicologia em seu encontro com a Educacéo. O
livro texto da disciplina era A producéo do fracasso escolar: histdrias de submisséo e rebeldia,
de autoria da Professora Doutora Maria Helena Souza Patto (1999) e sua leitura inicial suscitou
inimeros questionamentos, angustias e inquietacGes e, surpreendentemente, acolhimento! Eu
ainda ndo compreendia totalmente a imensiddo de significados presentes na obra e nas
discussbes dela decorrentes, mas a provocacdo ali presente foi eco a certo modo de pensar o
mundo que me acompanha desde antes de entrar na escola, ainda crianga, quando produzia
exercicios de indignacdo contra certos estados de coisas com 0s quais me deparava,
relacionados a estrutura de classes e aos modos pelos quais se ddo as relagdes sociais —

obviamente, dentro das possibilidades de uma crianca pequena que se depara com o0 modo de
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funcionamento do mundo pela primeira vez. Em uma sociedade que apregoa a harmonia e 0
conformismo como valores desejaveis, essa indignacao ndo era recebida com bons olhos.

Posteriormente, adulta, estudando as teorias da Psicologia, constatei que a indignagéo
ndo era s6 minha e ndo era infundada. Assim, a rebeldia presente no titulo do livro da professora
Maria Helena passou a ainda mais habitar a psicdloga que eu estava me tornando, levando-me
a concluir, desde entéo, que Psicologia desejava produzir.

Em 2005, quando estava no quarto ano da graduacdo, participei do VII Congresso
Nacional de Psicologia Escolar e Educacional: da teoria a pratica escolar, ocorrido em
Curitiba, Parana. A conferéncia de abertura foi proferida pela professora Maria Helena e,
estudante de graduacgéo que eu ainda era, ndo hesitei em solicitar a ela a gentileza de autografar
meu exemplar do A producéo do fracasso escolar. As palavras por ela escritas foram: Gisele,
muito prazer em conhecé-la. E bom saber que ndo estamos s6s. Abraco, Maria Helena.
Curitiba, abril/2005. Naquele dia, eu ndo sabia exatamente qual seria a dimensdo que a
Psicologia Escolar e Educacional tomaria em minha vida, configurando-se posteriormente
como campo de atuagdo e de pesquisa. Além disso, somente depois de transcorridos 10 anos
daquela ocasido, em didlogo com minha orientadora de doutorado, Professora Doutora Marilene
Proenca Rebello de Souza, tomei conhecimento do significado historico da presenca da
professora Maria Helena, pela primeira vez, na conferéncia de abertura de um congresso da
Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE).

Conforme minha formacao continuava e cada vez mais se dissipavam aos meus olhos
as brumas que se impunham no acesso ao campo psicolégico, mais evidentes se tornavam as
diferencas entre 0 que ensinavam e produziam alguns professores e autores em relacéo a outros.
Havia professores que ensinavam teorias claramente desvinculadas de qualquer reflex&o critica
e descontextualizadas da realidade social e historica circundante. N&o obstante, havia outros
que apresentavam um modo de pensar a Psicologia que incluia a preocupacdo em formar
psicologos capazes de realizar leituras ampliadas da realidade e que consideram a
multideterminacdo da produgdo dos fendmenos psicolégicos. Foi a Professora Doutora
Roselane Fatima Campos, supervisora do Estagio em Psicologia Escolar, realizado no quinto
ano da graduacao, que ensinou que o impossivel deveria ser exigido (e construido) na Psicologia
e na sociedade. Desde logo ficou evidente que estava tendo lugar na Psicologia (especialmente
na Escolar e Educacional, objeto de meu interesse) uma inflexdo importante de seus rumos, néo

sem resisténcias e embates. Estava posto 0 cendrio para a criacdo da curiosidade que viria a
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futuramente configurar-se em questao de pesquisa.

Assim, desejosa de aprofundamento na compreenséo sobre o que estava acontecendo
a Psicologia e querendo ampliar a compreensdo sobre 0s percursos transcorridos em periodos
mais recentes de sua historia, a partir da orientacdo realizada pela Professora Titular Marilene
Proenca Rebello de Souza desenvolvi a pesquisa cujo resultado é relatado nesta tese. Este texto
é, portanto, o resultado do exercicio de curiosear, metamorfoseado em pesquisa cientifica, ora

apresentada.
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INTRODUCAO

A Psicologia Escolar e Educacional, a partir de seu desenvolvimento e
institucionalizacdo, legitimada como campo de atuagdo do psicologo brasileiro e confirmada
enquanto area de pesquisa da Psicologia, tem um trajeto conhecido e documentado pelos
pesquisadores da area: sdo conhecidos 0s meandros que engendraram a institucionalizacdo da
profissdo do psicologo, 0s rumos tomados para a organizacao de sua formacao, bem como, 0s
percursos adotados por aqueles que tomaram para si a tarefa de trabalhar no ambito da
Educacéo, especialmente no contexto escolar.

Assim, assistindo a aulas ao longo de meu percurso formativo na Psicologia e
revisitando os textos que abordam a historia da Psicologia Escolar e Educacional no pais,
especialmente a histdria recente, verifiquei que se passou a ter a construcéo de reflexdes teoricas
consistentes que caracterizam um movimento de critica as praticas desenvolvidas na area ao
longo do século XX no Brasil. Nesse cenario, o periodo da década 1980 configurou-se como
um momento de reflexdo sobre o que se tinha até entdo no Brasil, nessa area, e 0 que se
precisava construir. Como consequéncia disso, a década seguinte caracterizou-se como um
periodo de construcdo dos novos rumos na atuacao profissional. Em relagdo ao periodo mais
atual, isto €, ap6s o ano de 2000, além da continuidade dos desafios dos periodos precedentes,
tem-se a assuncdo do compromisso de contribuir para a transformacdo da Educacdo e da
sociedade brasileira, além da ampliacéo dos lIocus e das formas de atuacdo (ANTUNES, 2003;
BARBOSA, 2011).

Para Barbosa (2011), a histéria da Psicologia em sua relagdo com a Educagdo, no
Brasil, é dividida em sete periodos, ndo estanques: o primeiro, denominado de “Colonizacéo,
saberes psicoldgicos e Educacdo — educando meninos rudes”, abrange o periodo de 1500 até
1906; o segundo periodo é o momento da Psicologia em outros campos de conhecimento e
abrange o periodo de 1906 até 1930. J& o terceiro periodo, é nomeado pela autora de
“Desenvolvimentismo — a Escola Nova e os psicologistas na Educacdo” e abarca o periodo de
1930 até 1962; o quarto periodo, “A Psicologia Educacional e a Psicologia ‘do’ escolar”,
alcanca o periodo de 1962 até 1981; é chamado de “O periodo da critica” o quinto periodo, que
compreende o periodo de 1981 até 1990; o sexto periodo é o da “A Psicologia Educacional e

Escolar e a reconstrucdo”, indo de 1990 até 2000. O sétimo periodo vai do ano 2000 até o
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presente momento e é nomeado pela autora de “A virada do século: novos rumos?”.

O ponto de interrogagdo presente no nome atribuido a ultima fase instiga, pois vai ao
encontro de curiosidades que passaram a me acompanhar desde a graduacdo, ao me defrontar
com as distintas maneiras de se pensar as questfes tedrico-metodoldgicas da Psicologia. Ou
seja, a curiosidade da autora coincide com muitas inquietagcbes que passaram a me habitar,
decorrentes da constatacdo das diferentes forcas que tensionam os rumos dados a area. Passei a
querer saber se a atuacdo do psicélogo na Educacdo tem incorporado as reflexdes criticas
produzidas pela Psicologia Escolar e Educacional, de modo a afetar as escolhas tedrico-
metodolodgicas realizadas pelos profissionais que atuam na area. Configurava-se assim o tema
de pesquisa: a atuacdo do psicologo na Educacdo no periodo mais recente da histéria da
Psicologia em seu encontro com a Educacéo.

A partir das inquietacGes iniciais, cheguei ao problema de pesquisa que configurou
esta tese ao revisitar publicacGes da area feitas no inicio da década de 2000, na qual verifica-se
certo consenso na compreensdo de que até aguele momento o psic6logo escolar ainda ndo havia
redefinido seu espaco de atuacdo (JOLY, 2000; NEVES et al, 2002; NOVAES, 2003). Meira
(2000), ao analisar a literatura da area disponivel até aquele momento e verificar que a maneira
a partir da qual se conduziram a atuacéo e a producdo de conhecimentos, constatou que a area
estava sendo alvo de contundentes criticas. Para a autora, mesmo a Psicologia Escolar sendo
uma area que absorve nimero consideravel de profissionais, ndo se haviam reunido elementos
tedrico-metodoldgicos suficientes e adequados para que ocorresse a consolidacdo de praticas
profissionais competentes. Além disso, para autoras da area, o inicio do século XXI ainda
configurava-se como um momento de revisdo das concepgdes tedrico-filosoficas e
metodoldgicas, visando delimitar um novo sentido para a Psicologia Escolar (TANAMACHI;
MEIRA, 2003).

Coadunando com Yamamoto (2007, p. 33-34) ao afirmar que “o elitismo que marcou
0S primeiros tempos vem sendo paulatinamente contrarrestado por um movimento, ainda
tendencial e ainda longe de reverter o quadro da profissdo, mas crescente, de expansdo dos
servicos do psicélogo para camadas mais amplas da populacdo”, e tendo em vista as
constatacOes apresentadas pelas autoras acima citadas, compreendo que a Psicologia tem
passado pelo movimento de ampliacdo dos lécus de sua inser¢do, assim como pela
transformacdo qualitativa em seus métodos e técnicas. Todavia, é oportuno lembrar que

“quando se trocam as lentes atraves das quais se olha para 0 mundo e para as coisas, quase tudo



23

é novo e uma imensa tarefa se descortina diante de nés” (COSTA, 2007, p. 7). E para essa
imensa tarefa que vem sendo construida que me voltei, buscando compreendé-la. A partir disso,
0 objetivo geral concebido para esta pesquisa circunscreve-se em:

Compreender concepcOes tedrico-metodoldgicas presentes na atuacdo de psicélogos
na Educacdo descritas em artigos cientificos.

Por sua vez, 0s objetivos especificos delimitados foram:

a) Explicitar concepcdes tedricas que ddo sustentacdo as praticas psicoldgicas.

b) Perquirir a descricdo de praticas profissionais e de desafios percebidos pelo
psicologo para a realizacao destas préaticas.

c) Analisar possiveis relagdes entre a atuacdo e as concepcoes tedricas identificadas, e
as discussoes criticas que vém sendo entretecidas pela area.

A pesquisa alicerca-se teoricamente nos pressupostos metodologicos da Psicologia
Histdrico-Cultural, que, por sua vez, tem seus fundamentos no Materialismo Historico e
Dialético. A escolha por esses pressupostos, que nortearam desde as escolhas iniciais dos
caminhos de pesquisa até a analise dos dados encontrados, se deu pois 0 método dialético
possibilita 0 movimento de pensamento necessario para realizar uma interpretacao da realidade
investigada, de modo a levar em conta as contradi¢cdes presentes nos fenémenos estudados.
Logo, a consideracdo de que a materialidade historica constitui o ser humano, assim como
determina a producéo das relacGes sociais, norteou o desenvolvimento de minhas reflexdes, de
modo a sempre ter em conta que a atuacdo do psicologo escolar ¢é fruto de demandas sociais e
é produzida historicamente a partir da realidade material existente.

Para alcancar os objetivos propostos, produzi uma pesquisa bibliografica na qual
investiguei artigos cientificos que versam sobre a atuacdo do psicologo escolar, publicados
entre os anos de 2000 e 2014 em periddicos cientificos brasileiros. A escolha por essa técnica
de coleta de dados decorre do fato de que compreendo, assim como Costa, Amorim e Costa
(2010), que o exame da producdo cientifica sobre a atuagdo do psicologo veiculado em
periodicos cientificos pode possibilitar a analise da evolugdo historica das questbes que
preocupam os pesquisadores, bem como a realizacdo do exame de caracteristicas centrais dessa
producéo cientifica.

Entre outras possibilidades de textos cientificos para a obtencéo dos dados de pesquisa,
a opcao por artigos cientificos deu-se em virtude de que essa modalidade de publica¢do possuir

algumas caracteristicas que a colocam em uma posicao privilegiada no debate académico:
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recentidade das informagGes compartilhadas; e acessibilidade facilitada em virtude da
disseminacdo pela Internet (COSTA, AMORIM, COSTA, 2010), estando, portanto, em
consonancia com meus propositos de pesquisa.

Assim, em virtude de artigos cientificos terem o potencial de revelar ndo apenas
caminhos percorridos, mas também tendéncias tedrico-metodoldgicas, a pesquisa bibliografica
consistiu-se no caminho para o alcance das respostas as inquietacbes que motivaram o
desenvolvimento da pesquisa. Ademais, é oportuno considerar o que afirmam Angelucci e
colegas (2004):

A importéncia de balangos periddicos do estado de coisas vigente numa area
de pesquisa é maltipla. Eles podem detectar teoria e método dominantes; por
em relevo aspectos do objeto de estudo gue se esbocam nas entrelinhas das
novas pesquisas; revelar em que medida a pesquisa recente relaciona-se com
a anterior e vai tecendo uma trama que permita avangar na compreensdo do
objeto de estudo pela via do real acréscimo ao que ja se conhece ou da
superacdo de concepgdes anteriores. SO assim se podem avaliar as
continuidades e descontinuidades tedricas e metodolégicas e 0 quanto esta
historia se faz por repeticdo ou ruptura — noutras palavras, 0 quanto ela
redunda ou avanc¢a na producdo de saber sobre o objeto de estudo. Nesse
tecido, sempre em formacdo, reside a possibilidade de evitar a cristalizacao do
conhecimento e de fazer da pesquisa espago de producdo de saber, que tem
como esséncia o constante movimento. (ANGELUCCI et al, 2004, p. 53,
grifos no original).

Esta tese configura-se portanto em um esforco de analise acerca do estado atual da
atuacdo do psicélogo escolar brasileiro, descrita em artigos cientificos, pois compreendo que
conhecer essa atuagéo, as concepcoes tedricas delas norteadoras e os desafios encontrados pelos
profissionais pode revelar tendéncias acerca do estado atual da area, destacando aspectos que

vém sendo privilegiados, em consonancia com Meira (2003, p. 47), que afirma:

a analise das producdes tedricas que vém sendo construidas é extremamente
relevante, ja que permite revelar tendéncias de desenvolvimento tedrico-
pratico, identificar aspectos que ainda ndo foram devidamente aprofundados
e ainda apontar para novos temas e campos de pesquisa e reflexao.

Ademais, compreendo que a elaboracdo de uma analise dos textos cientificos que
tratam da atuacéo do psicologo pode contribuir para a compreensdo da realidade acerca desta
atuacdo, o que pode conduzir para sua constante transformacéo. A criacdo de textos escritos,

além disso, €& pratica social histérica e contextualizada, resultado da dialética
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subjetivacdo/objetivacdo, isto é, os textos sdo resultado da objetivacdo possivel a partir da
apropriacdo da vida social, fertilizados dos sentidos decorrentes da condicéo socio-historica de
seus autores. Afinal, segundo Vigotski® (2009), é no continuo movimento de
subjetivacdo/objetivacdo que criamos a existéncia e recriamos a cultura, produzindo novos
sentidos, objetivando-o0s em novas ferramentas.

Além disso, € indiscutivel a importancia da pesquisa cientifica e sua publicagdo para a
consolidacdo e o avanco da Psicologia como campo do saber cientifico e pratica profissional
pautada na reflexdo critica. Também é indiscutivel que o aumento de publicagdes cientificas é
exponencial e que, para seu aproveitamento, é importante que haja um movimento de analise,
interpretacdo e reflexdo acerca dessas publicacdes, a partir de sua reunido e organizacao.
Decorre disso a relevancia deste estudo, pois, conforme indicado nas palavras de Vigotski, todas
as formas do fazer cientifico estdo reguladas e limitadas pelo tempo histérico e pelas exigéncias
da realidade concreta. Desta maneira, “pouco depois de seu aparecimento, essas ciéncias se
verdo obrigadas a selecionar distintos fatos e a propria selecdo dos fatos determinard [...] o
desenvolvimento da ciéncia” (VYGOTSKY, 1996, p. 214).

Além disso, a génese histdrico-cultural da atuacédo do psicélogo escolar se encontra no
contexto social que se estabelece a partir do surgimento da Psicologia como uma necessidade
humana. Desde entdo vem se configurando e reconfigurando fomentada por novas e continuas
demandas e reflexdes. Deste modo, justifica-se o desenvolvimento desta pesquisa, pois seu
resultado, somado ao resultado de outras pesquisas desenvolvidas na area de Psicologia Escolar
e Educacional, pode contribuir para a ampliacdo da compreensdo sobre o que vem sendo
realizado, bem como sobre as pautas e os desafios apresentados para os fazeres futuros.

Assim sendo, apresento da seguinte maneira o trabalho construido: Introducéo, quatro
capitulos e Consideracdes Finais.

No Capitulo 1, apresento um panorama historico da construcdo da Psicologia,
especialmente a histéria das teorias que contribuiram para o encontro desta Ciéncia com a

Educacgdo. Também discuto aspectos do desenvolvimento e da institucionalizacéo da Psicologia

1 Acerca da escrita do nome de Vigotski nesta tese, fiz uma escolha: como nas diversas publicacGes de
suas obras no Ocidente, inclusive no Brasil, pode-se encontrar seis diferentes formas graficas (Vygotsky,
Vigotski, Vygotski, Vigotsky, Vygotskii ou Vigotskii), pois no alfabeto latino ndo ha todas as letras
equivalentes ao alfabeto cirilico russo com que se escreve o nome do autor (Jlee8 CemenoBuu
Beirotckuii), optei por escrever Vigotski, seja pela necessaria simplicidade da escrita, seja porque é o
modo como os principais tradutores do russo para o portugués vém utilizando (SABEL, 2006). Porém,
nas referéncias a trechos de suas obras, mantive a grafia da obra consultada.
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no Brasil e apresento elementos que caracterizam a histdria da formacao do psicologo brasileiro.

No Capitulo 2, apresento aspectos historicos, conceituais e politicos da trajetoria da
Psicologia Escolar e Educacional, bem como, as formas de atuacdo que inicialmente foram
construidas a partir desse encontro; abordo a historia dos primeiros movimentos de construgédo
de reflexdes criticas no interior da Psicologia Escolar e Educacional, e discorro sobre elementos
gue compdem esse campo no Brasil atualmente. Finalmente, apresento elementos tedricos-
criticos que estdo presentes na construcdo da Psicologia Escolar e Educacional alicercada na
Psicologia Historico-Cultural.

Ou seja, os dois capitulos iniciais comparecem com elementos tedricos importantes
para a construcao das etapas seguintes da tese, isto &, a construgcdo do desenho metodolégico e
as analises desenvolvidas, apresentadas respectivamente nos Capitulo 3 e 4. No Capitulo 3,
apresento os caminhos percorridos para a construcao da pesquisa: explicito que norteei meus
passos pelos pressupostos do Materialismo Historico e Dialético por compartilhar da
compreensdo de mundo e de sujeito defendida por essa abordagem tedrica assim como
apresento as veredas que adotei para a realizacdo da pesquisa, isto €, indico como se deram
busca, selecéo e inventariacdo dos artigos cientificos que tomaram parte da pesquisa, bem como
organizacdo do material para a realizacdo da analise.

O Capitulo 4 é aquele no qual sdo apresentados os resultados da pesquisa e as analises
desenvolvidas, iniciando pela apresentacao do perfil dos artigos selecionados para tomar parte
da pesquisa. E oportuno destacar que, a partir da organizacéo desse perfil, verifiquei que todos
esses textos desenvolvem ou estudos sobre praticas de psicologos que atuam na Educacéo, ou
estudos de psicologos sobre sua pratica na Educacgéo ou, por fim, estudos sobre a formacao de
psicologos para a atuarem na Educacgdo. Assim, a apresentacdo dos resultados da pesquisa é
organizada segundo esses grupos de artigos. Por sua vez, as categorias de analise que emergiram
do interior de cada um desses grupos, a partir de questionamentos que fui direcionando aos
artigos, foram organizadas segundo eixos estruturantes — relacionados aos objetivos da
pesquisa. Esses eixos sdo: Eixo I: Concepcdes tedricas; Eixo Il: Praticas profissionais; e Eixo
I11; Desafios.

Finalizando a estrutura da tese, apresento as ConsideracGes Finais, trecho no qual
busco sintetizar tudo o que foi encontrado na pesquisa realizada e relatado nos capitulos
precedentes, defendendo a tese de que a Psicologia Escolar e Educacional fundamentada na

Psicologia Historico-Cultural tem se consolidado como um movimento de cunho tedrico-
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metodoldgico de resisténcia aconcepcfes de Homem que se submetem adominagédo
econdmica e social, pois a atuacdo de psicélogos escolares esta passando por consistentes
transformacdes em relacédo a praticas outrora consolidadas. Também nessa secéo discuto o fato
de que a atuacdo, segundo uma perspectiva critica, tem gerado desafios relacionados
particularmente a expectativa das instituicdes educacionais, isto é, praticas em moldes clinicos
da Psicologia, o que requer a manutencéo do esforgo que a &rea vem direcionando na busca pela
construcdo de atuacBes inovadoras e voltadas a transformacdo. Finalizo o texto propondo uma
discussao acerca do alcance do papel do psicologo considerando o cenario contemporaneo.

Compreendo que os resultados apresentados sdo parciais e provisorios, posto que a
ciéncia e a vida estdo em constante movimento. Assim, ndo encerro em minhas palavras todas
as respostas as questdes concernentes a atuacdo do psicdlogo escolar brasileiro, mas contribuo
para sua compreensao, pois ao desenvolver esta tese, lancei-me no empreendimento de tomar
parte, conjuntamente a outros pesquisadores e profissionais da area, na construcao de reflexdes
que pretendem participar da efetivagdo da natureza emancipatoria dos fazeres da Psicologia
quando encontra a Educacéo.
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1 A EXISTENCIA HISTORICA DA PSICOLOGIA

Neste capitulo, busco tecer um breve panorama historico da construgédo da Psicologia,
agucando o olhar para a historia das teorias que contribuiram para 0 encontro desta ciéncia com
a Educacdo e a historia da atuacao do psicélogo nos espacos educativos. Para isso, revisito 0s
fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos que dao sustentagdo a Psicologia,
especialmente em seu encontro com a Educagéo, pois, para melhor dar sentido ao presente, €
necessario buscar compreender como se chegou até aqui. N&o obstante, essa tarefa, por si so,
seria ampla e fugiria aos propoésitos deste estudo. Faco entdo apenas um bosquejo que permite
a contextualizacdo dos meandros que sustentam as praticas do psic6logo no seu encontro com
a educacgdo. Ademais, ao me debrucar sobre discursos cientificos para o alcance dos objetivos
de pesquisa, previamente abordo o dificil conceito de Ciéncia, a questdo de seus métodos e
condigdes de producéo.

Inicialmente, fago isso apresentando a definicéo e, principalmente, o significado que a
Ciéncia Moderna assumiu desde a Revolucédo Cientifica. Neste percurso, é importante repassar
as especificidades do Positivismo, forma de compreender e produzir ciéncia que foi dominante
até meados do século XX. Logo apds, aponto que é ao longo desse percurso que as ideias
psicoldgicas, inicialmente apenas presentes entre as reflexdes filosoficas, ganharam contornos
de cientificidade ao buscarem afirmar-se como ciéncia independente, mas precisaram fazer
frente a argumentos filosoficos e metodoldgicos enumerados contra tal pretenséo.

Na sequéncia, discuto como, a despeito de tais argumentos contrarios a intencdo da
Psicologia em fazer-se ciéncia, a sociedade industrial do século XI1X deu a ela 0 necessario
espacgo nao apenas para a configuracdo de um campo de pesquisa, mas, ainda, de um campo de
intervencao pratica. Assim, a Psicologia foi se afastando dos espacos dos laboratérios e, no
século XX, foi ganhando espaco no cotidiano das pessoas (ou, pelo menos, no cotidiano de uma
parcela da sociedade).

Se desde os primdrdios da construcao das ideias psicologicas, as questdes relacionadas
aos processos educativos estiveram presentes - tais como aprendizagem, memoria, entre outros
-, também a construcdo de saberes psicologicos que pudessem adentrar cotidianamente 0s
espacos educativos foi demandada da Psicologia desde seu inicio como uma ciéncia autbnoma,

fomentando um encontro que ainda perdura e tem indiscutivel importancia histérica: o encontro
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entre a Psicologia e a Educacéo, questdo que aduzo na sequéncia do texto.

1.1 Por onde tudo comegou?

Ao iniciar uma trajetéria que pretende compreender aspectos do passado, por mais
breve que seja, € frequente surgirem as questdes: A partir de que ponto comegar? Onde se
encontra a origem do que se pretende compreender? Tratam-se de perguntas cujas respostas
necessariamente serdo arbitrarias, pois todo fato histérico é precedido por outros que a ele
levaram e assim consecutivamente, permitindo recuos quica infindaveis. Desse modo, inicio
esta trajetoria pela questdo basilar para a constituicdo da Ciéncia do modo como a conhecemos
e produzimos contemporaneamente: a Revolugdo Cientifica?, ocorrida paulatinamente do
século XV1 ao século XVIII.

Todavia, antes é imprescindivel uma rapida digressado: explicitar o que seria Ciéncia.
Defini-la é impossivel, pois definir implica explicar, revelar, ou ainda, determinar. Fecharia a
discussdo acerca de um conceito que justamente deve carregar em si a possibilidade do didlogo,
do debate e da contradi¢do. Assim, as respostas para o que é Ciéncia serdo tantas quantos forem
0s autores consultados.

Segundo Bloch e von Wartburg (1932/1996), a palavra ciéncia possui origem
etimologica do latim scientia, substantivo que se origina do verbo scire, isto &, saber. Porém,
para Mora (1994), ndo é recomendavel ater-se simplesmente a essa equivaléncia, pois ha
saberes que ndo pertencem a Ciéncia e ainda assim sdo saberes significativos. Entdo, a definicdo
de Ciéncia sobre a qual mais recai consenso (pelo menos consenso entre os pesquisadores das
Ciéncias Naturais) é aquela que afirma que se trata de um modo de conhecimento que pretende
formular, por meio de linguagens rigorosas e apropriadas, leis que explicitem os fendmenos.

O que se verifica €, por suposto, que a Ciéncia trata apenas de um dos modos de se

2 Termo cunhado por Alexandre Koyré, em 1939, para designar a profunda transformacéo intelectual
ocorrida no século XVII. Para o autor, essa transformacao ndo decorreu somente da descoberta de leis
gerais que explicam os fendmenos naturais. Diz ele (1973/1991, p. 256): “O pensamento cientifico ndo
se desenvolve no vacuo, mas se acha sempre no interior de um quadro de idéias, em um conjunto de
conceitos, de principios fundamentais, de evidéncias axiomaticas que, habitualmente, foram
consideradas como pertencentes propriamente a filosofia”.
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conceber a realidade, ndo o Unico e sequer o melhor ou 0 mais verdadeiro. Além disso, é de
praxe definir critérios para que um dado conhecimento seja aceito como cientifico, sendo que
normalmente sdo citados os seguintes: o conhecimento em questdo deve possuir objeto de
estudos adequadamente definido, e o pesquisador deve buscar a objetividade, desenvolver
observacao controlada dos fendmenos, denotar originalidade, possuir coeréncia, consisténcia e
linguagem precisas, além de procurar a neutralidade e a especializacdo, questdes estas
subjacentes, fundamentalmente, as ciéncias naturais. O fato é que a Ciéncia pretende trazer
organizacdo e ampliacdo do conhecimento, querendo soerguer a apropriacdo desse
conhecimento para mais além de senso comum, mito, religido e até mesmo, da Filosofia,
guerendo, com isso, melhor compreender o mundo, visando prever e controlar os fendmenos
naturais ou humanos. Afinal, “a ordem permite que se fagam previsdes” (ALVES, 2007, p. 21).

Quando eclodiram os primeiros movimentos para a ocorréncia da Revolugéo
Cientifica, havia uma concep¢do de universo que compreendia as coisas como estaveis e
imutaveis no lugar que lhes foi dado por uma ordem maior: a Terra ocupava lugar central no
Universo e 0s demais astros giravam ao seu redor, segundo o modelo aristotélico-ptolomaico.
Ainda segundo esse modelo, havia dois mundos: o sublunar, imperfeito e corruptivel (composto
pelos elementos agua, terra, fogo e ar) e o supralunar, perfeito e incorruptivel (composto por
éter, o quinto elemento).

A teoria de Aristoteles (384-322 a.C.), explicada matematicamente por Ptolomeu (87-
150), foi bem acolhida até o fim da Idade Média, pois carregava em si um posicionamento
ontoldgico e, principalmente, axiologico, que convergia fortemente com os interesses da Igreja
Catdlica: a ideia de existéncia de um mundo inferior e imperfeito e a de um mundo superior e
perfeito levava a submissdo do primeiro aos elevados designios do segundo: o centro do mundo
estava fora do homem, que se submetia a ordem absoluta, preexistente a sua propria existéncia.
A tradicdo e, fundamentalmente, a religido davam a tonica para a vida em sociedade. A
liberdade enquanto um valor humano n&o estava em questio (KOYRE, 1973/1982).

Todavia, € importante lembrar que é um erro considerar a fisica aristotélica um
conhecimento de senso comum ou sucessdes de erros produzidos por mentes pueris, como que
cartapacios sem valor, por ter sido substituida por outro paradigma cientifico, fundado em
outras bases epistemoldgicas, que acabaram tornando-se hegemonicas ao longo da Idade
Moderna. Ao contrério, tratava-se de uma teoria elaborada nos critérios da percepcdo e da

experiéncia do sensivel, conforme indica Koyré (1973/1982). Pela observacdo simples dos
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fendmenos naturais, tinha um carater de verdade:

N&o obstante é uma fisica, isto €, uma ciéncia altamente elaborada, apesar de
ndo o ser fundada abstratamente na matematica. N&o se trata de imaginagao
pueril, nem de grosseiro enunciado logomaquico de senso comum, mas de
uma teoria, ou seja, uma doutrina que, partindo naturalmente dos dados do
senso comum, submete-os a um tratamento extremamente coerente e
sistematico. (KOYRE, 1973/1982, p. 157).

Todavia, a partir da publicacdo do Revolutionibus orbium coelestium, por Copérnico
(1473-1543), passando pela publicagdo do De Humani Corporis Fabrica, por Vesalius (1514-
1564), as teorias de Galileu (1564-1642) e ao enunciado das Leis de Kepler (1571-1630), houve
uma substancial transformac@o no conhecimento sobre a Fisica, pois 0s saberes postulados a
partir da inspiracdo aristotélica, essencialistas e contemplativos, passaram a dar lugar aos
conhecimentos fundamentados nos principios matematicos, atravessados pela experimentagdo
em situacdes controladas e capazes de serem repetidas. Fundava-se um novo paradigma, que
iria vigorar até meados do seculo XX, dado pela certeza possivel a partir da matematizacao do
mundo (KUHN, 1957/2002).

Querendo esquivar-me da dicotomia inerente & adocdo da abordagem externalista ou
da abordagem internalista, proprias dos estudos da historia da Ciéncia, para ndo cair no erro de
desconsiderar seja os determinantes internos a propria Ciéncia, seja os fatores sociais, politicos
e econdmicos existentes a época de sua producdo, pois essas questdes também a determinam,
entendo que é oportuno ressaltar ndo apenas as significativas transformac6es nos modos de se
conhecer 0 mundo, mas também nos modos de se conceber a existéncia do Homem. Assim,
entrementes as transformacGes ocorridas no quadro de pensamento do periodo, as
transformacoes sociais também foram significativas, capazes de alterar radicalmente a vida em
sociedade de modo irreversivel e cada vez mais acelerado: consoante a expulsao da Terra como
centro do universo e a compreensdo deste como aberto e infinito, o lugar do homem também
mudou. Antes, este era parte da uma engrenagem social harmonicamente dada por um poder
superior. A partir de entdo, tomou para si o lugar de centralidade e passou a ser a medida de
todas as coisas. A natureza passou a ter outro proposito: servir a esse homem. Dai a importancia
de conhecé-la e controla-la, visando a seu mais amplo uso (inclusive até a exaustdo de seus
recursos, como amplamente vem sendo alertado por ecologistas).

De imediato, verifica-se, entdo, na instalagdo da atividade cientifica moderna, um

paradigma tedrico fundamentado na matematica e na geometria, suscitando, segundo Koyré
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(1937/1981), que artesdos e engenheiros passassem a adaptar suas técnicas a tal paradigma,
desenvolvendo instrumentos baseados em célculos exatos, impulsionando, assim, a instauracao
dos diversificados modos de vida modernos.

A partir da publicacdo da obra Philosophiae naturalis principia mathematica, por
Newton (1643-1727), deu-se o desenvolvimento e o fortalecimento das concepces ditadas pela
mecanica cléssica, quais sejam, o determinismo e a previsibilidade dos fendmenos® (NEWTON,
1687/1987) Tais concepgdes clamaram por tamanha ubiquidade no seio da Ciéncia que
quaisquer producdes de conhecimento, seja no campo mesmo das Ciéncias Naturais, seja no
das Ciéncias Humanas (que viriam a ser construidas somente a partir de meados do século X1X),
a elas foram submetidas, o que também ndo escapou a Psicologia, conforme mais adiante
discutirei.

A mecanica classica, ao galgar posi¢cdes rumo ao lugar dominante no campo da ciéncia,
foi seguida, ou até mesmo, ratificada, pelos principios filoséficos modernos. Desses, €
fundamental citar o Positivismo, cujos principais representantes foram Auguste Comte (1798-
1857), Claude Bernard (1813-1878) e John Stuart Mill (1806-1873). De acordo com
interpretacdo dada por Mora (1994), no seu sentido mais restrito e essencialmente ligado ao seu
significado histérico, o Positivismo trata-se da doutrina e da escola fundadas por Auguste
Comte, sendo uma teoria da Ciéncia que se nega a admitir realidade outra que ndo a advinda
dos fatos e a investigar outra coisa exceto as relacOes entre esses fatos. Em termos
metodologicos, sua énfase recai no ‘como’ em 0posi¢do ao ‘qué’, ‘porqué’, ‘para’ e ‘para qué’.
Além disso, rejeita conhecimentos dados a priori e qualquer pretensdo de uma intuicdo direta
do inteligivel (COMTE, 1842/1978).

Seguindo de perto o que afirma Castaiion (2006), verifica-se que, entre as posigoes
epistemoldgicas do Positivismo (comuns a todas suas ramificacdes), encontra-se a
reivindicacdo do primado da Ciéncia, isto é, segundo essa concepc¢do, somente € possivel
conhecer aquilo que se obtém por meio dos métodos das Ciéncias Naturais. Portanto, so é valido
0 conhecimento obtido a partir do desvelamento das leis que regem as regularidades na sucessao

% Neste sentido, e abordando a mecanica newtoniana, encontra-se a célebre formulacéo de Laplace
(1749-1827), que merece ser aqui contemplada: “Devemos pois encarar o estado presente do universo
como o efeito de seu estado anterior e como causa daguele que se seguird. Uma inteligéncia que, para
um dado instante, conhecesse todas as forgas pelas quais a natureza é animada e a situacdo perspectiva
dos seres que a compde, se alias fosse bastante vasta para submeter estes dados a analise, abarcaria numa
mesma férmula os movimentos dos maiores corpos do universo e 0 do mais leve dtomo: nada seria
incerto para ela, e o futuro, como o passado, estaria presente a esses olhos.” (apud PATY, 1995, p. 152).
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dos fenbmenos. Também a Ciéncia, além de indutiva, deve ser experimental, e seus métodos
aplicados ndo apenas ao estudo dos fendmenos da natureza, mas também ao estudo do homem.
Para Castafion (2006), tal posi¢do conduz a uma postura ideoldgica denominada cientificismo,
que € a exaltacdo da Ciéncia como Unica possibilidade de solucdo dos problemas humanos que
assolavam a humanidade, até aquele periodo, quando a humanidade finalmente teria alcancado
seu terceiro estagio em suas concepcdes tedricas®. Sua meta, por fim, seria a construcio de uma
sociedade pacifica e solidaria, diz o autor, o que denota 0 extremado otimismo no progresso
continuo do conhecimento cientifico.

Se todas essas questdes estavam se dando no campo da Ciéncia e da Filosofia, ndo se
pode prescindir de mencionar as transformacdes sociais por que passava a Europa neste periodo.
De uma estrutura social hierarquizada, estatica e legitimada pela Igreja, gradativamente passou-
se a ter uma sociedade organizada segundo 0s modos de producdo para 0 acumulo, ndo sem
antes ocorrerem as duas importantes revolugdes: a Francesa e a Industrial.

Estas revolugdes tém um impacto tamanho na vida no Ocidente, desde 0 momento de
sua eclosé@o que Hobsbawn (2000, p. 17) sobre a Revolugéo Industrial afirma: “constitui a maior
transformacédo da historia humana desde os tempos remotos, quando o homem inventou a
agricultura e a metalurgia, a escrita, a cidade e o Estado”.

Para o autor, o periodo compreendido entre 1789 a 1848 caracteriza-se como a Era das
Revolucdes, e é nele que se verifica o surgimento gradativo de algumas poucas &reas urbanas
consideraveis, pois, ainda nessa época, 0 mundo era essencialmente rural. Foi nesse incipiente
cenario urbano que comecou a surgir a figura do pequeno comerciante, o qual timidamente,
passou a empregar mdo de obra contratada para trabalhar em seus pequenos comeércios,
processo que paulatinamente foi se avolumando de tal forma e de todo t&o irreversivel que logo
houve espaco para a propria ocorréncia da Revolucdo Industrial, inicialmente na Inglaterra,

posteriormente disseminando-se para o restante do mundo.®

4 O Positivismo comtiano traz a ideia de que a humanidade passaria por trés estagios em suas

concepcOes de realidade: o primeiro seria o teoldgico, no qual os fendmenos aconteceriam segundo a
vontade de seres sobrenaturais; o0 segundo seria 0 metafisico, no qual os fendmenos sdo explicados a
partir da acdo de forcas ocultas; por fim, o terceiro estadgio seria o positivo, quando os homens
subordinariam a ocorréncia dos fendmenos as leis gerais experimentalmente testadas e validadas. Ao
tempo da formulagdo desta construcdo tedrica, os homens teriam finalmente chegado a este Ultimo
estagio. A estas fases da-se 0 nome de Leis dos Trés Estados (COMTE, 1978).

> Uma analise profunda de como se deu esse processo e suas consequéncias para a instauracio do
capitalismo é encontrada na conhecida obra O Capital, de Karl Marx (1818-1883), publicada
originalmente em 1867 (2002).
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A possibilidade da ocorréncia da Revolucédo Industrial na Inglaterra deu-se da soma de
alguns fatores, quais sejam: o avango cientifico e tecnoldgico possibilitado pelo
desenvolvimento da ciéncia positivista, conforme exposto; a existéncia de estrutura econémica
favoravel as trocas mercantis e o consequente acumulo de lucros; inicio da fabricagdo de
produtos para serem consumidos em massa, como os téxteis derivados do algodéo, ndo apenas
para 0 consumo interno, mas principalmente, tendo o foco no mercado externo, o que
impulsionou de forma contundente a solidificagdo do modo capitalista de trabalho e producéo.
Para Hobsbawn (2000), é a partir desse contexto que palavras como ‘industria’, “classe
trabalhadora’, “proletariado’, entre outras, passam a ter o sentido que tém ainda hoje.

Porém, ndo foi sem percalcos que os industriais e capitalistas emergentes imprimiram
a nova tonica ao mundo produtivo, pois crises sociais convulsionaram o periodo: a Revolugéo
Industrial, ao iniciar a consolidacdo de outras condicGes de trabalho aos camponeses e artesdos,
levou ao processo de crescimento exacerbado da urbanizacéo, causando excedente de méo de
obra e condi¢Bes de vida extremamente precarizadas: baixissimas remuneragdes, jornada de
trabalho excessiva, alimentacdo e condi¢Bes sanitarias ndo consentaneas com a possibilidade
minima de manutencdo da saude, entre outras (o que levou, inclusive, a0 maior processo de
imigracdo intercontinental ocorrida na histéria, a ocupacdo desenfreada dos territérios das
Américas).

Na Franca, o cenario encontrado no periodo ndo era muito mais favoravel: as injusticas
sociais estavam agigantadas pela exploracdo dos trabalhadores urbanos assalariados e da
incipiente burguesia, 0s Unicos a recolherem impostos que mantinham as pompas da nobreza.
Ambos viviam em situa¢Oes que, ainda que diferentes, exigiam mudangas: os trabalhadores
assalariados, avolumando-se nas cidades, queriam outras condi¢des de vida; a burguesia, ainda
que vivendo em condicdes melhores que os trabalhadores, ndo queria mais sustentar o luxo da
nobreza. Antes, queria para si 0 poder que esta detinha.

Com isso, estavam dadas as condigdes para o estopim da Revolugéo Francesa, o que
tradicionalmente é demarcado como tendo ocorrido em 1789, com a Tomada da Bastilha. O
desfecho é sabido: as condicbes de vida dos trabalhadores ndo necessariamente melhoraram,
mas a burguesia ascendeu ao desejado poder e, alinhados aos ideais iluministas de liberdade,
igualdade e fraternidade, langou-se ao projeto de construcdo de uma sociedade investida de
valores como a intensificacdo da separacdo entre a vida publica e a privada, a livre iniciativa, a

igualdade juridica, a garantia do direito individual (da liberdade e da propriedade, entre outros).
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Além disso, e de fundamental importancia, aboliu-se o Estado Absolutista em favor da
instauracdo do Estado Democrético de Direito, fundamentando os valores econémicos nos
principios liberais.

Verifica-se entdo que o desenvolvimento da tecnologia e o crescimento econdémico de
uma pequenissima parcela da populacao, possibilitado pelo acimulo de capital decorrente da
mais-valia (e, em contradi¢do, o empobrecimento decorrente da exploragdo da mao de obra do
restante da populacao) contribuiram enormemente para a transformacao dos modos de produgéo
das condi¢cfes materiais da existéncia humana. Foi em meio a esse cenario que a Psicologia
requisitou sua emancipacdo da Filosofia e fundacdo como ciéncia independente, conforme

discuto na sequéncia.

1.2 A ciéncia Psicologia: percursos para sua constitui¢do

A historia da Psicologia como ciéncia € recente e se deu de sua tardia emersdo dos
desdobramentos da Idade Moderna. Vale lembrar que, para a compreensdao de seus
fundamentos, € necessario considerar que ela surgiu nos intersticios desse cenario, em um
momento em que o paradigma cientifico era o Positivismo, o que, certamente, reverberou em
consequéncias nestes fundamentos: desde seu inicio, uma contradi¢éo se apoderou da nascente
ciéncia, acompanhando-a desde ent&o: ao reivindicar seu lugar entre as ciéncias, libertando-se
da Filosofia, a Psicologia caiu nas justas tramas da doutrina positivista, a ela enredando-se de
tal modo que apenas muito tardiamente conseguiu comecar a Se pensar em uma perspectiva
critica®. Até entdo, tomou parte em um processo bastante atroz de esquadrinhamento da vida,
abalizada pelo hermetismo que é préprio dos discursos cientificos aos olhos leigos. E preciso
salientar que o modo de producdo capitalista precisava (como ainda precisa) ser reiterado
continuamente, visando a garantir a manutencdo do poder nas maos da classe dominante. Para

isso, o capitalismo sempre lancou médo de quaisquer subterfagios que pudessem lhe ser

® Entre os primeiros movimentos de autocritica da Psicologia estdo a pesquisadora brasileira Maria
Helena Souza Patto, cujas publica¢6es sdo substancialmente tomadas como referéncia nesta tese, Ignacio
Martin-Baro (1942-1989), psicélogo social salvadorenho, e o canadense Edmund O’Sullivan, professor
emérito na Universidade de Toronto.
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favoraveis, mesmo a significativos custos humanos. Tais subterflgios caracterizam-se por
serem ideoldgicos e camuflados, isto €, agem no sentido de naturalizar 0s processos construidos
sociais e historicamente, enevoando a vida social a tal ponto que a compreensédo da realidade
permanece comprometida ou até totalmente tolhida.

No caso da Psicologia, isso se deu a partir da criagdo de uma homologia entre as
Ciéncias Naturais, seus métodos e objetivos, e 0s métodos, objetivos e, principalmente, o objeto
da Psicologia, em uma clara reificacdo deste, isto €, 0 Homem em sua dimens&o psiquica. Vale
ressaltar que essa artificial e ingénua separacdo entre sujeito e objeto ndo é exclusivo da
Psicologia, mas habita também os alicerces das outras Ciéncias Humanas. Patto (1984),
referindo-se a estudo realizado por Deleule (1972), indica a situagdo curiosa por que passam
estas ciéncias: enquanto verifica-se que na historia das Ciéncias Naturais o status cientifico
pode ser atingido em virtude do estabelecimento de uma ruptura ideologica desveladora dos
obstaculos epistemoldgicos existentes naquele momento, solidarios com certa concepcao de
mundo, no caso das Ciéncias Humanas da-se exatamente o oposto, pois estas nascem
justamente com o proposito de apoiar as concepg¢des dominantes vigentes, de modo a ratificar
0 compromisso dessas concepcdes com certa demanda social e com determinac6es ideologicas
especificas, utilizando-se para isso seu aparato técnico e seu arcabouco teorico.

Desde a libertagdo das ideias psicoldgicas da Filosofia e da subsequente submissao da
Psicologia aos preceitos da Ciéncia Moderna, diversos foram os vetos filosoficos’ a tal intento.
Talvez o mais famoso seja 0 veto comtiano, pois Comte (1842/1978) ndo hesitou ao afirmar em
sua obra Curso de Filosofia Positiva, escrita entre 1830 a 1842, que havia duas grandes questdes
que impediriam a concretizacdo deste projeto, quais sejam: a impossibilidade metodolégica
derivada da falta de consisténcia propria da introspeccao; e a falta de um lugar para uma ciéncia
do homem que néo fosse a Biologia ou a Sociologia, preexistentes a emergéncia da Psicologia
cientifica.

Outro significativo veto foi o kantiano, que negou a legitimidade cientifica a
Psicologia, conforme explicado por Ferreira (2007) e Gomes (2005). O filésofo alemao
Immanuel Kant (1724-1804) objetivou, com seu trabalho, definir as condi¢bes que

possibilitassem as diferentes areas do conhecimento humano alcangarem o status de ciéncia,

" Valho-me da palavra veto neste contexto em consonancia com autores como Gomes (2005), Castafion
(2006) e Ferreira (2007), que a utilizam para designar as investidas contra o projeto da Psicologia de
tornar-se ciéncia.
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em sua publicagdo Primeiros principios metafisicos da ciéncia da natureza (1786/1990), na
qual deteve-se a analisar o caso da Psicologia. Nessa obra, o autor afirmou que a Psicologia,
antes de se definir como ciéncia, precisaria atender alguns critérios, que sdo bem resumidos por
Ferreira (2007): inicialmente, deveria descobrir seu objeto de estudos de maneira analoga a
Quimica, com vistas & realizacdo de anéalises e sinteses. Na sequéncia, este objeto de estudo
deveria ser submetido a um método objetivo, de modo a que sujeito e objeto ndo se misturassem.
Por fim, deveria ainda produzir uma matematica capaz de dar conta das sucessdes temporais da
consciéncia, ou seja, os resultados dos estudos em Psicologia deveriam ser quantificaveis.

Os desafios impostos a cientifizacdo da Psicologia passaram, assim, pela capacidade
de fazer frente a tais vetos, alinhando seus fundamentos aos pressupostos da Ciéncia Moderna
e definindo seu estatuto ontoldgico. Quanto aos pressupostos, destaca-se que sdo: 1) o primado
do realismo em contraponto ao idealismo, pois “se as coisas ndo sdo mais do que contetidos da
consciéncia individual e ndo existem fora dela, entdo ndo podem ser pesquisadas
experimentalmente ou objetivamente” (CASTANON, 2006, p. 95); 2) o pressuposto bésico
para a Ciéncia de que ha uma ordem a partir da qual os fendbmenos ocorrem, isto é, para haver
explicaces cientificas é preciso regularidade na manifestacdo dos fendbmenos. Cito novamente
Castafion para melhor elucidar este ponto. Diz o autor: “qualquer atividade de busca de
conhecimento se baseia na crenca de que, a0 menos em algum de seus aspectos, 0 objeto seja
estavel, ou que sua transformacéo se submeta a leis ou padrdes estaveis. Se nada permanece,
nada se pode afirmar sobre nada” (CASTANON, 2006, p. 97). Ou seja, a definico do estatuto
ontoldgico da Psicologia foi o herculeo desafio a ser vencido para sua elevacdo ao status de
ciéncia a despeito dos vetos contrarios e, pode-se afirmar, a divergéncia interna acerca dessa
questdo levou a dispersdo de saberes que até hoje caracteriza a area.

No contexto pelo qual passava a ciéncia no século XIX, a atencdo voltou-se para 0s
aspectos biologicos do ser humano, pois ai que residia a possibilidade de utilizacdo dos métodos
das Ciéncias Naturais. A inspiracdo para a utilizacdo desses métodos veio de diferentes lugares,
com diferentes caracteristicas agrupadas, segundo o proposto por Figueiredo (2003), sob o
nome de Matrizes Cientificistas. Segundo esse autor, tais matrizes tendem a desconhecer as
especificidades da vida subjetiva e da singularidade do individuo em favor dos modelos de
praticas vigentes nas Ciéncias Naturais.

De todo modo, o legado deixado pela histéria da Psicologia para os psicélogos atuais

é uma solucdo e um problema cuja origem é a mesma: ter cedido a pressédo iluminista de se
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estabelecer como ciéncia seguindo os moldes tradicionais permitiu o alcance do estatuto
cientifico, ganhando liberdade e autonomia para produzir suas teorias e desenvolver sua atuacao
profissional. Criava-se, pois, uma ciéncia e uma profissdo. Porém, essa concessao € também o
problema, pois, na espinhosa tarefa de produzir uma ciéncia cujo objeto de estudo € o0 mundo
psicoldgico de outros sujeitos, a Psicologia supds que seria possivel, utilizando-se da licenga
concedida pela modernidade ao discurso cientifico, produzir-se como uma ciéncia neutra e
capaz de prever e controlar seu objeto para o alcance da plenitude e da felicidade deste e para a
construcdo de uma sociedade mais harmonica e funcional. De certo modo, por meio de suas
praticas de ajustamento, a Psicologia alcanca alguns desses objetivos. O problema esta em fazer
iIsso emudecendo este objeto de pesquisa, assim como aniquilando sua historicidade e seu
contexto, acobertando a existéncia de contradigdes e ideologias. Corre-se assim 0 grave risco
da Psicologia apenas contribuir para a producéo de sujeitos ajustados, supostamente felizes em
sua vida con(formada), mas ao preco do alijamento de direitos fundamentais.

E fato que o Positivismo nunca tomou para si a tarefa de desvendar contradicdes, pois
seu propdsito sempre limitou-se a busca do mapeamento das lei gerais que regulam a ocorréncia
dos fendmenos, fisicos ou psicoldgicos, desprezando a busca pelas causas ou pela esséncia
desses fendmenos. Mas, por outro lado, foi essa tradicdo filosofica que deu a tdnica
metodoldgica para a producdo das Ciéncias Humanas e Sociais, advogando o apartamento de
todo indicio de subjetividade na producdo cientifica, posto que sujeito e objeto ndo poderiam
se confundir entre si, tenha sido isso ingenuidade ou pretenséo ilusoria. Ocorre que disso surge
0 que Patto (1999) vem alertando desde os anos 1980: na producdo de saberes e praticas
atravessados por interesses ideoldgicos, a Psicologia coube a tarefa de atender a certos
interesses, usando para isso da legitimidade intocavel da Ciéncia, visando a contribuir para a
producdo de certos modos de conhecer a condi¢cdo humana e sobre ela intervir. Lane também

alerta para essa situacao:

Na medida em que o conhecimento positivista descrevia comportamentos
restritos no espaco e no tempo, sem considerar a inter-relacdo infra e
superestrutural, estes comportamentos, mediados pelas instituicdes sociais,
reproduziam a ideologia dominante, em termos de frequéncia observada,
levando a considera-los como “naturais” e, muitas vezes, “universais”.
(LANE, 1984, p. 13).

Os conhecimentos psicologicos, entdo legitimados pelo status cientifico, passaram a
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ser utilizados para esconder as desigualdades sociais a partir da afirmagdo de supostas
diferencas pessoais como inatas, conforme Patto (1999) explica. Para esta pesquisadora, 0s

métodos alicercados na ciéncia positivista:

produz(em) resultados que n&o sé ndo ddo conta da complexidade do que quer
gue se proponha elucidar a respeito da vida humana, como resulta(m) em
conhecimentos que se detém na aparéncia, que ocultam a esséncia dos
fendbmenos examinados e que, por issoO mesmo, ndo passam de
pseudoconhecimentos (PATTO, 1993, p. 134).

E nos estudos de Wilhelm Wundt (1832-1920) que se localiza o inicio da psicologia
cientifica, devido a fundac&o do primeiro laboratério de Psicologia, que se deu em Leipzig.®
Esse pesquisador assim definiu a Psicologia: “uma ciéncia empirica cujo objeto de estudo é a
experiéncia imediata”, na qual se investiga 0 mundo interno do sujeito na relacdo com o0s
conteudos da experiéncia com o0 mundo externo (ARAUJO, 2007). Tem-se assim que Wundt,
com seus estudos, atacou diretamente as concepcgdes vigentes a sua época do que seria
Psicologia, isto é, o estudo da mente ou da alma (questdes assentadas em ideias metafisicas),
buscando os métodos da experimentacao e da observagdo. Desse modo, esse pesquisador trouxe
definicbes mais precisas do que seria e de como deveriam ser produzidos os conhecimentos
dessa area dentro da Idgica da ciéncia daquele periodo. Araujo (2007) salienta que, mais do que
um projeto para a criagdo de uma ciéncia, o rigor contido no projeto de Wundt enseja um
sistema de filosofia, pois contém uma ldgica, uma teoria do conhecimento, uma ética e uma
metafisica. Curiosamente, mesmo laureado com o titulo de fundador da Psicologia, Wundt
vaticinou que a separacdo entre Psicologia e Filosofia seria um erro, pois ambas perderiam,
especialmente a Psicologia, pois essa “jamais poderia prescindir de uma fundamentacgéo

filosofica sélida de seus principios e conceitos, exatamente para evitar cair em contradigdes e

8 Como n#o é objetivo desta tese fazer uma historiografia da Psicologia, aludo a Wundt apenas na

tentativa de lograr algum mérito ao proposito de apresentar os fundamentos da historia que da sustencéo
a Psicologia no encontro com a Educacdo, pois compreender como se deu e tem se dado esse encontro
é questdo importante para o alcance dos objetivos desta pesquisa. Fago essa ressalva para ndo cometer
a mesma injustica que costumeiramente é cometida contra Wundt por significativo nimero de autores,
gue a ele se referem sem o necessario rigor, inclusive apresentando-o de modo caricaturizado ou
compreendido erroneamente. Além disso, ndo é incomum a falta de mencdo ao projeto desenvolvido
por Wundt intitulado de Psicologia dos Povos, vertente social do pesquisador. Como um guia para uma
analise mais rigorosa e consistente de sua obra, sugiro a leitura das publicacfes que vém sendo feitas
pelo pesquisador brasileiro Saulo de Freitas Araujo, professor na Universidade Federal de Juiz de Fora,
Minas Gerais.
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posicdes ingénuas” (ARAUJO, 2009a, p. 220), o que, infelizmente, ndo se pode afirmar que
ndo tenha ocorrido em alguns momentos ao longo de sua recente historia.

Além de seus vastos estudos, ha outro fator importante a ser ainda considerado sobre
o trabalho de Wundt: ao fundar o laboratorio em Leipzig, 0 pesquisador passou a receber
consideravel numero de alunos oriundos de diversas partes do mundo, que Ia permaneciam
algum tempo apropriando-se da nova teoria, mas posteriormente acabavam retornando para
seus paises de origem, fundando ai novos laboratérios. Araujo (2009b, p. 12) caracteriza o
laboratério de Leipzig como sendo o “primeiro centro internacional de formacédo de
psicologos™, tendo, entre seus alunos, nomes como Oswald Kiilpe (1862-1915), Emil Kraepelin
(1856-1926), Edward Titchener (1867-1927), James McKeen Cattell (1860-1944) e Vladimir
Bechterew (1857-1927). Estes psicOlogos, ao retornarem para seus locais de origem, ai
passaram a desenvolver seus estudos, cada vez mais ampliando e tornando conhecida a nascente

ciéncia.

1.3 Saindo dos laboratorios: do movimento funcionalista a psicometria

Com a chegada de alguns dos nomes citados na se¢éo anterior aos Estados Unidos,
outro movimento passou a ser produzido de modo a dar a Psicologia uma configuracéo diversa
daquela produzida na Alemanha por Wundt: o movimento funcionalista. As condic¢des sociais
presentes nos Estados Unidos naquele periodo, conforme apontam Ferreira e Gutman (2007),
incluiam a existéncia de necessidades, sejam politicas, sejam administrativas, oriundas do
processo de modernizacdo avancado que la ocorria, o qual demandava novos ajustes, exames e
controles sobre as pessoas, especialmente no campo do trabalho e da educacdo. Havia
significativo espago nesse modelo nascente de sociedade para uma ciéncia que pudesse fazer
frente a tarefa de classificacdo, selecdo e ajuste dos individuos a essas novidades, papel que
coube a Psicologia. Alem disso, houve, naquele periodo, nos Estados Unidos, importante
expansdo universitaria, seja pela criacdo de novas universidades, seja pela ampliacdo de outras,
mais tradicionais, que acabaram tornando-se sede dos movimentos funcionalistas e onde
também se iniciou a criacdo dos laboratdrios de Psicologia estadunidenses.

Pode-se resumir o movimento funcionalista estadunidense a partir da formacao de trés
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distintos grupos de psicologos: aquele iniciado por Edward Titchener, na Universidade de
Cornell; o grupo composto por Granville Stanley Hall (1844-1924), na Universidade de Clark,
James McKeen Cattell, na Universidade de Columbia, e James Mark Baldwin (1861-1934), em
Princeton; e, por fim, o grupo composto por William James (1842-1910), em Harvard, e por
John Dewey (1859-1952), nas Universidades de Michigan, Minesota e Chicago (FERREIRA;
GUTMAN, 2007).

Esses grupos possuem especificidades entre si, mas guardam ainda muito mais
semelhancas. H& nesse movimento uma forte influéncia do darwinismo social, 0 que, para a
Psicologia, reverbera ndo apenas no plano ontolégico, mas também no plano metodolégico. Em
termos ontoldgicos, passa-se a ter um modelo instrumental de compreensdo dos fenémenos
psicoldgicos, tais como percepcdo, afetividade, aprendizagem, motivacdo, que existiriam com
0 propdsito de melhor adaptar o individuo para a vida. Figueiredo (2003) indica que isso leva
ao entendimento de que em tais fenémenos haveria, seguindo o Funcionalismo, uma
intencionalidade, seja objetiva ou inconsciente. Os fendmenos psicoldgicos existiriam em
funcéo da adaptacao.

Todavia, conforme ensinam Ferreira e Gutman (2007), o conceito de adaptacdo aqui
extrapola a ideia darwinista dada ao termo, cujo enfoque é a adaptacdo da espécie. Para a
Psicologia, além desse enfoque, sdo considerados também os processos ontogenéticos, pois
interessaria mais a questdo da adaptacdo individual do que da espécie. O conceito deixaria de
expressar uma questdo de sobrevivéncia, mas passaria a expressar uma melhor vivéncia do
individuo na relacdo com o meio, independentemente desse ser natural ou social (ndo haveria
distincdo entre eles). Neste cenario, coube a Psicologia, transformada em uma tecnologia a
servico dessa adaptacdo, estudar os processos psicologicos, que seriam naturais e decorreriam
da necessidade do individuo ajustar-se ao meio ambiente em que estiver inserido, e, ainda mais
do que isso, ao estuda-los e compreendé-los desde sua génese, estrutura e funcionamento,
promover o0s ajustamentos necessarios para a boa implementacéo e consolidacao do projeto do
mundo moderno e capitalista.

E certo que a Psicologia, tal como foi pensada em sua origem pelos primeiros autores
funcionalistas, foi superada, dando lugar para as teorias posteriormente surgidas. Porém, o
Funcionalismo, somado as teorias da Psicologia diferencial, deixou marcas até hoje ainda
sentidas em boa parcela da Psicologia contemporénea. Ferreira e Gutman (2007, p. 122) alertam

para isso, afirmando que “ao longo da histdria da psicologia, esse modelo se dissemina,
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transcende 0s seus movimentos originais e se dissolve no campo psicoldgico, dando a uma
expressiva parte desse campo sua feicdo atual enquanto saber voltado para as préaticas de
ajustamento”.

Considerando essas fortes marcas deixadas pela Psicologia diferencial para as teorias
e préaticas psicoldgicas contemporaneas, especialmente na Psicologia em seu encontro com a
Educacdo, é imprescindivel a ela um olhar atento. Cabe salientar que o vigor com que 0s
conceitos darwinistas foram apreendidos e desdobrados para as Ciéncias Sociais e Humanas,
inclusive para além do que Charles Darwin (1809-1882) prop6s em suas publicacdes
(FERREIRA; GUTMAN, 2007), denota que houve uma apropriacao de seus conceitos de modo
a servir a propositos de justificacdo das desigualdades que cada vez mais se acentuaram em
uma sociedade em que supostamente todos tém as mesmas condi¢Oes de ascensdo social. Por
meio da criacdo de neutras explicacdes cientificas, fundamentadas nos conceitos de
capacidades individuais para a adaptacdo, a desigualdade pode ser apresentada como sendo
resultado das supostas diferencas que haveria entre 0s sujeitos e ndo como resultado de uma
sociedade estratificada em classes dominante e dominada. Passou-se a ter uma forte
individualizacdo da responsabilidade e da culpa pelo lugar ocupado por cada um na corrida
pelas melhores posicdes sociais e condi¢Oes de vida, fatalmente atribuidas a boa ou a ma sorte
na loteria da hereditariedade, nada ou quase nada podendo-se fazer quanto a isso.

Sir Francis Galton (1822-1911) é o nome que surge quando reviram-se as origens da
historia da Psicologia diferencial. Além disso, é dele o conceito de eugenia, que significa a
melhoria da espécie por meio da reproducéo seletiva. Para Galton, haveria a eugenia positiva,
isto é, o incentivo da reproducdo dos mais aptos, e a eugenia negativa, que se trata da
dificultacéo da reproducdo dos que seriam menos aptos. Portugal (2007) explica que Galton
tratou de demostrar através de modelos matematicos que as altas ou baixas habilidades mentais
derivam de tracos hereditarios. Para isso, relacionou as habilidades mentais a reputacédo
profissional alcancada pelas pessoas: como os individuos por ele estudados que apresentavam
alta reputacdo pertenciam a familias abastadas de camadas superiores na estratificacdo social e
possuiam lagos de parentesco, foi facil concluir, com ajuda da estatistica, que tal alta reputacao
ndo derivava de outra coisa sendo da hereditariedade, em uma completa negacéo dos aspectos
sociais.

Tais juizos de Galton acerca das habilidades mentais o levaram a voltar sua atencao as

diferencas individuais, coisa que nenhum estudioso da Psicologia havia feito até aquele
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momento, exceto por escassas tentativas feitas por Fechner (1801-1887) e Helmholtz (1821-
1894), que apenas anotaram diferengas individuais constatadas em suas pesquisas. Schultz e
Schultz (1992), autores da historia da Psicologia estadunidense, indicam que, com isso, Galton
teve significativa importancia para os rumos tomados por esta ciéncia, pois pode ser
considerado o primeiro psicélogo clinico, a medida que criou 0s primeiros testes mentais (muito
embora o termo testes mentais seja oriundo de Cattell) com o objetivo de mensurar as
capacidades sensoriais que estariam relacionadas a inteligéncia. Assim, ao trabalhar no
desenvolvimento desses testes, Galton contribuiu enormemente para o0 posterior
desenvolvimento da psicometria, permitindo que a Psicologia saisse de dentro dos laboratérios,
onde as pesquisas tinham somente o proposito de produzir conhecimentos teoricos, para
comecar a ser pensada em termos de aplicacGes préaticas. Dai decorre a afirmacdo que fiz
anteriormente acerca da considerdvel influéncia da Psicologia diferencial, somada as
influéncias funcionalistas, para os rumos adotados pela Psicologia.

Apesar do artificioso e simplista método de Galton no que concerne as questdes
eugenistas, as consequéncias de suas ideias permaneceram imiscuidas nos intersticios de
diversas Ciéncias Humanas por consideravel tempo, assim como influenciaram a adocao de
praticas eugénicas nao apenas na Europa, mas também nos EUA até significativo periodo do
século XX°. E certo que Galton viveu em um periodo da historia em que as ideais darwinistas
recém haviam sido divulgadas (Galton e Darwin, inclusive, eram primos) e estavam
encontrando plena aceitacdo no meio cientifico. Além disso, Galton, pertencendo a aristocracia
intelectual inglesa, sem qualquer pudor olhou para os dados sociais e 0s organizou de modo a
melhor representar os interesses dessa aristocracia.

Porém, para ndo ficar apenas no libelo aqui tragado, preciso fazer jus ao consideravel
esforco feito pelo tedrico para desenvolver suas premissas. Schultz e Schultz (1992) afirmam
que Galton, apos fundar seu laboratdrio, no ano de 1884, reuniu dados antropomeétricos de mais
de nove mil pessoas com o objetivo de definir a variedade das capacidades humanas.
Aproximadamente cem anos apoés a realizagdo dessas medidas, dizem os autores, um grupo de
psicologos norte-americanos analisou esses dados e constatou significativa consisténcia

estatistica, assim como tambeém constatou que forneciam informacdes sobre tendéncias de

® Eventualmente estas ideias reaparecem com novas roupagens, sempre balizadas pelo discurso

cientifico, apesar de a historia do século XX ter exaustivamente sido testemunha de suas perversas
consequéncias. Exemplo disso séo as tentativas de mapeamento do funcionamento cerebral de pessoas
condenadas pela prética de crimes. Mais uma vez as condicGes sociais passam ao largo destes estudos.
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desenvolvimento na inféncia, adolescéncia e maturidade da populacdo cujos dados foram
coletados. Schultz e Schultz (1992) vdo mais além e afirmam que muitas dessas medidas
revelaram um padrdo que guarda semelhanca com o relatado em literatura psicoldgica mais
recente.

De todo modo, uma importante modificagcdo passou a ocorrer no interior da Psicologia
apos as pesquisas de Galton, com o desenvolvimento de aplicacGes praticas para as pesquisas
realizadas. A propdsito, o desenvolvimento dessa exigéncia de aplicagdo préatica dos
conhecimentos desenvolvidos pela ciéncia comecou nos Estados Unidos e é decorrente de dois
fatores, conforme indica Goodwin (2005): inicialmente, do proprio carater pragmatico desse
pais, somado ao vertiginoso crescimento do desenvolvimento industrial na virada do século
XIX para 0 XX, o0 que clamou por mudancas seja no ambito da producéo industrial seja no
desenvolvimento da escolarizacdo formal. Criava-se nos Estados Unidos uma concepcao de que
a Ciéncia deveria ser Gtil para melhorar a vida e conduzir ao progresso.

No caso da Psicologia, havia a prépria questdo pratica dos profissionais que se ocupam
dessa nascente ciéncia: com o incremento do nimero de pessoas com doutorado em Psicologia,
ndo havia mais laboratdrios para todos chefiarem nas universidades em que eram desenvolvidas
as pesquisas. Assim, “tornar-se perito em psicologia aplicada enriquecia o curriculo e punha
comida na mesa” (GOODWIN, 2005, p. 255). Foi na psicometria que esses profissionais
encontram a possibilidade de aplicar seus conhecimentos, levando-os para a educacdo, o
comeércio, a industria, e até mesmo, para o exército (SILVA, 2010). Desse modo, a psicometria,
além de desenvolver-se consideravelmente, também tornou-se uma espeécie de febre a partir do
desenvolvimento de testes para mensuragéo da inteligéncia.

Importantes expoentes desse movimento passaram a direcionar seus esfor¢os para o
desenvolvimento cientifico de instrumentos de mensuragdo, como, por exemplo, Cattell, acima
referenciado. Esse pesquisador, mesmo tendo estudado em Leipzig, ndo se interessava pelos
estudos realizados por Wundt, vindo a interessar-se, por outro lado, pelo que Galton vinha
desenvolvendo (GOODWIN, 2005). Ap6s consideravel periodo estudando na Europa, Cattell
retornou para os Estados Unidos e fundou um laboratério na Universidade da Pensilvania, onde
replicou algumas testagens realizadas por Galton. Porém, ao contrario deste, eliminou as
medidas que se restringiam aos aspectos fisicos, direcionando seu olhar para 0s aspectos
mentais dos individuos testados. Finalmente, foi em um artigo publicado em 1890, intitulado

MedicOes e testes mentais, que o pesquisador cunhou o termo teste mental, ainda que ndo tenha
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indicado a finalidade pratica de seus testes. Goodwin (2005, p. 257) informa que, no artigo em
questdo, Cattell apenas referiu que seus testes poderiam ser “Uteis com relagdo ao treinamento,
estilo de vida ou determinacéo de doengas”, ndo detalhando seus possiveis propositos.

Simultaneamente aos estudos de Cattell, na Europa outros pesquisadores também
estavam trabalhando no sentido de criar instrumentos cientificos para a realizacdo de testes.
Hermann Ebbinghaus (1850-1909), também aluno de Wundt, iniciou na Alemanha um projeto
no qual pela primeira vez utilizava-se como sujeitos criangas e ndo mais adultos. Além disso, o
foco passou para o estudo de fenébmenos mentais mais complexos, pois Ebbinghaus, em meados
da decada de 1890, recebeu como desafio a tarefa de investigar os efeitos da fadiga mental em
criancas em idade escolar, pois os administradores escolares tinham a percepcéo de que o turno
matutino ininterrupto de cinco horas estava gerando fadiga e irritabilidade nervosa nas criangas.
Porém, mais do que suposicdes, precisavam de informacdes que comprovassem que isso de fato
ocorria. Segundo Goodwin (2005), para fazer frente a tal tarefa, Ebbinghaus deixou de lado a
realizacdo de medi¢Oes dos aspectos sensorios, voltando-se para a busca de medicbes das
atividades cognitivas das criangcas. O pesquisador ndo continuou aprofundando suas
investigacOes, mas foi inspirador de Alfred Binet (1857-1911), na Franca, que também possuia
questdes educacionais praticas para resolver.

Assim como em outros paises, na Franca a educagdo primaria tornou-se compulsoria
para todas as criangas entre seis e 14 anos de idade, levando para as escolas todas as criancas,
mesmo aquelas que supostamente ndo tivessem capacidade mental para apreender os contetdos
ensinados. Instalou-se a necessidade de identificar cientificamente e com precisdo quais seriam
estas criancas, para encaminha-las para turmas especiais, de modo a propiciar a elas um ensino
direcionado. Assim, o governo formou uma comissdo que tinha o proposito de realizar tal
investigacdo. Tomando parte dessa comissdo estava o citado Alfred Binet, um dos mais
eminentes psicologos franceses da época. Pode-se afirmar que foi a primeira aproximacéo
pratica entre a Psicologia e a Educacdo, pois a pesquisa encomendada tinha finalidade de
aplicacdo pratica. Previamente o pesquisador havia feito na Sorbonne um programa de pesquisa
voltado para o estudo das diferencas individuais, o que lhe trouxe ideias de como deveria
desenvolver seu trabalho para conseguir medir as diferencas individuais das criancas que
supostamente ndo aprendiam. Sabia que precisava criar uma forma confiavel para isso, entdo
criou a primeira escala de inteligéncia, publicado conjuntamente com Theodore Simon (1872-

1961) em 1905, revisando-o ainda mais duas vezes antes de sua morte (SILVA, 2010).
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Faco apenas uma necessaria ressalva acerca do trabalho de Binet e suas consequéncias
para a Psicologia: ao contrario do que uma leitura rapida poderia indicar, ele ndo pode ser
incluido no movimento dos psicometristas, pois o carater que o pesquisador quis dar a seu
trabalho foi prioritariamente clinico. Seu proposito, antes de criar instrumentos a serem
aplicados a quaisquer fins e de modo indiscriminado, era o de trazer um profundo rigor na
investigacdo da inteligéncia, com o objetivo de realizar um diagnoéstico individual com vistas
ao recrudescimento da compreensdo dos processos psicologicos superiores € a promogéo da
educacéo.

Além disso, conforme ressaltado por Silva (2010), Binet deixou claros seus protestos
em relacdo a quantificacdo do resultado da escala de inteligéncia por ele criada. De fato,
continua explicando a autora (2010), isso ndo ocorreu na Franga em um primeiro momento,
pois, naquele periodo, ndo havia la a necessidade de selecionar apenas alguns, os melhores, para
ocupar limitadas oportunidades educacionais. Porém, havia um certo clima intelectual e social
nos Estados Unidos que demandava por amplos processos classificatorios da inteligéncia, e o
material desenvolvido por Binet muito adequadamente servia a tais propdsitos.

Assim, Louis William Stern (1871-1938), ao substituir o termo nivel mental, usado por
Binet, pelo termo idade mental, propds uma relacdo entre os resultados alcancados pelos
individuos testados por meio da escala e sua idade cronolégica, criando assim a ideia de
Quociente de Inteligéncia. Na opinido de Silva (2010), isso produziu significativas
transformacdes na proposta inicial da escala no que se refere ao espirito de seu método e,
também, no que se refere ao espectro de aplicacdes.

Foi em 1908 que o pesquisador estadunidense Henry Goddard (1866-1957), em
viagem de estudos realizada a Europa, tomou conhecimento da escala Binet-Simon, vindo a
traduzi-la para a lingua inglesa e aplicando-a em criancas. A partir dos resultados alcancados e
verificando que estes convergiam com outras observacdes dessas criancas, Goddard passou a
difundir a escala e, mais ainda, propds um aprimoramento no sistema classificatorio que havia
até entdo. Dizia ele que “embora parecessem normais aos olhos das pessoas, 0s tolos eram
responsaveis por muitos dos males da sociedade. E, para identifica-los, a sociedade precisava
da ajuda de especialistas altamente treinados” (GOODWIN, 2005, p. 264).

Porém, se Goddard foi o tradutor e o primeiro difusor da escala de Binet, foi Lewis
Terman (1877-1956) quem a revisou e criou uma padronizacdo, difundindo-a enormemente em

solo norte-americano. Em 1916, apds introduzir novos testes, revisar alguns itens da escala
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original e elidir outros, ele aplicou a nova escala, revisada, a cerca de 2300 pessoas, sendo que,
dessas, a maioria eram de criancas de classe média, ainda que também a aplicagdo tenha
ocorrido em 400 pessoas adultas. Fechando a escala com uma série de noventa questdes,
Terman publicou, em 1916, a chamada Revisdo de Stanford da escala Binet-Simon, mais
conhecida como Stanford-Binet. Foi também a partir de Terman que se popularizou o conceito
de Quociente de Inteligéncia (Ql). Seu ideal era de que a testagem de QI feita em larga escala
levasse diferentes tipos de educacdo para os diferentes niveis de capacidade intelectual, o que
garantiria que toda criancga tivesse a chance de aproveitar o maximo de qualquer aptiddo de que
a natureza a tivesse dotado (GOODWIN, 2005).

Mais uma vez, porém, quaisquer aspectos sociais foram sumariamente ignorados em
prol de uma pratica classificatoria de sujeitos segundo suas capacidades inatas ou hereditarias.
Reforco ainda mais uma vez, como se verifica em alguns préaticas, camufladas pela suposta
imparcialidade do discurso cientifico, o atravessamento de interesses ideologicos de
manutencdo de uma ideia de que h& igualdade de oportunidades para todos na sociedade
capitalista, como pretendia o projeto burgués ainda no século XVIII. Ora, se as oportunidades
estdo disponiveis para quem se dispuser a delas usufruir, mas mesmo assim ha situacdes tdo
desiguais entres os sujeitos, poder-se-ia supor que faltou a alguns forca de vontade necessaria
para o alcance do sucesso, ou forca de carater, ou, lamentavelmente, a esses faltaram os bons
auspicios do destino, que, ndo Ihes sendo generoso, ndo Ihes concedeu a boa heranca genética
para lhes dotar de alta inteligéncia e habilidades. Pelo menos € isso que reiteradamente é
repetido aos sujeitos, das mais diversas formas e de modo a contribuir significativamente para
construir ndo apenas um saber sobre como acontece a vida em sociedade, mas também para
produzir saberes sobre os sujeitos, saberes esses apropriados de modo a tomar parte na
construcdo subjetiva e na atribuicdo de sentidos a propria existéncia.

Acerca do processo classificatorio permitido pelo desenvolvimento de testes
psicométricos, Patto (1984, 1999) vem alertando algo que precisa ser incorporado as reflexdes
e a atuacgdo dos psicologos. Diz ela que essa “quantificacdo quase magica, realizava o sonho da
sociedade industrial capitalista de poder basear-se num critério numérico, objetivo, para
classificar seus membros” (1984, p. 98). N&o é a toa o sucesso alcancado pela escala Stanford-
Binet, por exemplo, que muito rendeu para Terman em direitos autorais, segundo Goodwin
(2005), tanto que sua versdo mais recente talvez continue sendo um dos testes de inteligéncia

mais utilizados. Mas o alerta de Patto (1984) estende-se dos testes de inteligéncia, os primeiros
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criados, também para 0s que se seguiram:

nédo tardaram os testes verbais, os testes ndo-verbais ou de performance, os
testes coletivos, todos eles visando aos mesmos fins praticos de classificar,
selecionar, prever a adaptabilidade ou o potencial de desajustamento dos
individuos as diversas fungdes (e, portanto, sua capacidade produtiva),
explicar o insucesso escolar, profissional e social e garantir, assim, a crenca
no mito da igualdade de oportunidades. (PATTO, 1984, p. 98).

A ideia de que haveria a imperiosa necessidade de classificar e diagnosticar a crianga
que apresenta alguma dificuldade no processo de escolarizacdo, ndo aprendendo
adequadamente segundo o padréo desejado, alastrou-se significativamente pelos espacos de
educacdo formal ao longo do século XX, em uma pratica que naturalizava o processo social,
assim como também naturalizava as préaticas que tém lugar no espago intraescolar.

Se por um lado a virada do século XIX para 0 XX viu 0 nascimento e desenvolvimento
acelerado dos testes de inteligéncia, seguidos posteriormente pela construcdo de outras
modalidades de testes, também nesse periodo outros movimentos tiveram lugar no interior na
Psicologia, que contribuiram para sua consolidacdo como ciéncia (til e crivel para os fins a que
se propunha. Entre estes movimentos, pode-se citar a Psicandlise, Behaviorismo e o
Humanismo, que ainda que tenham tido inicialmente o propdsito de servir prioritariamente a
aplicacdo clinica, também adentraram os espacos educacionais, cada um a seu modo tomando
parte da historia do encontro da Psicologia com a Educagé&o.

Além disso, o0 século XX também viu o surgimento e consolidacdo das teorias do
desenvolvimento psicologico e da aprendizagem, notadamente as produzidas por Jean Piaget
(1896-1980), Liev Semenovitch Vigotski (1896-1934) e Henri Paul Hyacinthe Wallon (1879-
1962). Cada uma destas com sua propria histéria de difusdo e apropriacdo por parte dos
pesquisadores e profissionais da Psicologia no Ocidente, influenciando, algumas mais e outras
menos, 0 modo como foi sendo construida a compreensédo sobre o desenvolvimento do sujeito
psicolégico a partir de sua relagdo com o mundo, inclusive com o processo de ensino-
aprendizagem.

Posteriormente estes movimentos e teorias desembarcassem no Brasil, passando a
tomar parte da constelacdo de movimentos, teorias, préaticas, lutas, debates e embates que
compdem a Psicologia brasileira. Assim, delineio na proxima secéo alguns aspectos da histdria
da Psicologia no Brasil.
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1.4 A Psicologia em solo brasileiro

Olhar para aspectos relevantes da Psicologia no Brasil significa agucar a visdo para
diversos processos que foram tendo lugar no pais, como, por exemplo, 0 modo como aqui
vigoraram as ideias psicologicas antes de sua formal institucionalizacdo, o processo de
profissionalizacdo do psicélogo brasileiro, sua formacéo, curriculos, lei que regulamentou a
profissdo, cédigos de ética que vigoraram na orientacdo profissional, bem como a cria¢do do
orgdo que regulamenta a profissdo. Porém, é preciso lembrar e refletir também, além das
questdes relacionadas a esses processos formais, sobre o contexto aqui existente, propicio a
importacdo das teorias psicoldgicas e a sua aplicacéo na realidade brasileira, mesmo que muitas
vezes este processo de transmutacao de ideias tenha ocorrido sem o devido exame atento das
especificidades da sociedade brasileira.

Fazer esse exercicio de pensamento implica em considerar que as realidades historicas
da Psicologia brasileira ndo s&o significativas por si s, mas, antes, sao decorrentes da producao
de sujeitos inseridos em determinada realidade e que, pelo trabalho, produziram a vida material.
Considerando isso, depreende-se que o modo como foi sendo produzida a Psicologia brasileira
passou e continua passando por transformagdes constantes, e, portanto, trata-se de algo povoado
pelas contradi¢des proprias da producédo da vida.

Como é corriqueiro observar-se na literatura cientifica da area, sdo feitas divisdes
dessa historia, sendo que uma das mais conhecidas é a de lIsaias Pessotti. Esse pesquisador
dividiu a historia da Psicologia brasileira em quatro periodos, que s&o: periodo pré-institucional
(até 1833), periodo institucional (1833 a 1934), periodo universitario (1934 a 1962) e periodo
profissional (1962-). Para organizar essa periodizacdo, 0 autor considerou a presenca ou
auséncia, no pais, de instituicdes relacionadas a Psicologia.

O periodo pré-institucional é caracterizado como o0 momento da historia em que as
ideias sobre os processos psicoldgicos que aqui vigoravam eram aquelas que apareciam nos
textos religiosos ou politicos, mas guardando relacdo com o pensamento europeu. Pessotti
(1988) considerou 0 ano de 1833 como marco para 0 encerramento desse periodo, em fungéo
deste ter sido 0 ano em que se deu o surgimento das faculdades de medicina no Rio de Janeiro
e na Bahia, ou seja, € 0 ano em que h& o surgimento de instituicGes que, mesmo sendo de area

distinta da Psicologia, acabaram por se ocupar de estudar algumas questdes relacionadas a
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temas da Psicologia. De todo modo, vale ressaltar que esses temas comecaram a despertar
consideravel interesse pois, segundo Massimi (1985), esses saberes contribuiram para a
organizacdo da sociedade, seja participando no modo como eram catequizados 0S POvVOS
indigenas, seja contribuindo para a educacdo moral dos jovens. Herdeiros das ideias que
estavam sendo desenvolvidas na Europa, também aqui estes saberes carregavam em si 0s ideais
liberais e uma concepcéo de Homem que o caracterizava como sendo dotado de uma natureza
livre e racional.

O periodo seguinte, chamado por Pessotti (1988) de periodo institucional, compreende
0s anos entre 1833 e 1934, quando os conhecimentos psicoldgicos foram utilizados em outras
areas do conhecimento, como a Filosofia, a Pedagogia e a Medicina. Nessas areas, 0s saberes
psicoldgicos compareceram para caracterizar o comportamento dos individuos, especialmente
nas teses de doutorado desenvolvidas pelos médicos que estudavam nas faculdades de Medicina
da Bahia e Rio de Janeiro. O enfoque religioso e moral que antes era dado aos estudos sobre
fendmenos como atencdo, inteligéncia, sensibilidade, atividade e vontade perdeu seu espaco, e
a énfase nesse momento voltou-se para uma intencdo higienista, ainda que esse processo ndo
tenha se dado rapidamente e de forma linear (BOCK, 1999).

Consoante ao mencionado, foi neste periodo que se deu a consolidagéo das concepgdes
positivistas no cendrio internacional, seguida pelo advento da Psicologia cientifica no meio
académico, fenbmeno que se reproduziu no Brasil, impactando nos rumos dados aqui a nascente
ciéncia. Gomes (2003) discute essa questdo, explicando que diversos médicos brasileiros foram
para a Europa realizar estagios em servicos psiquiatricos europeus, la tomando conhecimento
dos estudos desenvolvidos nos laboratérios de Psicologia, 0 que levou a criacdo de laborat6rios
também no pais quando de seu retorno. De modo semelhante, continua Gomes (2003), o
reconhecimento da Psicologia como fundamentacéo cientifica para a Pedagogia conduziu a
criagdo de laboratorios nas escolas normais, sendo que alguns desses laboratorios acabaram
tornando-se importantes nlcleos de pesquisa, levando futuramente a criagdo de Institutos de
Psicologia que vieram a ser incorporados por universidades brasileiras.

Desde esse periodo, verifica-se a presenca de publicacfes de temas da Psicologia na
relacdo com a Educagdo, tais como aprendizagem, natureza dos determinantes do
desenvolvimento psicolégico da crianca, influéncia dos pais sobre o desenvolvimento,
utilizacdo de prémios e castigos como instrumento de controle, entre outras. Autores daquele

periodo entendiam que a personalidade da crianga era um processo mutavel, sendo tarefa da
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educacdo molda-la com o propdésito de domar tendéncias inatas. Verifica-se, portanto, que a
Educagdo comecou sua aproximagdo com a Psicologia no Brasil principalmente por tal periodo,
0 que para aquele momento, tratava-se de algo estratégico: a Educacdo, uma das grandes
encarregadas da tarefa de alavancar o desenvolvimento e o progresso nacionais, tinha a
pretensdo de tornar-se cientifica, e a possibilidade para o alcance desse propdsito estava em sua
aproximagéo com a Psicologia. Para um alcance mais preciso de seus objetivos, a Educagéo
precisava melhor conhecer seus sujeitos (MASSIMI, 1985; BOCK, 1999).

O periodo denominado por Pessotti (1988) de universitario compreende 0s anos entre
1934 e 1962, quando a Psicologia comegou a consolidar-se como disciplina autbnoma. O inicio
desse periodo coincide com 0 momento que os ideais escolanovistas passaram a vigorar na
Educacéo brasileira, passando-se a ter a compreensdo de que o trabalho educacional deveria
objetivar a manutencdo da natureza pura e boa da crianca para que o desenvolvimento se desse
de tal modo que a conduzisse a ser um ser humano criativo e espontaneo. Nesse cenario e para
conseguir alcancar essa meta, a Psicologia passou a ter um papel de relevo, pois passou a ser
necessario conhecer melhor a crianga para poder esquadrinhar seu desenvolvimento e corrigi-
lo quando necessario (BOCK, 1999).

Além disso, até 1934, a Psicologia era uma disciplina facultativa aos cursos de
Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, quando passou a ser obrigatoria. Foram entdo criadas
catedras deste tema, possibilitando a Psicologia conquistar cada vez mais espago na formagao
de outros profissionais: “neste periodo, a Psicologia passa a ter um desenvolvimento autbnomo
desvinculado da utilizacdo médica e virtualmente independente da aplicagdo escolar”
(PESSOTTI, 1988, p. 26).

Em 1946, foi institucionalizada pela primeira vez a formagéo em Psicologia e, para ser
habilitado legalmente como psicélogo, era necessario cursar os trés primeiros anos do curso de
Filosofia, Biologia, Fisiologia, Antropologia ou Estatistica e, posteriormente, cursar
especializacdo em Psicologia. Nao tardou, porém, que se desse a formagédo do psicologo a partir
de um curriculo com contetdos prioritariamente da Psicologia, o que ocorreu em 1957.
Também ndo tardou para que se criasse 0 anteprojeto de lei para a regulamentacéo da profisséo,
pois o Instituto de Selecdo e Orientacdo Profissional (ISOP) e a Associacdo Brasileira de
Psicotécnicos (ABP) enviaram ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sugestdes para a
regulamentacéo da Psicologia (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Por fim, Pessotti (1988) define o ultimo periodo de sua classificacéo, isto €, o periodo
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profissional (1962 - ). O ano que demarca o inicio deste Ultimo estagio foi quando houve a
aprovacdo da Lei n°. 4.119, que regulamentou a profissdo de psicologo no pais. Em 1964, houve
a aprovacao do decreto 53.464, que regulamentou a Lei. 4.119, decretando as normas para 0
exercicio profissional, a formacdo, as exigéncias para conferéncia de diploma ao bacharel, ao
licenciado e ao psicologo, além das disposic¢des gerais e transitdrias do decreto (BRASIL, 1962;
BRASIL, 1964).

Pereira e Pereira Neto (2003, p. 25) informam que passou a existir no pais um
recrudescimento no namero de psicélogos, seja pela regulamentacdo da profissao e oferta de
formacéo, seja devido ao crescimento na demanda da populagéo por servicos psicoldgicos, pois
“A psicologia e a Psicanélise entraram no cotidiano das pessoas através de manuais de
comportamento, revistas, programas de TV e livros sobre sexualidade. Deitar no diva
significava sinal de status social”, especialmente para as pessoas de classe média e alta.

Considerando o que afirmam os autores, depreende-se que a Psicologia caminhava a
largos passos no sentido de fortalecer sua énfase na atuagéo clinica, o que, além de fortalecer a
nascente imagem da Psicologia como profissdo liberal, contribuiu para tornar secundaria a
atuacdo na area educacional, assim como também passou a tomar parte no modo como a
Psicologia Escolar passou a construir seu perfil de trabalho. Isso é confirmado por Antunes
(2008, p. 472), que diz:

Um fato interessante a ser mencionado € que, justamente com a
regulamentacdo da profisséo, o campo da educacéo, antes base principal para
0 desenvolvimento da psicologia no Brasil, torna-se secundario para 0s
profissionais da &rea. Isso se revela ndo apenas no ambito curricular, mas,
sobretudo, na preferéncia de alunos e profissionais pelos campos da clinica e
da organizagdo do trabalho. Esse é também um dos fatores explicativos para
a adocdo de uma modalidade clinico-terapéutica na acdo da psicologia escolar,
tendo como base o modelo médico [...].

Em 20 de dezembro de 1971, foi assinada a Lei n°. 5.766, que criou 0 Conselho Federal
de Psicologia (CFP), uma autarquia de direito publico, e os Conselhos Regionais de Psicologia
(BRASIL, 1971). Na sequéncia, em 1974, o CFP instituiu a Resolucéo n°. 04, na qual define as
atribuicdes profissionais do psicologo. No ano seguinte, instituiu também o primeiro Codigo de
Etica da profissdo (revisado em 1976) e, em 1979, o segundo. Todas essas versdes do Codigo,
atendendo as especificidades da Psicologia daquele periodo, possuem fortes marcas de uma
atuacdo clinica (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003; BOCK, 1999).
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Nos anos 1980, fortes ventos da critica comecam a surgir. E a década, por exemplo,
em que Patto publica a obra Psicologia e Ideologia (1984), seguida da obra A produgéo do
fracasso escolar: histérias de submisséo e rebeldia, cuja primeira publicacédo se deu em 1990
(1999). Na Psicologia Social, também sdo construidas importantes reflexdes, especialmente a
partir das publicac¢Oes da pesquisadora Silvia Tatiana Maurer Lane. Ou seja, sdo anos marcados
por profundas reflexdes criticas sobre aspectos tedrico-metodoldgicos da Psicologia, o que veio
a incidir inclusive na formulacdo, em 1987, na resolucdo n°. 02, do CFP, que aprovou um novo
Codigo de Etica. Ha alguns avancos nesse codigo, pois ha nele a chamada para a realizacéo de
permanentes analises criticas da realidade politica e social por parte dos psicologos, assim como
a necessidade da construgcdo da imagem do profissional como um colaborador na criagéo de
condigdes para a eliminacgdo da opressdo e da marginalizacdo. A énfase anteriormente posta na
atuacdo clinica é ampliada para outras possibilidades de trabalho (BOCK, 1999).

Por fim, o atual Codigo de Etica foi aprovado em agosto de 2005 e busca contemplar
as mudangas ocorridas na sociedade e na profissao desde 1987. Trata-se de um codigo marcado
principalmente pelo chamado aos profissionais da area para o atendimento as demandas sociais
e a analise critica da realidade politica, econémica, social e cultural no desenvolvimento da
atuacdo profissional.

Atualmente, a profissdo conta com 268.670 psicélogas(os) no pais, distribuidos por
todos os estados da federacgdo e inscritos em um dos 23 conselhos regionais (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2015a). Certamente um dos grandes desafios para uma
profissdo que adquiriu tamanho porte é a formacdo das novas geracBes com qualidade.

Considerando a importancia desse tema, na sequéncia discuto o tema formacéo do psicélogo.

1.5 A formacéo em Psicologia

O ensino de Psicologia no Brasil precede o inicio do século XX, comparecendo como
objeto de estudo em diferentes areas teoricas, tais como a Filosofia, Medicina, Pedagogia, entre
outras (MASSIMI, 1990). Porém, os primeiros movimentos no sentido de organizar uma
formacdo sistematizada em Psicologia ocorreram em 1932, por meio do Laboratério de

Psicologia da Colbnia de Psicopatas, localizado no Rio de Janeiro, mas somente em 1953 foram
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feitas propostas efetivas visando a criagcdo de curriculos em Psicologia e, em 1957, uma
Comissdo de Ensino Superior (CES) emitiu o parecer 412, favordvel a criacdo da profissao de
psicologista.

Em 1958, Clovis Salgado, Ministro da Educacdo, apresentou ao presidente da
Republica daquele periodo, Juscelino Kubitschek, a mensagem n®. 47/1958, posicionado-se de
modo favorével a regulamentacdo da profissao de psicologista. Finalmente, depois de diversos
tramites, em 27 de agosto de 1962 foi aprovada a Lei 4.119, que dispde sobre os cursos de
formacgéo em Psicologia e regulamenta a profissdo de Psicologo, e, no dia 19 de dezembro, o
Conselho Federal de Educacéo fixou o curriculo minimo para os cursos por meio do parecer n°.
403/62. Por meio desse parecer, sdo elencadas as matérias minimas a serem ofertadas, assim
como se organiza a formacdo em trés modalidade: bacharelado (objetivando a formagéo do
pesquisador), licenciatura (objetivando a formacéo do professor de Psicologia) e a formacao
psicologo (objetivando a preparacdo profissional), todos graus autbnomos entre si
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 1962). Além disso, em 21 de janeiro de 1964
foi assinado o decreto 53.644, que regulamentou a Lei. 4.119. Além de estabelecer normas para
0 exercicio profissional, esse decreto estipulou um curriculo minimo para 0s cursos, com
disciplinas obrigatorias, somadas a outras, escolhidas pela instituicdo de ensino (BRASIL,
1964).

A partir disso, houve uma tentativa, por parte dos formadores, de ofertar cursos com
qualidade que associassem a pesquisa ao ensino. Porém, o que ocorreu foi um cenario de
absoluto recrudescimento na oferta de cursos, sem necessariamente estar acompanhado da
necessaria qualidade. Para Lisboa e Barbosa (2009), esse crescimento ocorre principalmente
em trés distintos momentos, denominados por eles de boom de crescimento.

No que se refere especificamente a formacédo do psicologo para atuar na Educacéo, a
Lei 4.119/1962 n&o se omite, pois, o artigo 13, § 1°, letra c, institui que é funcéo privativa do
psicologo a utilizacdo de métodos e técnicas psicoldgicas com o objetivo de orientacdo
psicopedagdgica. Todavia, as disciplinas ofertadas nos cursos de graduacdo por meio da
proposta do curriculo minimo eram limitadoras de uma adequada preparacao para essa atuacéo,
pois o foco estava no ensino de métodos e tecnicas de realizacdo de psicodiagnosticos e
intervencdes terapéuticas voltadas ao ajustamento dos alunos (CRUCES; MALUF, 2007). Ou
seja, desde a promulgacdo da lei que regulamenta a profissdo no pais, a formacdo do psicélogo

para atuar na Educacdo ja esteve direcionada para prepara-lo no sentido de atribuir énfase ao
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uso de métodos e técnicas da area clinica.

Em relacdo ao crescimento do nimero de cursos de Psicologia, o primeiro boom
ocorreu na década de 1970, decorrente especialmente de dois fatores: proliferacdo de cursos
universitarios particulares e aumento da demanda da populacdo por servicos de psicologos.
Ressalta-se que, em 1968, por meio da Reforma Universitaria, teve inicio o processo de
privatizagdo do ensino, visto ter sido essa a saida encontrada pelo governo militar para resolver
a crise universitaria que atingia o pais naquele momento (LISBOA; BARBOSA, 2009;
BERNARDES, 2003).

Gomes (2003) compartilha sua preocupacao com a qualidade da formacéo propiciada
ao estudante de Psicologia, pois explica que, para iniciar seus cursos foram poucas as
universidades que buscaram orientagdo de professores estrangeiros, experientes, sendo que a
maioria buscou a colaboracdo de religiosos, de profissionais de areas afins ou até mesmo de
profissionais apenas interessados em Psicologia. Por si s6 esse seria um cenario preocupante,
mas € preciso lembrar ainda que a Psicologia caracteriza-se por um quadro de dispersao tedrica
e metodoldgica prépria da diversidade que a compde:

Como se sabe, o conhecimento psicolégico caracteriza-se desde suas origens
pela diversidade e fragmentacdo. O Curriculo para os cursos de psicologia
proposto em 1962 refletia a 16gica de uma formacédo que vai dos fundamentos
e da experimentagdo para os estagios profissionais e para a aplicacdo. S6 que
na psicologia esta relacdo ndo é clara. O que se tem é uma tradi¢do
experimentalista a procura de aplicagdes e uma pratica profissional & procura
de fundamentos (GOMES, 2003, s/p).

Apesar desse cendario pouco animador, a década de 1980 néo se caracteriza como um
momento de mudangas efetivas no que tange a formacao do psicologo, exceto pela realizacdo
de profundas reflexdes sobre o que se tinha produzido até entdo em termos tedrico-
metodologicos e sobre 0s rumos que se pretendia dar para a profissao. Bernardes (2003) indica,
por exemplo, que, nesse periodo, houve um incremento no numero de publicacdes de artigos
cientificos que versam sobre a formacdo, assim como a comunidade académica passou a
levantar questionamentos e mobilizagdes acerca de questdes politicas e sociais. As entidades
de classe, segundo o que lembra Bock (1999), passaram a consolidar seu lugar perante a
categoria profissional, organizando encontros, congressos e debates. Exemplo disso é que, em
1992, o CFP e os Conselhos Regionais de Psicologia (CRPs) realizaram debates sobre a

formacéo do psicologo brasileiro, efetuando encontros com representantes de todos 0s cursos
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do pais.

Nesses encontros foram produzidos documentos que elencavam dificuldades
vivenciadas pelas instituicdes formadoras, assim como foram elaboradas propostas para o
desenvolvimento de agdes, culminando na realizacdo do | Encontro de Coordenadores de
Formacdo de Psicologos, ocorrido na cidade de Serra Negra, Sdo Paulo. Nesse encontro, em
gue estavam representados 97 dos 103 cursos existentes a época, foi escrita a Carta de Serra
Negra, importante documento sobre a formacdo em Psicologia no Brasil. Em plenaria,
aprovaram-se sete principios norteadores para a formacao e elaboraram-se dez sugestdes de
operacionalizacdo desses principios (JAPUR, 1994).

N&o obstante todo o esfor¢co empreendido pelas entidades formadoras de entdo, do CFP
e dos CRPs, a década de 1990 viu surgir novas legislacdes para o ensino no pais, especialmente
a lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996), cujo conteido
vinculava-se com o ideario e agenda neoliberais. Em termos efetivos, isso significou forte
tendéncia de desenvolvimento de acbes mercadoldgicas na Educacéo, privilegiando quantidade
em detrimento de qualidade. Lisboa e Barbosa (2009) verificam, nesse periodo, 0 segundo boom
de crescimento no numero de cursos de Psicologia ofertados no pais.

Depois de muitas idas e vindas prdprias dos jogos de interesses e disputas, as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Psicologia foram aprovadas no ano de 2004, de modo o orientar
a formac&o no que se refere a principios gerais, habilidades e competéncias, perfil do formando,
conteudos curriculares, organizacdo do curso, atividades complementares e estagios (BRASIL,
2004).

Nesse documento, ficou configurado que a identidade do curso de Psicologia seria
dada por um nucleo comum de formacéo envolvendo um conjunto de competéncias, habilidades
e conhecimentos. Ou seja, ha o estabelecimento, por meio das Diretrizes, de uma base
homogénea para a formacdo, sendo que as competéncias estabelecidas referem-se ao
desempenho e a atuagdo requerida do psicologo. Por outro lado, também é possibilitada
formacdo diferenciada em énfases curriculares, o que é justificado pela diversidade de
orientagdes tedrico-metodologicas, praticas e contextos de insercdo profissional.

Na organizacdo e na oferta de cursos por parte das agéncias formadoras devem ser
explicitas e detalhadas as énfases curriculares adotadas, sendo que, nessa defini¢do de énfases,
deve haver um “subconjunto de competéncias e habilidades dentre aquelas que integram o

dominio das competéncias gerais do psicélogo, compativel com demandas sociais atuais e ou
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potenciais, e com a vocagdo e condigdes da instituicdo” (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO SUPERIOR, 2004, p. 4). Além disso, o projeto do curso devera especificar
conteudos e experiéncias de ensino capazes de garantir a concentracdo no dominio abarcado
pelas énfases propostas, assim como deverdo ser oferecidas pelo menos duas que assegurem
possibilidade de escolha por parte do aluno.

O documento apresenta seis sugestdes de énfases para oferta, mas, além dessas,
permite as instituicGes de ensino que concebam recortes inovadores de competéncias que
venham a instituir novos arranjos de atuacao profissional. Ao analisar as énfases sugeridas,
verifica-se que sdo nelas contemplados dominios consolidados de atuacéo profissional, isto &,
a atuacdo em ambientes organizacionais (Psicologia e processos de gestdo); a atuagdo em
espacos educativos (Psicologia e processos educativos); a formacédo para a pesquisa (Psicologia
e processos de investigacao cientifica). Ha ainda a sugestao de formacao para a atuacdo em uma
perspectiva de prevencdo e promocdo da saude (Psicologia e processos de prevencdo e
promocéo da saude). No que se refere a formacdo para a atuacdo em uma perspectiva clinica
sdo sugeridas duas énfases (Psicologia e processos clinicos e Psicologia e processos de
avaliacdo diagnostica), refletindo a historia da construgdo da profissdo. O texto das Diretrizes
salienta que o subconjunto de competéncias definidas em cada énfase deve ser abrangente o
suficiente para ndo se configurar uma especializagéo.

Foi depois dessa alteracdo nos rumos dados a formacdo do psicologo que Lisboa e
Barbosa (2009) verificam ter ocorrido o terceiro boom no surgimento de novos cursos, isto é, a
partir de 2006. Para os autores, isso € decorrente da acentuacdo do carater mercadologico da
educacéo brasileira, fazendo com que a quantidade de cursos disponibilizados crescesse de
modo vertiginoso.

No ano de 2011, o Conselho Nacional de Educacdo instituiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0s cursos de graduagdo em Psicologia, por meio da Resolugéo n°.
5, de 15/05/2011 (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2011), estabelecendo normas
para a formacdo de professores de Psicologia. Essas diretrizes néo alteram as determinagdes
das diretrizes de 2004, nas questdes relacionadas a existéncia de um nucleo comum na formacéo
do psicologo; a articulacdo entre as competéncias basicas e 0s eixos estruturantes; a
obrigatoriedade de realizacio de estagios basico e especificos; e a existéncia de Enfases
Curriculares. Antes disso, seu proposito estd em organizar a formacdo de professores de

Psicologia (licenciatura) e, nesse aspecto, ha alguns pontos que merecem destaque: 1) a



58

instituicdo de ensino fica obrigada a oferecer a formacgédo de professor, complementando a
formacéo de psicologo. Todavia, ao aluno é facultado cursar essa parte da formacéo. Aos que
o fizerem e cumprirem satisfatoriamente todas as exigéncias, serd atribuido o grau de licenciado
em Psicologia. 2) A formacdo de professor ndo pode ser caracterizada como uma énfase
curricular. 3) A carga horaria estipulada para a Formacgédo de Professores esta em 800 horas,
somadas a carga horaria do curso, sendo 500 horas de contetdos especificos e 300 horas em
estagio curricular supervisionado.

Em relacdo a isso, compreendo que houve significativo ganho para a formacao do
psicologo escolar, pois necessariamente o estudante tera contato com contetdos da area da
Educacéo, especialmente relacionados a conhecimentos didaticos e metodoldgicos. Esses
conhecimentos, ainda que néo se configurem como uma das énfases ofertadas ao aluno (como
preceitua o texto da resolucdo), podem trazer ganhos a formacdo do psicélogo escolar ao
aproxima-lo ainda mais de temas que sao proprios dos espacos educativos.

Por fim, considerando a recentidade das alteragdes de 2004 e 2011 nas Diretrizes
Curriculares para os cursos de Psicologia, entendo que é importante que novas e constantes
pesquisas sejam desenvolvidas, nos proximos anos, que abordem os efeitos de tais alteracdes
na formacdo dos novos psicologos brasileiros, visando conhecer alcances, conquistas e
limitagdes destas diretrizes no continuo processo de construgdo e revisdo nos rumos que se

deseja dar a Psicologia brasileira.
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2 PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL: CAMINHOS PERCORRIDOS

Sem ter a pretensao de esgotar aspectos historicos, conceituais e politicos da trajetdria
da Psicologia Escolar e Educacional, vistas sua amplitude e sua complexidade, apresento neste
capitulo uma revisdo da construcdo desse campo de pesquisa e de atuagdo profissional,
discutindo aspectos da histdria do encontro da Psicologia com a Educagdo e as formas de
atuacdo inicialmente construidas a partir desse encontro; aludo a historia dos primeiros
movimentos no sentido de se construir uma Psicologia Escolar e Educacional em uma
perspectiva critica; discorro ainda sobre elementos que configuram esse campo no Brasil
atualmente e apresento elementos tedricos-criticos que comparecem na construcdo da
Psicologia Escolar e Educacional fundamentada na Psicologia Historico-Cultural.

Desde logo € importante mencionar que, para falar do encontro da Psicologia com a
Educacéo e designar esse campo de pesquisa e de atuacdo profissional, optei por utilizar a
terminologia Psicologia Escolar e Educacional. Essa escolha decorre de reflexdes produzidas a
partir da indagacéo a historia das terminologias atribuidas a ele, que foram mudando ao longo
do tempo e que revelam o processo de transformacdes ai ocorridas. Afinal, como afirmam

Barbosa e Souza (2012, p. 165), as diferenciagdes de nomenclatura

estdo relacionadas, sobretudo, a definicdo desse campo em termos de (a)
objetos de interesse, (b) finalidades e (c) métodos de investigacdo e/ou
intervencdo, que, por sua vez, estdo relacionados & visdo de homem, de
mundo, de sociedade, de educacdo e de escola e também quanto ao foco de
olhar & interface Psicologia e Educacéo.

Além das expressdes Psicologia Escolar e Psicologia Educacional, encontram-se nas
publicacdes da area termos como Psicologia da Educacéo; Psicologia na Educacao; Psicologia
do Escolar, entre outras.

Para lancar luz & nomenclatura Psicologia Escolar e Educacional e justificar minha
escolha por ela, dialogo com as ponderacGes propostas por Meira (2000) e Antunes (2008)
acerca da questdo. Ambas indicam que o termo Psicologia Educacional designou a subarea da
Psicologia que tem como propdsito a producdo de conhecimentos concernentes aos fendbmenos
psicoldgicos integrantes do processo educativo, sendo, portanto, simultaneamente componente
da area de conhecimento da Psicologia e um dos alicerces cientificos da Educacéo. Por sua vez,
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0 termo Psicologia Escolar costumeiramente designa a atuacdo profissional do psicélogo
construida nos espagos educativos, e que se fundamenta nos conhecimentos produzidos pela
Psicologia Educacional, mas ndo apenas, buscando também referéncias em outras areas da
Psicologia ou da Filosofia da Educacdo, da Sociologia da Educacgéo, da Didatica, entre outras.

Antunes (2008) compreende que Psicologia Educacional e Psicologia Escolar sdo
intrinsicamente relacionadas, mas ndo idénticas, e muito menos podem reduzir-se uma a outra,
mantendo autonomia relativa uma em relagdo a outra. Meira (2003) concorda, afirmando que
ndo é possivel confundir ou anular as diferencas entre o que é area de atuacdo e area de
conhecimento. Porém, isto ndo significa que seja possivel fazer uma leitura aligeirada da
questdo e compreender que a Psicologia Escolar pode prescindir da teoria, e que a Psicologia
Educacional ndo necessita produzir-se a partir das relac6es sociais construidas dos multiplos
componentes do processo ensino-aprendizagem.

Ademais, € necessario lembrar que, para a dimensao préatica da existéncia do homem
caracterizar-se como atividade social transformadora, devera se dar sobre 0s objetos do mundo,
objetivando transformé-lo e transformar o préprio sujeito. Para que isso ocorra,
necessariamente esse sujeito precisara, por um lado, estar orientado pela teoria produzida pelos
homens, isto é, orientado por sua consciéncia, que busca apreender as bases materiais das
relagbes sociais. Por outro, a teoria sozinha ndo produz atividade social transformadora,
prescindindo da atividade prética.

Assim, buscando deixar claro que coaduno com essa forma de pensar a producao
tedrico-metodoldgica da atuacdo do psicologo que trabalha no encontro com a Educacéo, optei
por utilizar a expressao composta Psicologia Escolar e Educacional. Todavia, ha passagens ao
longo do texto em que denomino o psicologo que atua na Educacdo apenas como psicologo
escolar. Logicamente, trata-se apenas de um recurso linguistico favorecedor da simplicidade
necessaria ao texto cientifico e ndo da concepcao de que esse profissional ndo precisa dialogar
com a teoria em sua atuacao.

Feitas essas consideragdes, a seguir entreteco reflexdes que ajudam a compor a
compreensdo dos percursos transcorridos pela Psicologia Escolar e Educacional até o estado

atual em gue se encontra.
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2.1 O encontro da Psicologia com a Educacdo

Assim como ocorreu na se¢do 1.1, quando realizei uma breve reflexdo sobre questfes
historicas da Ciéncia, também nessa secdo € preciso fazer uma escolha arbitréria acerca do
ponto inicial para a revisao da historia do encontro da Psicologia com a Educacao, pois esse é
um encontro que traz ecos de tempos longinquos, desde quando ambas configuravam-se como
temas préprios da Filosofia, conforme afirma Antunes (2008, p. 469): “A Grécia Antiga, entre
outras civilizacGes, constitui-se numa rica fonte de estudos, por sintetizar, em sua producgéo
filoséfica, a teoria do conhecimento, as idéias psicoldgicas e as propostas sistematicas de
educacdo da juventude e sua correspondente acdo pedagdgica”. Todavia, fazendo a escolha
necessaria, desenvolvo a retomada historica especialmente a partir do periodo em que a
Psicologia ja havia conquistado seu status de Ciéncia, apartando-se da Filosofia. Além disso,
nessa breve retomada, também priorizo o contexto brasileiro, foco das reflexdes desenvolvidas
nesta tese.

E necessario ressaltar que a leitura histdrica realizada no tem o intento de promover
a descricdo de todos os fatos ocorridos, seja em virtude de tal descricdo ndo se consistir em
objetivo da pesquisa desenvolvida, seja em virtude da impossibilidade de neutralidade nessa
descricdo, que necessariamente prioriza certas leituras acerca da realidade. Assim, o prop6sito
desta breve revisdo ndo € o de buscar nexos causais entre o que foi sendo produzido pela
Psicologia em seu encontro com a Educacdo e o que se tem atualmente, em uma suposta
linearidade progressiva do tempo. Antes disso, tenho em consideragdo que mais importa a
producdo de sujeitos politicos inseridos em determinado tempo historico e povoados pelas
relagBes sociais que os constituem do que uma busca por causalidades explicativas.

Conforme pontuado por diversos pesquisadores, o encontro entre Psicologia e
Educacdo, que se deu aproximadamente no inicio do seculo XX, foi decorrente da necessidade
da Educacdo encontrar explicacBes cientificas para as diferengas individuais ocorridas no
alcance dos objetivos educacionais, de modo a justificar a aprendizagem de alguns em
detrimento da suposta ndo aprendizagem de outros, em um momento em que a sociedade
reivindicava, com bastante folego, acesso & Educacdo. Essa reivindicacdo, por sua vez, decorria
da compreensdo de que esse seria 0 caminho e a possibilidade de efetivagdo do ideal de

igualdade, tdo apregoado nas sociedades ocidentais nos ultimos seculos. A Psicologia
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Educacional configurava-se assim como possibilidade cientifica para a Educacédo, ainda que
apenas no sentido de criar justificativas de cunho individual para a desigualdade, que €
estrutural (PATTO, 1984, 1999; MALUF; CRUCES, 2008; BOCK, 1999).

Assim, um marco oportuno para pensar sobre o surgimento da Psicologia Educacional
sdo as publicacbes das teorias de Edward Lee Thorndike (1874-1949): Educacional
Psychology, em 1903; Principles of Teaching Based on Psychology, em 1906; e Education: A
First Book, em 1912. Sobre a importancia desse autor, Schultz e Schultz (1992, p. 222) afirmam
que suas investigaces sobre a aprendizagem estdo entre as mais importantes da historia da
Psicologia estadunidense, pois suas teorias tiveram significativo uso na Educacdo,
“aumentando o envolvimento da psicologia nessa especialidade”. Em seu livro de 1903, o autor
afirma que a finalidade da Psicologia da Educacéo é a de oferecer o conhecimento da natureza
humana para os estudiosos da teoria da Educacdo, sendo esta talvez uma das primeiras
defini¢des do que seja Psicologia da Educacdo (SCHULZ; SCHULZ, 1992).

Esse autor também foi um dos editores do Journal of Educational Psychology, langado
em 1910, periddico cientifico que, em seu primeiro nimero, também postula uma definicdo

para Psicologia Educacional, bem mais completa do que a anterior:

interpreta-se o termo “psicologia educacional”, sentido amplo, como aquilo
que cobre todas as fases do estudo da vida mental relacionadas a educacéo.
Considera-se, pois, que a Psicologia Educacional inclui ndo sé o campo bem
conhecido que integra o livro-texto convencional — a psicologia das sensaces,
0 instinto, a atencdo, os habitos, a memoria, as técnicas e a economia da
aprendizagem, 0s processos conceituais, etc. —, mas também os seguintes
aspectos: os problemas de desenvolvimento mental (a heranca, a adolescéncia
e 0 inesgotavel campo do estudo da crianga); o estudo das diferencas
individuais, do “retardo e da precocidade” no desenvolvimento; a Psicologia
da “classe especial”; a natureza dos dotes mentais; a medida da capacidade
mental; a Psicologia dos testes mentais; a correlacdo dos habitos mentais; a
Psicologia dos métodos especiais nas diversas etapas escolares; 0s importantes
problemas da Higiene Mental. (BAGLEY et al, 1919 apud SALVADOR,
1999, p. 23).

Para Maluf (1994), a Psicologia Educacional consolida-se a partir de trés nucleos
componentes, quais sejam: as teorias da aprendizagem, as teorias do desenvolvimento infantil,
e a medida das diferengas individuais. Ou seja, ao longo do século XX, sdo desenvolvidas, no
interior de cada um desses nucleos, teorias que vao acabar compondo o que se configurou como

a Psicologia Educacional. Além disso, Barbosa (2011) lembra ainda que também se
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desenvolveram no interior de escolas de pensamento, como o Behaviorismo, a Gestalt, a
Fenomenologia, a Psicandlise, entre outras, teorias preocupadas com a relagdo entre a
Psicologia e a Educacgédo. Considerando essa diversidade de contribuicdes tedricas, somadas as
especificidades de cada contexto em que essas teorias foram pensadas, sdo mdaltiplas as
configuracdes que foram sendo dadas para essa area da Psicologia.

No caso do Brasil, séo diversos os estudiosos que se voltam para a compreensao dos
caminhos trilhados pela Psicologia Escolar e Educacional ao longo do século XX até sua
configuracdo atual, tais como Pessotti (1975), Massimi (1990), Pfromm Neto (1996), Antunes
(2001, 2003) e Barbosa (2011). Vale apontar também a importancia do livro Psicologia e
Ideologia: uma introducdo critica a psicologia escolar, de Patto (1984), que, além de propor
uma reflexdo critica dos fundamentos e propoésitos da area, faz isso voltando-se para a historia
de sua constituicdo no pais. Entre todos esses pesquisadores, hd o consenso acerca de que a
Psicologia sempre esteve proxima da Educacédo desde sua desvinculacdo da Filosofia.

Assim como lIsaias Pessotti propfe a organizagdo da historia da Psicologia em
periodos, conforme discutido no primeiro capitulo, Pfromm Netto (1996) desenvolve uma
proposta que guarda algumas semelhancas com esta, mas referindo-se especificamente a
historia da Psicologia Escolar e Educacional. Esse autor propGe uma periodizacdo dessa area
da Psicologia, pautada na relacdo estabelecida com a producdo desse conhecimento com
determinadas instituigdes. Assim, para o autor, a primeira fase da Psicologia Escolar no pais
vincula-se ao ensino dos temas de Psicologia nas escolas normais e abrange o periodo de 1830
a 1940; a segunda, circunscrevendo o periodo de 1940 a 1962, refere-se a fase universitaria do
ensino da Psicologia. Por sua vez, a terceira fase ocorre a partir de 1962 e é marcada, segundo
0 autor, pela realizacdo do Primeiro Congresso Nacional de Psicologia Escolar e a criacdo da
Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), em ambito nacional,
em 1991, e a realizagdo do XVII Congresso Internacional de Psicologia Escolar, em 1994, em
Campinas, conjuntamente a realizacdo do 11 Congresso Nacional de Psicologia Escolar.

Patto (1984) também organiza a aproximagdo da Psicologia rumo a escola em trés
momentos: o primeiro configura-se compreendendo o periodo entre 1906 e 1930 e refere-se a
um periodo no qual vigorava o modelo de producdo agro-exportador, em que a maioria da
populacdo ndo possuia acesso a escola. Tratava-se de uma mao de obra ndo qualificada e
analfabeta, mas ideal para o tipo de trabalho que a l6gica dominante daquele periodo

necessitava. Com esse cenario, a Psicologia circunscrevia-se principalmente as pesquisas
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desenvolvidas em laboratérios, voltadas a experimentacdo. Todavia, conforme complementa
Cruces (2006), também passou-se a ter, nesse periodo, a aplicagdo de instrumentos psicoldgicos
para a medicdo e a classificacdo de individuos em instituicdes médicas e educacionais,
denotando a forte influéncia das teorias estadunidenses no trabalho construido pelo psicélogo
junto as instituicGes escolares.

Também é consenso entre os pesquisadores da histdria da Psicologia Escolar e
Educacional que, nesse periodo, havia uma forte énfase no desenvolvimento de trabalhos com
caracteristicas clinicas e terapéuticas, dotando a atuacdo profissional de caracteristicas
individualizantes na compreensao dos fenémenos educacionais, de modo a camuflar aspectos
estruturais da organizacdo da sociedade e da Educacdo (MASSIMI, 1990; PFROMM NETO,
1996; ANTUNES, 2001, 2008; BARBOSA; MARINHO-ARAUJO, 2010; BARBOSA, 2011).

Além disso, ainda nesse periodo alguns ventos de mudanca comecavam a dar sinais
no pais, com principiantes tentativas de modernizacao, seja atravessadas pela intencdo de se
promover a industrializacdo, seja por mudangas nos costumes e por renovagdes culturais (no
ano de 1922, por exemplo, ocorreu a Semana de Arte Moderna, com trouxe o proposito de
renovacdo do ambiente artistico e cultural do pais). Sobre isso, Antunes (2008, p. 471) afirma
que: “Essas novas idéias traziam em seu bojo um novo projeto de sociedade, que exigia uma
transformacéo radical da estrutura e da superestrutura social, para o qual seria necessario um
novo homem, cabendo a educacao responsabilizar-se por sua formagao”.

Esse cenario foi terra fértil para o desenvolvimento, no pais, de reflexdes no ambito da
Educacdo que tinham com objetivo responder a crescente necessidade de escolarizacdo da
populacdo, para a formacdo do novo homem que o momento histérico de entdo ensejava.
Configura-se desse modo o que Patto (1984) compreende ser o segundo momento da
aproximacao da Psicologia com a Educacéo, indo de 1930 a 1960. Esse periodo caracteriza-se
como sendo de grandes transformacdes tanto no cenario social quanto nos modos de se produzir
a Psicologia. Decorre disso a necessidade de se qualificar o trabalhador para atuar nesse
contexto diferenciado em relagdo ao momento anterior.

Os ideais escolavistas foram exaustivamente discutidos no pais, com a tentativa de sua
implantacdo nos sistemas educacionais brasileiros. A Psicologia passou a desenvolver
principalmente diagnosticos e, secundariamente, tratamentos para a populacéo escolar, além de
também buscar desenvolver a selecdo por meio de testes psicolégicos, nos mais diferentes

contextos. Porém, nesse momento, isso ainda se deu com uma parcela reduzida da populacéo.
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No que tange aos diagnosticos, verifica-se um crescimento no desenvolvimento da psicometria
(em consonancia com o gque ocorria no cendrio internacional, conforme discutido na se¢éo 1.3).
Esse modelo favorece e fortalece ainda mais a énfase em uma atuacdo com perfil clinico no

campo educacional. Para Guzzo e colegas (2010, p. 133),

esse modelo de atuagéo e o corpo de conhecimento de entdo contribuiram para
a segregacao de criangas em salas especiais e classificacdo de aptos e ndo aptos
para o desenvolvimento nos espacos educativos. Estava ai a raiz da politica de
exclusdo da escola, sobretudo da que se destinava a populagdo mais pobre e
oriunda da classe trabalhadora.

Por fim, chega-se ao terceiro momento da periodizacdo proposta por Patto (1984),
iniciada a partir de 1960. No cenario politico e social, esse periodo caracteriza-se pela vigéncia
da logica da internacionalizacdo do mercado interno na busca pelo desenvolvimento, o que
conduz ao surgimento de novas necessidades de qualificacdo profissional visando suprir as
demandas desse novo periodo, sejam demandas materiais, sejam ideoldgicas. Diz a autora: “[...]
a psicologia passa a ser praticada nas escolas, de modo mais ofensivo, atingindo direta ou
indiretamente uma propor¢do mais significativa da populagdo escolar de primeiro grau”
(PATTO, 1984, p. 76).

Houve, nesse periodo, um aumento do sistema educacional como um todo e,
consequentemente, também houve um aumento da demanda pela atuacdo profissional do
psicologo nas escolas (nesse periodo estando a Psicologia regulamentada como profissdo). Essa
atuacdo continuou a perpetuar os modelos de atuacdo previamente implementados no pais, de
énfase clinica e visando a solucdo dos problemas de aprendizagem pelo ajustamento: “O papel
do psicologo na escola era, fundamentalmente, responsabilizar-se pelo atendimento individual
a alunos encaminhados com queixas escolares de diversas ordens, com o claro intuito de ajusta-
los as normas e condutas escolares vigentes” (MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 19).

Todavia, 0s ventos da transformacdo comecaram a surgir, dando lugar, nos anos
seguintes, a producdo de profundas reflexdes teoricas, embates politicos e ideoldgicos, busca
de novos elementos tedrico-metodoldgicos, na tentativa de superacdo de um modelo de
profissdo comprometido com a valorizagdo das questdes individuais e privadas, com vistas ao
ajustamento e a submissao de uma classe social aos designios de outra. Assim, 0s anos seguintes
viram o surgimento de um movimento de critica aos quadros até entdo existentes, conforme

discuto na sequéncia.
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2.2 Caminhos da critica na Psicologia Escolar e Educacional: da Ditadura ao Neoliberalismo

Ao esforcar-se para firmar-se como ciéncia e impor seus saberes (por meio de testes,
laudos, diagndsticos, entre outros), a Psicologia adentrou em um labirinto cuja saida muitas
vezes se mostrou de alcance dificil. A adesdo aos moldes positivistas de producdo do
conhecimento e o desenvolvimento de préaticas psicologizantes e patologizantes, com claro viés
ideologico, conduziram a um estado de coisas em que cada vez mais se tornou evidente a pouca
contribuicdo da area para a efetiva transformacao dos numeros apresentados pela Educacéo no
alcance de resultados - os quais, em torno dos anos 1970, mostravam uma profunda situacédo de
evasao, repeténcia e insuficientes niveis de conhecimentos adquiridos pelos estudantes.

Concomitantemente, os preceitos da Ciéncia Moderna e seus efeitos na vida em
sociedade comecaram a encontrar resisténcia e a receber criticas. Novos métodos de pesquisa
foram problematizados, a fim de se produzir conhecimentos que considerassem a participacéo
de todos na producdo da realidade. Todavia, 1SS0 somente ocorreu a partir de mudangas
importantes que tiveram lugar no cenario social e politico, que fortaleceram transformacdes nos
percursos percorridos pela Psicologia.

A regulamentagdo da profissdo de psicologo deu-se em 1962, oferecendo aos
estudantes um curriculo com disciplinas prioritariamente biologizantes e psicologizantes, com
0 propdsito de formar psicologos aptos ao desenvolvimento de diagndsticos por meio da
psicometria e psicodiagnaésticos clinicos. Necessarias mediagdes para a realizacao de leituras
acerca da realidade social, assim como discussdes sobre politicas publicas, ndo eram questdes
gue pertenciam a Psicologia daquele periodo. Criava-se assim um profissional liberal, clinico,
que atendia a populacgéo de alta renda, em clinicas particulares. Ou seja, importando suas teorias
de modo acritico de paises desenvolvidos, a Psicologia assumia um compromisso de classe,
nesse periodo, com o0s setores mais abastados e, segundo o que defende Bock (1999),
carregando suas concepgoes liberais.

Concomitantemente a isso, passou a haver o crescimento de movimentos sociais
importantes, decorrentes da organizacdo popular, que passaram a questionar condigdes
socioecondmicas, tais como o empobrecimento da populagéo trabalhadora e a dependéncia
externa, passando a ocorrer uma fase de redemocratizacdo do pais. O periodo compreendido

entre 1945 e 1964, por exemplo, ficou conhecido como periodo populista e nacional-
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desenvolvimentista, criando possibilidades variadas de participacdo social, seja pela disputa
politico-partidéria, seja pela revitalizacdo sindical. Todavia, apesar desse fortalecimento dos
movimentos sociais e dos avangos conseguidos pela Constituicao de 1946 (independéncia entre
0s poderes, direito a greve, regulamentacdo das atividades sindicais), o periodo manteve um
agudo quadro de concentracdo de renda possibilitada por um profundo cenario de arrocho
salarial exercido sobre as classes populares. A reacdo a isso foi: criagdo de sindicatos paralelos
aos oficiais; organizacdo de associagdes de moradores nos bairros mais periféricos das cidades,
as quais cresceram vertiginosamente em pequeno espago de tempo; irrupcdo de conflitos
agrarios decorrentes de movimentos sociais associados as Ligas Camponesas, surgidas em 1955
(SOARES DO BEM, 2006).

Ou seja, movimentos organizados advindos dos setores mais empobrecidos da
populacdo ensejaram na contrarreacao aos setores conservadores da sociedade, que percebiam
recrudescendo a ameaca a garantia de seus interesses. No propdsito de combater o
fortalecimento popular, os setores mais abastados adotaram a agenda de luta contra o
comunismo, busca de fortalecimento estatal e substituicdo das importagdes (especialmente
apos o fim da Il Guerra Mundial, passou-se a ter um quadro de participacdo do capital externo
no desenvolvimento industrial, que visava substituir produtos importados pelos produzidos no
préprio pais). Esse processo culminou no Golpe de 1964, com a instauracdo da Ditadura
Empresarial-Militar e o consequente Milagre Econémico, reflexo do crescimento da renda da
classe media as custas do endividamento externo, de extrema concentracdo de renda, do
aumento das desigualdades sociais e, de modo contundente, da supressédo de direitos sociais e

politicos fundamentais, conforme bem pontua Heller (1988, p. 158):

Foi um golpe de classe contra os trabalhadores, e ja em abril de 1964 houve
intervencdo em centenas de sindicatos e a prisdo de seus dirigentes. Uma
exigéncia das multinacionais, do capital estrangeiro e dos seus aliados aqui
dentro, que queriam a todo custo reduzir o impeto das reivindicagdes
operérias. Mataram, prenderam e torturaram centenas de lideres sindicais.
Acabaram com a estabilidade no emprego, substituindo-a pelo Fundo de
Garantia por Tempo de Servico, e comegaram a arrochar os salarios. Os que
protestavam eram presos ou desapareciam.

Nesse cenario politico complexo e dificil, o papel da Psicologia foi, por um lado, o de
produzir concepcdes que levassem a “uma psicologizacdo da vida cotidiana e da vida social”,
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conforme palavras de Coimbra (1995, p. 34), de modo a bem cumprir sua tarefa de adaptar os
individuos as necessidades da classe dominante e, de outro, o de deliberada e intencional
retirada das discussdes produzidas na vida politica do pais.

Tendo como pano de fundo a concepcdo de que a realidade é dialética, ou seja, é
historicamente atravessada por mudancas decorrentes das contradi¢Oes irrompidas das relagfes
sociais, verifica-se que a ldgica repressora do governo militar gradativamente foi objeto de
reacOes por parte das forgas da organizagdo popular, com o fortalecimento dos movimentos
sociais, que reagiram ao autoritarismo oriundo da tentativa de seu aniquilamento. Afinal,
conforme aponta Soares do Bem (2006), esses movimentos sdo indicadores importantes para
conhecer-se 0 modo de funcionamento das sociedades, & medida que permitem identificar
tensbes entre diferentes grupos de interesses, pois, nos distintos momentos histéricos, os
movimentos sociais revelam areas de caréncia estrutural, assim como focos de insatisfacao.

Assim, verifica-se, especialmente a partir de 1975, um gradativo fortalecimento dos
movimentos populares, que passaram a fazer frente ao autoritarismo vigente, assim como
emergiram e fortaleceram-se sindicatos e Organizagfes Ndo Governamentais (ONGs). Os
movimentos passaram a se organizar em torno de questdes tais como custo de vida, demanda
por creches, arrocho salarial, direito a Educacdo, entre outras, favorecendo o surgimento de
grandes movimentos, como a luta pela anistia e pelas Diretas Ja (RIOS, 2014). Afinal, o quadro
social agravava-se a um ponto insustentavel, pois a inflagdo crescia a passos largos, assim como
os salarios da classe trabalhadora cada vez mais perdiam seu poder de compra, enquanto a
concentracdo de renda em poucas maos cada vez crescia mais. Caracterizava-se 0 cenario
propicio para a deflagracdo de greves vultosas, tais como a dos professores e a dos operarios
do ABC paulista nos anos 1978 a 1980, assim como para a criagdo de centrais sindicais, como
da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) em 1983 (PRIORI, 2012).

A ditadura teve fim em 1984, em um cenario social cada vez mais complexo, pois
desde os primérdios da organizagéo politica das classes operérias brasileiras, ainda no inicio do
século XX, até o fim da década de 1970, as lutas sociais, fundamentadas teoricamente nos
pressupostos marxistas, buscaram alcancar conquistas fundamentalmente relacionadas a
demandas econdmicas, tais como baixos salarios, dificil acesso a saude, adequados
equipamentos urbanos e moradias. Porém, a partir desse periodo, 0s movimentos sociais
passaram a ocupar-se também de questdes que até entdo ndo possuiam significativa visibilidade,

tais como as lutas das mulheres, as questdes de género e étnicas (SOARES DO BEM, 2012).
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No que se refere a Psicologia existente nesse periodo, Lacerda Junior (2013, p. 227)

indica que:

O capitalismo dependente criou uma ciéncia que: mais reproduziu ideias
conservadoras do que buscou compreender a realidade brasileira; mais
justificou uma ordem social injusta do que explicou suas raizes e suas
consequéncias perversas sobre a subjetividade humana; mais contribuiu para
o0 capital extrair mais-valia do trabalho do que para a tomada de consciéncia
de classe pelo proletariado; mais oprimiu do que libertou. Mas, a psicologia
brasileira também foi espaco para contestacdo, rebelido e busca por
emancipacéo.

Assim, foi em um cenério social e politico de transformacGes, propicio para a
emergéncia de novas discussdes, que finalmente a Psicologia passou a dar seus primeiros passos
no sentido de realizar um autoquestionamento acerca das teorias adotadas, fundamentalmente
importadas de paises de capitalismo avancado e sem quaisquer contextualizagdes ao cenario
nacional, assim como no sentido de repensar as praticas que vinha produzindo desde sua
institucionalizacdo no pais. Por certo que essas mudancas nao conduziram a uma substituicéo
de formas mais tradicionais nos modos de producao das praticas e no uso de conceitos da area,
mas gradativamente foram-se construindo reflexdes que buscaram o rompimento com certos
compromissos de classe, assumidos com a elite burguesa e conservadora. De certo modo, pode-
se afirmar que se passou a ter a convivéncia, nem sempre harmoniosa, de distintos projetos de
Psicologia, cada um defendendo seu modo de conceber o fendmeno psicolégico e de pensar o
desenvolvimento da atuagéo profissional.

Diversas questdes marcam o surgimento de movimentos de critica, conforme verifica-
se ao se colocar lado a lado apontamentos de pesquisadores da area:

1) a ocorréncia de frequentes debates que comegaram a ocorrer acerca da “crise” da
area (YAMAMOTO, 1987; LACERDA JUNIOR, 2013);

2) emergéncia de crises internas decorrentes de disputas pela direcdo das entidades
representativas da categoria profissional a partir do surgimento de grupos de esquerda,
acompanhando 0 processo que ocorria também no cenario politico nacional. Ou seja, passou a
haver um embate politico entre um grupo conservador, composto por aqueles que haviam lutado
pela regulamentacgéo da profissao e que defendiam que o papel dessas entidades era o de defesa
do exercicio profissional e um grupo de oposi¢do, que passou a defender a aplicacdo da
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Psicologia para o atendimento das necessidades da maioria da populagéo (HUR, 2009);

3) rejeicdo a teorias estadunidenses, advinda do apoio recebido dos Estados Unidos
pelos militares brasileiros, durante a ditadura, levando a uma aproximacao do marxismo como
via para a compreensao da sociedade (LACERDA JUNIOR, 2013);

4) difusdo de novas abordagens tedrico-metodoldgicas, tais como a analise
institucional francesa, a Psicologia Histérico-Cultural e a Psicanalise argentina como
alternativas as tradicionais abordagens da Psicanélise, Behaviorismo e Humanismo. A analise
institucional francesa surgiu no pais a partir do estudo de obras de Lourau, Lapassade, Guattari,
Deleuze; A Psicologia Historico-Cultural, por sua vez, passou a ser estudada a partir de
traducOes das obras de Vigotski, Luria e Leontiev, ndo sem adversidades oriundas da
dificuldade de acesso a tradugdes fidedignas de suas obra; e a Psicanalise argentina passou a
fazer parte do cenério tedrico nacional por meio da chegada das obras principalmente de
Pichon-Riviere e Bleger; surgimento, no interior da Psicologia, da influéncia da filosofia
foucaultiana (PATTO, 1984; BAREMBLIT, 1992; COIMBRA, 1995; TULESKI, 2002;
RODRIGUES, 2007; LACERDA JUNIOR, 2013);

5) fundacdo de sociedades e associacOes cientifica, organizacdo de eventos cientificos,
encontros de conselhos e de sindicatos (MARINHO-ARAUJO, 2010);

6) crescimento e fortalecimento das p6s-graduagdes stricto sensu, l6cus privilegiado
de producédo de pesquisas e reflexfes criticas comprometidas com a mudanca e que acabam
repercutindo na elaboracéo de politicas publicas (SOUZA, 2010c);

7) tentativas de construgdo de elementos tedrico-metodoldgicos que se distanciassem
de préticas individualizantes e psicologizantes, decorrente do desejo de que a Psicologia esteja
a servico da transformacdo social que 0s movimentos sociais tanto almejavam;

8) difusdo de movimentos em prol da salde coletiva e da luta antimanicomial,
influenciada pelo estudo de autores como Basaglia, Guattari e Foucault, entre outros
(LACERDA JUNIOR, 2013).

9) emergéncia de novos campos de atuacdo profissional do psicélogo, tais como a
Psicologia Juridica, Psicologia Social Comunitéria, entre outras.

Esses elementos também influenciaram os rumos que foram sendo dados para a
Psicologia em seu encontro com a Educacdo, pois a forte presenca da critica também passou a
caracterizar as producOes tedrico-praticas da Psicologia Escolar e Educacional. Conforme é

consenso entre os tedricos da area, a publicacéo das obras Introducéo a Psicologia Escolar, em
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1981 (1997a) e Psicologia e ldeologia, em 1984, por Maria Helena Souza Patto, configuram-
se como 0s marcos iniciais dessa transformacéo pelo qual passou essa area da Psicologia. Sobre
a producao teorica da autora, Crochik e Kupfer (2011, p. 493) afirmam: “O vigor de seus textos
se sustenta em uma rigorosa, contundente, fundamentada e radical — no sentido de ir a raiz,
como ela sempre gosta de lembrar — critica ao uso politico, cinico e ideolégico de algumas
teorias psicoldgicas, travestidas em roupagens cientificas”. Ou seja, essas palavras caracterizam
a deferéncia que pesquisadores, professores e profissionais da area dedicam a pesquisadora, que
por um significativo esforco de analise, conseguiu sintetizar o significado da constelacédo social,
historica e tedrica por que passava o pais e a Psicologia nos anos 1970 e 1980 e a partir disso,
prop6s reflexdes que conduziram a busca sistematica pela constru¢do de novos caminhos
tedrico-metodoldgico para a area.

Instigados por suas proposi¢cdes, uma multiddo de novos psicologos comecou a
construir pesquisas e intervengdes que tinham como pressuposto o desejo de transformacao das
praticas previamente instituidas. Para Antunes (2008), essa critica inicial voltou-se
principalmente para dois pontos: o extremo reducionismo das questdes educacionais as
interpretacdes psicologizantes e a tendéncia a se atuar segundo um modelo médico que tendia
a patologizacao e a individualizacdo do processo educativo, com o0 consequente afastamento da
compreensdo das multideterminacdes desse processo e de a¢des preventivas. A autora cita ainda
que alguns focos de atuagdo que passaram a ser pensados referiam-se a contribuicdo para a
formacdo de professores, a intervencdo considerando as relagGes entre escola, familia e
comunidade, ao processo grupal decorrente das relagcdes estabelecidas na instituicdo escolar,
entre outras propostas inovadoras para a época.

Porém, como todo processo histdrico de transformacgdo vai ocorrendo de modo
gradativo e atravessado por avancgos e retrocessos, verifica-se que, a0 mesmo tempo em que
essas criticas surgiram de modo tdo contundente, as pesquisas que investigam a atuacdo do
psicologo escolar desenvolvida entre na década de 1980 e inicio da década de 1990 mostram a
existéncia da atuacdo ainda marcada por questdes clinicas e psicométricas (WITTER et al.,
1992; MALUF; CRUCES, 2008). Antunes (2008) corrobora com essa constatacéo, pois afirma
que nesse inicio de reconstrucdo da area, poucos trabalhos de fato conseguiram efetivar um
novo modelo de atuagdo. Para a autora, isso decorreu do descompasso existente entre as
propostas inovadoras e a expectativa da escola, pois tal expectativa relacionava-se a um modelo

clinico de atuacéo.
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Vale ressaltar que esse periodo é marcado, no contexto social e politico, pela transicdo
do governo militar para o governo democrético, inicialmente por meio da eleicdo indireta que
conduziu Tancredo Neves ao poder, substituido na sequéncia por seu vice, José Sarney.

Antes mesmo disso, porém, € necessario lembrar que desde os anos 1973,
aproximadamente, com o fim da Era de Ouro (HOBSBAWM, 2009), o mundo comecava a
conhecer a doutrina neoliberal, que fundamentalmente defende a participacdo minima do
Estado na economia e no mercado de trabalho, a livre circulacdo de divisas, forte énfase na
politica de privatizacdo de estatais, incentivo a entrada de multinacionais nos diferentes paises,
desburocratizacdo do Estado, regulacdo da economia pela lei da oferta e demanda, valorizagédo
dos principios do capitalismo, manutengdo de niveis de desemprego, entre outras
caracteristicas. Essas ideias surgiram como possibilidade de se fazer frente & reducdo dos
indices de crescimento econémicos e acumulacao pelos quais passava 0 mundo. Nas palavras
de Anderson (1995, p. 11):

O remédio, entdo, era claro: manter um Estado forte, sim, em sua capacidade
de romper o poder dos sindicatos e no controle do dinheiro, mas parco em
todos os gastos sociais e nas intervencBes econdmicas. A estabilidade
monetaria deveria ser a meta suprema de qualquer governo. Para isso seria
necessaria uma disciplina or¢camentaria, com a contencdo dos gastos com
bem-estar, e a restauracdo da taxa “natural” de desemprego, ou seja, a criacdo
de um exército de reserva de trabalho para quebrar os sindicatos. Ademais,
reformas fiscais eram imprescindiveis, para incentivar os agentes econémicos.
Em outras palavras, isso significava redugfes de impostos sobre os
rendimentos mais altos e sobre as rendas. Desta forma, uma nova e saudavel
desigualdade iria voltar a dinamizar as economias avangadas [...].

Iniciada nos cenarios politicos e econémicos a partir do periodo de transigdo entre o
governo militar e os que o sucederam, a agenda neoliberal foi imposta com folego pela classe
dominante no Brasil a partir da década de 1990, porém, ndo sem antes ocorrer um embate entre
o0s interesses da classe trabalhadora, que buscava o estabelecimento de um governo social-
democrata, e os interesses daquela, bem representados por esta agenda. Vale assinalar ainda
que, segundo Gohn (2003), nos anos 1980, as lutas sociais caracterizaram-se pela articulagéo
para a busca de mudancas politico-sociais, com um projeto politico implicito, sendo que o
modelo socialista era 0 que servia de inspiracdo. Porém, ndo demorou para que O
Neoliberalismo saisse vitorioso desse confronto, consolidando-se no pais uma democracia

burguesa. Isso implicou, portanto, na derrota das lutas operarias e sindicais, muitas vezes
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assumindo posicOes cada vez mais defensivas ou definitivamente perdendo terreno para a
ordem neoliberal (ANTUNES, 2011; BOITO JUNIOR, 2005; LACERDA JUNIOR, 2013).

Vale lembrar que a crise do petroleo, na década de 1970, assim como a retracao da
economia mundial e o endividamento externo, compuseram quadro propicio para o sucesso da
entrada do projeto neoliberal. Soma-se a isso o clima politico que se instaurou no pais no final
dos anos 1980, decorrente dos resultados desastrosos da sucessdo de medidas econémicas
naquela década adotadas. Conforme pontua Fiori (1995), até aquele periodo, o pais havia
passado por oito planos para o alcance da estabilizagdo monetaria, quatro moedas diferentes,
11 diferentes indices para a realizacdo do célculo inflacionério, cinco congelamentos de precos
e salarios, 14 politicas salariais, 18 alteracdes nas regras de cdmbio, 54 alteracGes nas regras de
controle de precos, 21 distintas propostas de negociacdo da divida externa brasileira e 19
decretos relacionados a austeridade fiscal. Antes de serem justificativas, sdo elementos que
contextualizam um quadro de fragilizada resisténcia e aceitacéo facilitada.

Em meio a esse quadro de absoluta incerteza, as primeiras eleicdes presidenciais
diretas, em 1989, conduziram ao poder Fernando Collor de Mello, politico jovem e que
prometia a almejada modernizagédo do pais. Esse presidente e 0s que o sucederam adotaram a
ideologia neoliberal no modo de conduzir o governo, o que, para Rios (2014), produziu
profundas mudancas na economia do pais, subordinando o Brasil a um modelo de modernizacéao
estabelecido por pressdes do capital internacional, assim como acelerou a abertura da economia
do pais e determinou a reducao da capacidade reguladora do Estado.

Ao analisarem-se 0s nimeros sociais e econdmicos, especialmente da década de 1990,
verifica-se que a implementacdo da agenda neoliberal foi catastrofica para os trabalhadores.
Para Giannotti (2007), em todo o mundo, a aplicacdo dessa doutrina teve dois resultados, que
sdo 0 aumento das taxas de lucro das empresas multinacionais, e 0 aumento avassalador da
pobreza e da miséria do povo. Cita, por exemplo, que, em quase todos 0s paises, 0s indices de
mé&o de obra desempregada, em meados dos anos 1990, superaram a marca dos 10%, e bolsdes
de pobreza e miséria aumentaram ano apds ano em todos os paises. Soares (2002, p. 72)

concorda, afirmando:

Parcela importante dos estratos médios tornou-se mais vulneravel aos efeitos
das politicas de estabilizacdo ou ajuste: ao agravamento da situacdo dos
estratos de renda mais baixa acrescentou-se, como fenémeno digno de
destaque, uma deterioragdo da qualidade de vida dos estratos médios urbanos,
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gerando uma nova pobreza. Houve uma ampliacdo das diferencas de acesso
aos bens e servicos que satisfazem as necessidades basicas vinculadas a
habitacdo, a seus servigos, a educagdo e a saude. Neste sentido, o desmonte
imposto as politicas sociais pelos ajustes deve colocar-se também como um
dos principais fatores, a nosso ver, da degradacdo das condi¢es de vida de
grupos populacionais cada vez maiores. Dessa forma, 0 acesso aos servigos e
beneficios sociais torna-se importante indicador das condi¢fes de vida das
populacbes carentes, além da renda e do emprego. Ou seja, quando
consideramos dois grupos populacionais carentes, em igual situacdo de
recessdo econdmica, estd em melhores condigdes aquele que tem acesso a
servicos e beneficios sociais publicos de forma suficiente e permanente.

Para esse quadro que produz tanta concentracdo de renda as custas do sofrimento
humano em proporcdes catastroficas conseguir consolidar-se, hd um processo de
convencimento de que esse é o caminho para se fugir da ineficiéncia da maquina publica,
conforme afirmam Lesbaupin, Steil e Boff (1996, p. 126): “[...] um dos meios que estdo sendo
utilizados nesta campanha neoliberal é procurar convencer a todos que a politica que esta sendo
implementada (0 Neoliberalismo), € a Unica possivel na atual situacdo do mundo, é a unica
saida que a economia mundial nos permite”. Verifica-se um forte processo de formacao de
CONSensos.

Por outro lado, apesar do consideravel retrocesso por que passaram o0s trabalhadores
nesse periodo, pode-se afirmar que a nova conjuntura criada nesse periodo suscitou novos perfis
de luta pela garantia de direitos. Nesse sentido, Gohn (2003) defende que a década de 1990
caracterizou-se como a década das lutas civicas pela cidadania, pois houve a ascenséo de lutas
que afetam a vida do conjunto da populacgdo, tais como a violéncia, a degradagcdo do meio
ambiente e a fome estrutural.

Além disso, diferentemente dos anos 1980, quando as lutas foram prioritariamente
organizadas por entidades politico-partidarias, sindicais ou religiosas, nos anos 1990 estas
caracterizam-se como pluriclassistas e mais difusas do ponto de vista socioldgico. Para Gohn
(2003), essa transformacdo no perfil dos movimentos deu-se, entre outros fatores, devido ao
enfraguecimento e abandono pela maioria de seus integrantes, do projeto politico que norteava
os ideais de luta, calcados especialmente no modelo socialista. Cita como causas para isso,
sejam questdes internas, como clima de competicdo, disputas e divergéncias politico-
ideoldgicas, sejam causas externas, como a queda do muro de Berlim e suas repercussdo, as
mudancas politicas ocorridas na antiga Unido Soviética, assim como a descrenca em utopias.

Todavia, se Gohn (2003) assinala esses fatores para que tenha havido a transformacdo nos
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modos da populagéo trabalhadora oferecer resisténcia ao dominio, compreendo que isso se deu
devido a avassaladora contrainvestida do sistema capitalista as reducdes das taxas de
acumulacdo. Como a classe trabalhadora nem sempre dispde de elementos objetivos e nem
sempre estd organizada para fazer frente a outro projeto de sociedade, acaba se submetendo,
tanto por falta de alternativas imediatas quanto pelo forte processo de formacéo de consensos
gue existe na sociedade.

Ao observarem-se as construcdes tedrico-metodoldgicas da Psicologia Escolar e
Educacional desse periodo, verifica-se que sdo movidas especialmente por duas questdes. A
primeira delas refere-se ao fato de que havia uma preocupacéo nas publicaces feitas no periodo
de construir respostas as criticas apontadas na década anterior, buscando alternativas para a
atuacdo e desenvolvendo-se o relato de experiéncias bem-sucedidas que estavam sendo
desenvolvidas, segundo o que defendem Maluf e Cruces (2008). Para essas autoras, exemplos
de publicacdes que caminham nesse sentido sdo: Boarini (1993), Collares e Moyses (1996),
Cunha (1994), Gomes (1995), Machado (1990), Maluf (1994), Salazar (1997), Souza (1996),
Ragonesi (1997), Yazlle (1990). Além disso, as autoras compreendem que nesse periodo
passou-se a vislumbrar novos caminhos para a Psicologia, especialmente no sentido de
questionar a universalidade de teorias psicoldgicas e de técnicas de avaliagdo, bem como de
afirmar as relagdes entre Psicologia e Sociedade, adotar a interdisciplinaridade como recurso
para a compreensao do comportamento humano e, por fim, de propor novas formas de estagios
na formacéo do psicélogo escolar (MALUF; CRUCES, 2008).

Barbosa (2011) também estad em consonancia com a perspectiva de que nesse periodo
a Psicologia Escolar e Educacional operou além da denudncia, pois, para a autora, houve
tentativas de se buscar novos caminhos, ndo apenas no campo da Psicologia Educacional, mas
também da Psicologia como um todo. Buscou-se responder as demandas, teorizando-se e
propondo praticas, objetivando atingir as classes menos favorecidas.

Ao observar-se as construcbes tedrico-metodoldgicas da Psicologia Escolar e
Educacional desse periodo, também verifica-se outra questdo: a luta contra a exclusao social
deu a tdnica para essas construgdes, pois 0 rompimento com 0 compromisso que a Psicologia
possuia até entdo, de atender aos interesses de manutencao do dominio da classe abastada sobre
a classe trabalhadora, esta Ultima alijada de direitos fundamentais, foi o motor que impulsionou
a transformacdo desejada e produzida pela &rea. O desejo de contribuir com seus saberes para

a producdo de uma Educacéo efetivamente democratica, na qual, de fato, haja apropriacdo com
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gualidade do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico produzido pela humanidade, e que
haja a possibilidade de formacdo de um pensamento critico por parte dos alunos, foi questdo
crucial para os pesquisadores e profissionais que se voltaram para a producéo da inflexdo da
Psicologia Escolar e Educacional em relagdo ao que se tinha até os primeiros movimentos de
transformacéo.

Oportuno registrar que, em 1991, foi criada a Associacdo Brasileira de Psicologia
Escolar e Educacional (ABRAPEE), em &mbito nacional, conforme citado na se¢do 2.1, visando
congregar os psicélogos da area; também a partir de 1991, passou a acontecer o Congresso
Nacional de Psicologia Escolar e Educacional, que, no ano de 2015 realizou sua 122 edicéo,
concomitantemente a realizagdo do 37th Annual Conference of the International School
Psychology Association, em Sao Paulo.

Para ficar em apenas alguns exemplos, dentre tantos outros possiveis, cito a seguir
producdes tedrico-reflexivas importantes daquele periodo: abrindo a década de 1990, foi
publicado o livro A producéo do fracasso escolar: historias de submisséo e rebeldia, no qual
Maria Helena Souza Patto (1999) relata a investigacao realizada com o objetivo de conhecer
como a escola comparece na producdo do fracasso da crianca que nao aprende, dando assim
continuidade as reflexdes por ela inauguradas na década anterior. As indagacOes levantadas
nessa obra referem-se a vida das familias das classes populares, sua relacdo com a educagédo
propiciada aos filhos na escola e ao modo como se produz, coletivamente, o fracasso escolar.

A tese de Marilene Proenca Rebello de Souza, intitulada A queixa escolar e a formacgéo
do psicologo, defendida em 1996, também € de significativa importancia para a producéo
tedrica da area, pois, em seu texto, discute o processo de producdo das queixas escolares, que,
normalmente, é atravessado pelo modo como o psicélogo conduz seu trabalho, em que utiliza
instrumentos, como, por exemplo, a realizacdo da tradicional anamnese, essencialmente
pautada no modelo médico-clinico de atuacdo. Nesse processo, inevitavelmente, hd uma
individualizagdo e culpabilizacdo da crianca que ndo aprende, ou de sua familia. Assim, o
trabalho da autora suscitou reflexdes que posteriormente conduziram a produgdo de propostas
de orientacdo a queixa escolar, de modo a conseguir-se superar 0s modelos até entdo existentes.

Também em 1996, Adriana Marcondes Machado defendeu sua tese, intitulada
Reinventando a avaliacdo psicoldgica, na qual apresenta um estudo acerca da avaliacdo
psicoldgica produzida pelos profissionais e os encaminhamentos de criancas para classes

especiais decorrentes desse tipo de avaliacdo. A tese é carregada de importancia pois a avaliagcdo
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psicoldgica sempre foi caracterizada como uma das questdes centrais do trabalho do psicélogo,
desde a origem da profissdo, conforme anteriormente discutido. Todavia, nos moldes até os
anos 1990 pensados, a avaliagdo normalmente conduzia a consequéncias danosas para a vidas
das criangas, que acabavam sendo encaminhadas para classes especiais. Assim, Machado
inaugura um modo de refletir-se sobre outros caminhos possiveis para a atuacdo do psicologo
escolar. A partir daquele momento, a busca pela construcdo de outras propostas de trabalho,
inclusive propostas de construcdo de outras modalidades de avaliagdo, comecou a ser construida
pela area.

No ano de 1997, Elenita de Ricio Tanamachi defendeu sua tese de doutorado em
Educacdo, intitulada Vis&o critica de Educacao e de Psicologia: elementos para a construgéo
de uma visdo critica de Psicologia Escolar, que teve por objetivo a apresentacdo, a descri¢ao e
a andlise dos elementos e/ou temas apresentados por autores de teses e dissertacdes que
apresentam marcas de criticidade, de modo a identificar os elementos para uma perspectiva
critica de Psicologia Escolar ou para aproximar a Psicologia da Educagdo Escolar em uma
perspectiva critica que pudessem ser apreendidos dos textos por ela estudados. Ou seja, 0
trabalho da autora possibilita a reunido e a sintese dos elementos até aquele momento
construidos pela area para uma perspectiva critica de pesquisa.

Também em 1997, € langado o livro Psicologia Escolar: em busca de novos rumos,
organizado por Adriana Marcondes Machado e Marilene Proenca Rebello de Souza (2010a). A
obra reveste-se de importancia a medida que, conforme seu titulo anuncia, ha nela o proposito
de buscar novos rumos para a Psicologia escolar. Configura-se, portanto, como uma das obras
pioneiras no compartilhamento de experiéncias em uma perspectiva critica.

Considerando que, em 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), em 1999, Raquel Souza Lobo Guzzo (2012) organizou o livro
intitulado Psicologia Escolar: LDB e Educacéo hoje, composto por sete capitulos escritos por
diferentes autoras, que buscam lancar reflexdes sobre a realidade educacional, contrapondo-a
com a letra da Lei ou dela partindo para pensar nos caminhos a serem tragados pela area.

E importante pontuar que esses trabalhos, assim como outros ndo citados mas néo
menos importantes, revestem-se de importancia pois foram construidos em um momento
delicado para a Educacéo brasileira, pois, em plena implantacdo da agenda neoliberal no pais
havia a demanda por um certo tipo de trabalhador, que, nas palavras criticas de Frigotto (2003,

p. 221) a tal agenda, caracteriza-se como sendo alguém com: “(...) boa formacéo geral, atento,
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leal, responsavel, com capacidade de perceber um fenémeno em processo, ndo dominando,
porém, os fundamentos cientifico-intelectuais subjacentes as diferentes técnicas produtivas
modernas”.

Nesse cenario, nos governos de Fernando Collor de Mello e especialmente nos dois
mandatos de Fernando Henrique Cardoso, passou-se a se ter uma forte politica educacional
voltada para a abertura da Educacéo para a exploragéo da iniciativa privada, com cada vez maior
esvaziamento de investimentos estatais na escola publica, minorando as possibilidades de se
manter a indispensavel qualidade para o bom alcance de resultados. Assim, passou-se a ter um
quadro cada vez mais perverso no ambito educacional, conforme bem apresentam Guzzo e
colegas (2010, p. 133):

Altos indices de repeténcia e evasdo apontavam grande insatisfacdo de
educadores e comunidades com o trabalho realizado nas e pelas escolas.
Mesmo com uma determinacdo de universalizacdo do Ensino Fundamental,
decorrente de processos constituintes posteriores a ditadura e no bojo do
Neoliberalismo implementado no pais, a escolaridade das criancas ndo se
mantinha como prioridade politica e os desafios tornavam a realidade um
guadro desalentador de violagdo dos direitos fundamentais ao
desenvolvimento e aprendizagem de todas as criancas brasileiras.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), promulgada sob nimero
Lei 9.394 em 1996 (BRASIL, 1996), a0 mesmo tempo que trouxe alguns avancos, também veio
carregada das marcas da politica neoliberal do momento, a medida que autoriza a entrada do
mercado capitalista na oferta de Educacdo no pais. A partir dai, cada vez mais a Educacdo
passou a ser concebida como mercadoria a ser vendida a quem puder arcar com seu custo.

Na situacdo especifica da Psicologia, a LDBEN trouxe uma situacdo que pode ser
percebida como um retrocesso, pois, em seu artigo 71°, determina que ndo se constituem em
despesa de manutencdo e desenvolvimento do ensino programas suplementares de assisténcia
psicoldgica, o que retira o psicologo do quadro de trabalhadores da educagdo remunerados com
recursos dos fundos para a Educacgédo. Ou seja, a Lei diminui a possibilidade de inser¢do do
psicologo nas instituicdes educacionais, condicdo primeira para a realizacdo de qualquer
trabalho. Por outro lado, necessario ressaltar que nesse artigo verifica-se que a Psicologia €
elencada juntamente com programas de assisténcia médica, odontologica e farmacéutica, ou

seja, programas com clara ligacdo a area clinica. Isso se d& em virtude desse modelo de atuagéo
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ter se consolidado ao longo das décadas anteriores, conforme anteriormente discutido. No
periodo em que a nova LDBEN foi concebida, a &rea estava em processo ainda recente de
renovacao interna e a critica construida até aquele momento havia mostrado que a Psicologia,
sob os moldes tradicionalmente pensados ndo necessariamente estava contribuindo para a
construcdo de uma Educacdo capaz de transformacdo. Todavia, havia a certeza de que
mudancas tedrico-metodoldgicas estavam em curso e que estas visavam a supera¢do de modelos
psicologizantes dos processos educacionais. (BRASIL, 1996; SANTOS et al, 2003;
ANTUNES, 2008; DEL PRETTE, 2012).

Ou seja, mesmo com todo o cendrio descrito, as producdes tedrico-metodoldgicas
criticas da Psicologia Escolar e Educacional naquele periodo incitavam a construcdo de um
trabalho que viesse a contribuir com os saberes da &rea para que a Educacdo ndo
circunscrevesse-se apenas as demandas neoliberais, mas que conduzissem a formacdo de um
cidaddo capaz de posicionar-se criticamente em relacéo a sua existéncia e a realidade. Enquanto
0 Neoliberalismo tomava f6lego e impunha suas determinacdes para a Educacéo, a Psicologia
Escolar critica apresentava-se em pleno enfrentamento de tais determinagdes, em consonancia
com outros embates acirrados empreendidos também por setores da Educacdo contra tais

politicas governamentais.

2.3 Psicologia Escolar e Educacional brasileira no periodo da radicalizacdo da ofensiva

neoliberal

Passado o periodo de transicdo entre o governo militar e 0s primeiros governos
democraticos, com a abertura do pais a ideologia neoliberal, 0os anos mais recentes tém se
mostrado cada vez mais complexos em termos de organizacdo politica, econémica e social.
Apbs o periodo do governo FHC, o pais, pela primeira vez, elegeu um governo com perfil de
esquerda, que veio a revelar-se permeado por ambiguidades: por um lado, foram criados
programas para a distribuicdo de renda destinados a populacdo pobre; por outro, o
fortalecimento da agenda neoliberal no cenério mundial pavimentou um certo modelo de
economia que conduziu & maximizagdo da reestruturacao produtiva orientada para os interesses

do mercado, em especial aos interesses de reproducao do capital e de acumulacéo.
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Ainda que ocorrendo de modo heterogéneo, o fenbmeno da expanséo neoliberal deu-
se globalmente, alcancando desde paises desenvolvidos do Norte!? até paises que resistiram por
mais tempo a tais investidas. Esse fendmeno fez com que subsumissem projetos econémicos
nacionais, absorvidos pelo capitalismo global. No caso do Brasil, o governo Lula deu
continuidade a algumas politicas previamente iniciadas dentro dessa ldgica, tais como a
manutencdo da abertura comercial para o capital das grandes corporagdes transnacionais, a
retirada ou a diminuigéo das regras para a realizacdo de operacOes financeiras, a realizagéo de
privatizacdes, assim como a desindexacdo do salario dos trabalhadores e a reforma na
previdéncia dos servidores publicos.

Conforme reflexdo desenvolvida por lanni (2004), para ter sido possivel a
implementacdo dessa agenda politica, suas diretrizes encontraram receptividade entre as “elites
nacionais”, pois, visando a ‘modernizacdo’, ‘produtividade’, ‘competitividade’, ‘qualidade
total’, ‘lucratividade’, ‘entrada no primeiro mundo’, as ‘elites’ empenham-se na satanizacéo e
na mutilacdo das conquistas politico-econdmicas e socioculturais fundamentadas nos projetos
nacionais (aspas do autor). Boito Junior (2003) volta-se a compreensdo dessa questdo no caso
especifico do Brasil ao analisar a adesdo do governo Lula a agenda neoliberal, que, no caso do
pais, caracteriza-se como periférico e dependente. Para o autor, 0 apoio a essa adesao € oriunda
especialmente, mas ndo sd, da fracdo superior da classe média brasileira, que é desfavoravel
aos direitos sociais, assim como ao Estado do bem-estar social. Filgueiras (2002) complementa

sua analise ao afirmar que esse segmento constitui-se

por executivos de empresas, certos segmentos de profissionais liberais, a alta
burocracia governamental, uma nova intelectualidade identificada com os
valores e habitos fordneos e um pequeno grupo de consultores e trabalhadores
autbnomos altamente qualificados, ocupados em atividades econdmicas
recém surgidas e tipicas dos novos paradigmas tecnoldgicos. Um segmento
social que se beneficiou com a “farra das importacdes” e também com as altas
taxas de juros e que, ao descobrir os padrdes de consumo préprios dos paises
desenvolvidos, e a ele ter acesso, se deslumbrou e se sentiu incluido no
primeiro mundo (FILGUEIRAS, 2002, p. 4)™.

10 Os primeiros governos que impulsionaram a consolidacéo dessa doutrina foram o da primeira-

ministra do Reino Unido, Margaret Thatcher, desde seu primeiro mandato, e o de Ronald Reagan, nos
Estados Unidos. Conforme afirma Gomes (2006, p. 217): “No ambito politico, o Neoliberalismo e a
ideologia contraria ao Welfare State ganharam maior dimensdo com a chegada ao poder de Ronald
Reagan, nos EUA, e Margaret Thatcher, na Inglaterra, na passagem da década de 1970 para 1980”.

11 A reunido de analises dos diferentes autores citados nesse trecho refere-se especialmente a adesdo do
pais a agenda neoliberal e a seus efeitos. O citado apoio das classes mais abastadas refere-se a esses
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As consequéncias desse processo podem ser sentidas sob diversos aspectos, conforme
é largamente discutido por diversos autores que se ocupam de analisar o cenario econdémico,
politico e social recente do Brasil. A titulo de exemplo, cabe citar que uma das principais
consequéncias do modelo econdmico neoliberal periférico implantado no pais trata-se da
reestruturacdo produtiva, em que a producdo, como ha muito ocorre, volta-se para maximizacao
do lucro, diminuicao de custos, recrudescimento de geracdo de mais-valia. Porém, agora, com
a novidade de alcancgar estas metas por meio da flexibilidade do mercado, ou seja, a produgéo
é organizada de modo a ajustar-se as flutuacdes do mercado: o trabalho passa a dar-se por meio
de contratos temporarios, subcontratacfes, informalidade, cargas horarias prolongadas,
diminuicdo radical de rendimentos, trabalho informal, prolongado e insalubre (SCHWEDE,
2015). De modo menos detido, é possivel citar ainda que passa a ocorrer 0 crescimento de
grandes fortunas, por meio da concentracdo de renda oriunda do mercado financeiro da divida
publica — isto é, transferéncia patrimonial do Estado para os ricos (CARVALHO, 2004);
elevacdo das taxas de juros; dependéncia do capital externo; politicas sociais de cunho
assistencialista decorrente da estagnacdo economica (FILGUEIRAS, 2006).

Ndo apenas no Brasil, mas também em outros paises, as consequéncias da
implementacdo do modelo econémico neoliberal rapidamente foram sentidas justamente pelas
populacBes mais pauperizadas, o que culminou em um forte processo de tensao social. Porém,
ndo tardou para que a ofensiva neoliberal buscasse ajustar-se a crescente tensao, procurando
criar um modelo alternativo que atenuasse de modo paliativo as mazelas sociais sem interferir
na continuidade do projeto burgués de agressivo acimulo de lucro. A essa nova roupagem
atribuida ao Neoliberalismo, da-se o nome de Neoliberalismo de Terceira Via, modelo que foi
adotado em escala mundial e no qual o Estado aproxima-se das necessidades da populagéo
marginalizada com o proposito de atenua-las. Ao buscar atenuar as mazelas sociais, o Estado
atua em um processo de reproducdo do capital, integrando de forma subordinada todos os

efeitos. Porém, além do exposto, vale lembrar que os governos Lula e Rousseff possuem forte apoio
advindo das classes populares, que depositam no projeto desses governos a esperanca de verem-se
representados nas tomadas de decisdo, seja em virtude de Lula originar-se da classe trabalhadora, seja
em virtude de Rousseff possuir importante histéria de luta contra a opressdo promovida pelo governo
militar. Além disso, a classe trabalhadora possui aderéncia ao partido que historicamente esteve alinhado
a seus interesses. Como nao é o foco deste texto promover uma analise desses governos, mas antes, fazer
um contraponto entre o momento pelo qual passa a Psicologia em face ao cenario nacional, escolhi ndo
me deter nessa analise, sem todavia ignorar sua importancia.
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contingentes populacionais aos interesses do mercado. Neves (2011, p. 237) assim define o
Neoliberalismo de Terceira Via:

Mercado com justica social foi a solugdo encontrada pelos governos
capitalistas para a corre¢do de rumos do projeto politico neoliberal para o
século XXI. Nem social-democracia cléassica, nem “fundamentalismo de
mercado”, mas uma Terceira Via. Neste refinamento tedrico e pratico, que
chamamos de Neoliberalismo de Terceira Via, s&o mantidos os fundamentos
do capitalismo neoliberal, acrescidos de medidas paliativas para minorar as
condigdes miseraveis de vida de grande parte da populacdo mundial e, ao
mesmo tempo, garantir a “paz social” (...) reestruturam-se as relactes de
poder, a concertacao social (concertacion) se estabelece como préatica politica
majoritaria em que o bloco histérico hegemonico cede as pressdes sociais
fragmentérias, para manter intactas as bases do projeto hegemonico no seu
todo.

Para a autora, esse processo de refinamento das préaticas inicia ainda no governo FHC,
mas € no governo de Lula que de fato se consolida, fazendo com que este passe a ter um carater
mais popular. Na pratica, passa a haver transferéncia de responsabilidades e recursos para
estruturas privadas, sejam empresas que visam lucro, sejam ONGs ou entidades sem fins
lucrativos, que passam a atuar na amenizagdo de problemas sociais crénicos e que, de modo
indireto, contribuem para a minimizacdo de questionamentos de politicas que beneficiam
apenas ao capital (SCHWEDE, 2015).

Nesse cenario, mantém-se inalterados os principios do Neoliberalismo, especialmente
em relacdo aos interesses de acumulacdo, porém, tanto o Estado quanto as institui¢ces da
sociedade civil, ligadas ou nédo a grupos empresariais, atuam minorando de forma paliativa as
consequéncias da pobreza extrema. Assim acabam inserindo grandes contingentes
populacionais em uma arquitetura social na qual estes grupos desenvolvem papéis demandados
pelo mercado no contexto de reestruturagdo produtiva. Nesse sentido, Neves (2005, p. 90)
afirma que os trabalhadores “[...] vém sendo convidados, juntamente com seus patroes,
harmonicamente, a realizar diretamente junto a sociedade civil os denominados ‘programas de
responsabilidade social’, doando aos projetos sociais da empresa horas de seu trabalho”, em um
processo que atrevidamente tenta fazer com que se ignorem o0s conflitos decorrentes da
exploracdo de uma classe por outra, negando as contradi¢Ges inerentes a sociedade capitalista.
O Estado limita-se a implementar legislacdes que favorecam o funcionamento de ONGs e

entidades publicas ndo estatais por meio da isencdo de impostos, alocacéo de verbas publicas a
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essas instituicGes, flexibilizacdo de leis trabalhistas/previdenciarias, favorecimento da
precarizacdo do trabalho por meio de regulamentacdo do trabalho temporario, trabalho em
tempo parcial, acimulo de banco de horas, trabalhos voluntarios (ALGEBAILE, 2005).

Abundam exemplos de transferéncia de recursos publicos para a iniciativa privada, e
aqui lanco um olhar apenas para o exemplo da Educacdo que, com efeito, passou por
importantes mudangas desde o inicio do século XXI. Iniciativas foram adotadas pelos governos
no sentido de ampliar o direito & Educacédo, garantindo a universalizacdo da Educacdo Bésica
(basta verificar que, em 2009, por meio da Emenda Constitucional 59, tornou-se obrigatoria a
oferta de Educacdo Basica gratuita a todos os brasileiros entre quatro e 17 anos de idade,
inclusive aqueles que nado tiveram acesso a esse nivel de ensino em idade prépria), assim como
passou a haver uma ampliagdo no acesso ao Ensino Superior, alcan¢ada por meio de programas
como o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade para Todos
(PROUNI).

Pode-se afirmar que estes programas, decorrentes de politicas publicas afirmativas,
conduziram o pais a um aumento no numero de vagas disponiveis no Ensino Superior, com
diminuicdo de desigualdades regionais e melhoria nos indices de equidade social e cultural, por
meio do acesso a esse nivel de ensino. O PROUNI, por exemplo, tem o objetivo de propiciar
aos alunos brasileiros de comprovada baixa renda e sem diploma de nivel superior bolsas de
estudos integrais ou parciais, em cursos de graduag¢do ou em cursos sequenciais em instituicoes
privadas de Educacdo Superior. Em termos quantitativos, desde que foi instituido, em 2004, ate
2014, o programa concedeu 1,5 milhdo de bolsas de estudos. Por sua vez, em relagdo as
instituicOes de ensino ofertantes das vagas financiadas pelo PROUNI, o governo procede com
a renuncia fiscal, isto €, isenta as institui¢cdes do pagamento de Imposto de Renda das Pessoas
Juridicas, Contribui¢do Social sobre o Lucro Liquido, Contribui¢do Social para Financiamento
da Seguridade Social e a Contribuicdo para o Programa de Integracdo Social (CASALLI;
MATTOS, 2015).

Sem deixar de reconhecer seu valor para a inclusdo de cidaddos de baixa renda no
acesso ao Ensino Superior, o que lhe traz legitimidade social, € importante olhar para o
programa tendo como pano de fundo o contexto econémico nacional e internacional varrido por
ventos neoliberais. Ainda que esteja havendo transferéncia de recursos publicos a camadas mais
empobrecidas da populagdo, que de outro modo provavelmente ndo estariam tendo acesso ao

Ensino Superior, sdo flagrantes os nimeros de matriculas nas instituicdes privadas brasileiras,
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que somavam 71% em 2012, contra apenas 29% de matriculas nas instituicbes publicas,
revelando que, apesar da importante expansdo da rede federal de ensino ocorrida na altima
década, o Estado exime-se da responsabilidade de propiciar diretamente a toda populagdo o
direito de acesso a Educacgdo, transferindo a iniciativa para as instituicdes privadas,
especialmente os grandes conglomerados de empresas de venda de Ensino Superior, que a
transforma em mercadoria e dela aufere lucros (nesse caso, advindo de recursos publicos).
Carregando o brado de promocédo de justica social, o programa cumpre bem o modelo do
Neoliberalismo de Terceira Via. Faco essa critica fundamentando-me principalmente no fato
de que os nimeros indicam o crescimento de bolsistas matriculados em IES privadas com fins
lucrativos, em detrimento das IES beneficentes de assisténcia social e sem fins lucrativos
(BRASIL, 2014). Juntamente a isso, verifica-se a expansdo de ofertas educacionais
fragmentadas, aligeiradas e com enfoque voltado a formar competéncias — compreendido como
a juncéo de conhecimentos, habilitadas e atitudes —, ou seja, uma educacéo voltada para a agéo,
gue deve ser desigual, voltada a atender demandas especificas de uma complexa arquitetura
produtiva, imediatamente ligada a igual arquitetura social.

Ainda, ha outro ponto crucial acerca dessa discussdo que é importante ser abordado,
mesmo que resumidamente: a qualidade da educacdo ofertada a populacdo de baixa renda no
pais. No que tange a qualidade do Ensino Superior, o Brasil ndo ocupa posi¢do de destaque em
relacdo a outros paises. Todavia, mesmo com esse cenario, 0 ensino superior publico possui
nivel qualitativo mais elevado do que o ensino superior privado, 0 que pode ser verificado por
meio de resultados dos estudantes em exames avaliativos, assim como por caracteristicas das
instituicdes publicas, que, além do ensino, atuam também em pesquisa (CASALI; MATTOS,
2015). Souza e Menezes (2014, p. 624) lembram ainda que os critérios de avaliacdo das
instituices privadas que matriculam alunos bolsistas séo frouxos e permissivos com a falta de
qualidade da educacdo ofertada nesses estabelecimentos, que ndo reduzem seus lucros para
investir na melhoria da qualidade.

O Ensino Superior caracteriza-se apenas como um exemplo dentre outros possiveis
dos caminhos para os quais se conduz a Educagdo com vistas ao atendimento dos interesses do
capital. Enquanto em uma perspectiva critica a Educacgéo é pensada com o propoésito de formar
pensamento critico, ampliar a socializagdo e a difusdo de valores para a constru¢do de uma
sociedade democrética (SOUZA, 2009), no interior da logica da reestruturacdo produtiva

verifica-se a absorcdo, pelo mercado, de um contingente de trabalhadores em atividades laborais
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que ndo requerem especializagdo, para as quais destinam-se programas educacionais

compensatérios e qualificacbes em cursos rapidos, conforme indica Schwede (2015, p. 214):

As propostas de educacdo profissional que caracterizam este grupo se
estendem dos cursos de formacdo inicial e continuada aos cursos superiores
de curta duracdo. Para este grupo, 0 acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos que possibilitam a compreensdo dos processos produtivos, assim
como sua relacdo com a sociedade, na maioria das vezes, é dispensado.

A titulo de exemplo desse tipo de programa, pode-se citar o0 Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), criado por meio da Lei 12.513, de
outubro de 2011, tendo como objetivos a expansao e a interiorizacdo da educacédo profissional
técnica de nivel médio, e a realizacdo de cursos de Formagéo Inicial e Continuada (FIC), de
pelo menos 160 horas. Suas metas foram audaciosas, pois 0 programa previa a oferta de 8
milhdes de vagas, sendo que, destas, 70% foram destinadas a cursos na modalidade FIC. O
publico alvo prioritario do programa consiste de estudantes do ensino medio, usuarios dos
programas de transferéncia de renda, desempregados em uso de seguro desemprego, entre
outros. As atividades formativas sdo realizadas em instituigdes de ensino credenciadas, sejam
publicas (especialmente por meio da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica),
sejam privadas (tal como o Sistema S, do qual integram, a titulo de exemplo, instituicdes como
0 Senai e 0 Senac) (BRASIL, 2015a).

Ou seja, verifica-se que, por meios mais refinados, continuam-se reeditando antigas
politicas que se mostraram ineficazes na oferta de uma formagdo ampliada e critica para a
populacdo em situacdo de exclusdo, mas bastante eficazes para a garantia da manutencao da
dominacdo de uma classe sobre a outra, a medida que se mantém em voga a proposta do
“aprender a aprender”, em que resta ao trabalhador aprender um oficio, no mais das vezes
manual, sem ter de fato garantido seu acesso transformador & Educacdo e também, de modo
devastador, criar a ilusdo da existéncia de igualdade de oportunidades.

A precarizacao das possibilidades de existéncia da maioria da populacéo nos ultimos
anos, decorrentes das derrotas sofridas pela camada da sociedade que mais sentiu os efeitos
nefastos da aplicacdo impiedosa dos designios do mercado e que tem sido submetida a novas e
cada vez mais refinadas e sutis formas de exploracdo, reforcou ainda mais a importancia e a

necessidade de a Psicologia Escolar e Educacional continuar as reflexfes sobre suas teorias e
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atuacdo profissional, dando seguimento aquelas forjadas nas décadas de 1980 e 1990,
especialmente considerando as vicissitudes por que tem passado a Educacdo, atravessada por
politicas publicas nem sempre condizentes com a necessidade da populacdo - ainda que no
proprio interior da Educagdo também tenham sido produzidas importantes reflexdes tedricas a
partir de perspectivas criticas.

Assim, a partir desse periodo, intensificaram-se as publicacbes da area que passaram
a buscar, cada vez mais, compartilhar novas reflexdes e experiéncias desenvolvidas, visando
continuar o movimento iniciado na década de 1990 e ir alem da critica, construindo novos
referenciais metodoldgicos para a area. Maluf e Cruces (2008, p. 93) assim se referem a esse

periodo:

Entendemos que a Psicologia Educacional/Escolar no Brasil esta entrando em
uma nova fase, na qual se multiplicam ac6es afirmativas, que ddo respostas a
vigorosas e pertinentes criticas formuladas a partir da década de 80. [...] Nos
anos 2000 emerge e em muitos aspectos consolida-se uma nova literatura a
respeito da Psicologia Educacional. Ela contém relatos de experiéncias bem-
sucedidas e analises tedricas que apontam para novas possibilidades de
formac&o e atuacdo do psicologo escolar.

Nas mudltiplas publicacGes realizadas no periodo mais recente, verifica-se o
compartilhamento de experiéncias exitosas na construcdo de uma atuacdo que supere 0 modelo
médico-clinico e que considere as multideterminacfes presentes na producdo dos fendmenos
psicoldgicos no interior das instituicdes educacionais. Inaugurando o ano 2000, um livro que
deve ser mencionado intitula-se Psicologia e Educacéo: desafios tedrico-praticos, organizado
por Elenita de Ricio Tanamachi, Marilene Proenca Rebello de Souza e Marisa Lopes da Rocha.

Em sua apresentacdo, as organizadoras indicam que a finalidade da obra é a de

apontar as principais polémicas que marcam as diferentes concepces tedrico-
préticas da Psicologia na Educacdo, evidenciando contribui¢fes e impasses
em relacdo a demanda escolar, assim como refletindo criticamente sobre os
limites e possibilidades que a formacdo do psicélogo tem facultado ao
cotidiano educacional. (TANAMACHI; SOUZA; ROCHA, 2000, p. 7).

De sua leitura, percebe-se que havia entre as organizadoras e autoras uma busca pela
construcdo de novas bases para a Psicologia em seu encontro com a Educacgdo. Seu objetivo

era, em certos aspectos, polemizar sobre questdes instituidas, para propor novas leituras para
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os fendmenos produzidos no processo de ensino-aprendizagem.

No ano de 2003, duas importantes obras foram langadas: Psicologia Escolar: préticas
criticas (2003a) e Psicologia Escolar: teorias criticas (2003b), organizadas por Marisa Eugénia
Melillo Meira e Mitsuko Aparecida Makino Antunes. A primeira obra tem o propdsito de
refletir sobre os fundamentos tedricos da Psicologia Escolar e, nela, as organizadoras denotam
a preocupacdo de que, até aquele momento, ainda ndo se haviam reunido elementos tedrico-
metodoldgicos suficientes e adequados para que se consolidassem as praticas profissionais
competentes e, de fato, comprometidas com a transformacéo na Educacéo. Logo, objetivaram
aprofundar questdes que pudessem subsidiar o processo de reflexdo critica sobre a Psicologia
Escolar. A segunda obra, Psicologia Escolar: praticas criticas, busca refletir, a partir de uma
perspectiva critica, sobre a atuagdo do psicélogo escolar, compartilhando experiéncias
desenvolvidas e que podem ser caminhos oportunos para outro tipo de atuacao profissional que
ndo aquela desenvolvida sem o0 necessario compromisso éetico-politico.

As obras citadas obviamente se referem a uma diminuta amostra da profuséo criativa
e intensa que o periodo viu surgir, as quais buscaram fazer frente as tendéncias cada vez mais
espinhosas no cenario politico e econdmico. Certamente mencionar as obras acima néo
enfraquece a importancia e a amplitude de tantas outras obras, de igual valor para a construgédo
de referencial tedrico-prético da area.

O que hoje se pode verificar, da analise de publica¢es mais recentes sobre a atuacdo
do psicologo escolar, € que a construcdo de novos rumos para a Psicologia Escolar e
Educacional e o esforco de andlise que a precede, embasa e é dela decorrente, conduziram a
area para uma situacdo na qual ha distintos enfoques de atuacdo convivendo simultaneamente,
0 que revela a heterogeneidade tedrica e metodoldgica que a constitui.

E consenso entre os pesquisadores da area, portanto, que ha distintas énfases sendo
dadas a atuacgdo do psicologo escolar. Em uma dessas énfases, persevera a tradigdo de longos
anos de producgdo de uma atuagdo marcada por caracteristicas clinico-terapéuticas, baseada no
modelo médico e que se volta para os problemas de aprendizagem dos alunos que ndo alcancam
os resultados desejados, buscando resolvé-los de modo individualizado, a partir da realizagdo
de diagndsticos e tratamentos especializados. Yamamoto e colegas (2013, p. 800) assim
resumem esse modelo de trabalho: “O papel do psicélogo é avaliar alunos, visando identificar
que problemas em seu desenvolvimento estdo comprometendo o desempenho escolar,

detectando e corrigindo os desvios que se apresentam quanto ao padrdo de normalidade”.
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Atualmente, esse modelo de atuagéo tem refinado suas metodologias, fundamentado-se no
discurso técnico-cientifico das Neurociéncias. Nesse sentido, € importante explicitar o que seja
medicalizacdo, tendéncia bastante significativa na compreensdo dos fenémenos psicoldgicos

produzidos no interior das instituigdes educacionais:

[...] um processo sociocultural complexo que vai transformando em
necessidades médicas as vivéncias, os sofrimentos e as dores que eram
administrados de outras maneiras, no préprio ambiente familiar e comunitario,
e que envolviam interpretacbes e técnicas de cuidado autéctones. A
medicalizacdo acentua a realizacdo de procedimentos profissionalizados,
diagnosticos e terapéuticos, desnecessarios e muitas vezes até danosos aos
usuarios. H& ainda uma reducdo da perspectiva terapéutica com
desvalorizacéo da abordagem do modo de vida, dos fatores subjetivos e sociais
relacionados ao processo saude-doenga (TESSER; POLI NETO; CAMPOS,
2010, p. 3616).

E incontestavel a importancia de aspectos bioldgicos na constituicio do psiquismo
humano, ponto que sequer é questionado pelos autores que dialogam a partir de uma perspectiva
critica. Porém, héa entre esses autores uma preocupacdo em realizar a deniincia de um processo
que, a partir dos avancos das pesquisas da Neurociéncia e da Psicofarmacologia, venha a reduzir
tudo a questBes organicas supostamente passiveis de serem tratadas de modo medicamentoso,
desconsiderando os aspectos historicos, sociais e econdmicos vivenciados pelos sujeitos. Sobre
isso, afirma Meira (2012, p. 136):

N&o se trata obviamente de criticar a medicagdo de doencgas, nem de negar as
bases bioldgicas do comportamento humano. O que se defende é uma firme
contraposicao em relacdo as tentativas de se transformar problemas, de viver
em sintomas de doencas ou de se explicar a subjetividade humana pela via
estrita dos aspectos organicos.

Porém, os pesquisadores também indicam que, além do enfoque médico-clinico na
area, que continua a persistir, também ha a atuacdo que vem sendo desenvolvida alicercada nas
reflexdes criticas (MEIRA, 2003; ANTUNES, 2008; MALUF, CRUCES, 2008, BARBOSA,
2011). O trabalho construido sob essa perspectiva busca considerar ndo apenas 0s aspectos
relacionados aos estudantes e as suas familias, mas também as especificidades do contexto no
qual esta inserida a instituicdo educacional, bem como a realidade desta em face ao cenario
politico, econdmico e histérico mais ampliado. Yamamoto e colegas (2013) nomeiam esse
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modo de atuacdo como tendéncia institucional, pois, nessa perspectiva, os profissionais buscam
intervir tomando como foco de seu trabalho a instituicdo educativa como um todo, isto é,
buscam incluir todos os sujeitos que de algum modo estdo envolvidos com o contexto escolar.
Para as autoras, no trabalho construido nessa perspectiva, 0 psicologo problematiza o nao
aprender como um fendmeno contextual e ndo somente individual. Para Souza (2009, p. 180),

a busca de referenciais tedrico-metodol6gicos que caminham nesse sentido compreendem:

a) os fendbmenos escolares enquanto produtos do processo de escolarizacéo,
constituidos pelas dimens@es institucional, pedagdgica e relacional; b) o
desenvolvimento humano e a aprendizagem enquanto processos inseparaveis,
articulando as dimens6es bioldgica, psicoldgica e histérica dos individuos; c)
a necessidade de construir instrumentos psicolégicos de aproximacéo e de
conhecimento da realidade que permitam compreender a complexidade dos
fendmenos educativos; d) a consideracdo da dimensdo educativa no trabalho
psicologico.

Por fim, verifica-se ainda na literatura um terceiro modo pelo qual vem sendo
desenvolvida a atuacdo do psicologo escolar: trata-se da tendéncia que engloba
simultaneamente o enfoque médico-clinico e o institucional, pois caracteristicas de ambas as
tendéncias comparecem no trabalho realizado. O foco do trabalho continua situado no aluno,
pois a ndo aprendizagem é relacionada a questdes do desenvolvimento infantil ou as diferencas
individuais que ha entre os estudantes. Todavia, ha um movimento no sentido de incluir-se
também os demais integrantes do processo ensino-aprendizagem no trabalho proposto
(YAMAMOTO, et al. 2013).

A presenca dessas diferentes énfases no modo como tem sido construida a atuacao do
psicologo escolar brasileiro revela a heterogeneidade de propostas e propositos na atuacao, que,
além das herancas de periodos anteriores ao da construcao da critica, traz as marcas do trabalho
proficuo desenvolvido por pesquisadores e profissionais nas ultimas décadas, que levou a area
a repensar seus pressupostos tedrico-metodoldgicos. Porém, além da presenca de diferentes
énfases que estdo sendo dadas a atuacao, também estdo se ampliando 0s espacos nos quais atua
0 psicélogo escolar.

Nesse sentido, Souza (2009) afirma que a Psicologia se amplia em sua dimenséo
educativa e passa a se fazer presente em diversos contextos educacionais, tais como na area da

Crianca e do Adolescente, em que o psicologo atua com projetos de inclusdo social, planejando
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aclbes comunitarias e sociais, assim como de acdo junto a jovens em situacdo de liberdade
assistida; programas de atencdo ao idoso; prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e
DST/AIDS; participa de programas governamentais e ndo governamentais de formacao de
educadores, assim como em o6rgdos de Controle Social, Foruns Estaduais e Nacional, entre
outros.

Barbosa (2011) corrobora, indicando que tem se tornado mais comum a referéncia a
atuacdo em contextos educativos diversos, tais como aqueles nos quais se desenvolvem medidas
socioeducativas, assim como no sistema de privacdo de liberdade, seja para adolescentes, seja
para adultos em conflito com a lei. Também cita as acdes desenvolvidas em Centros de
Referéncia em Assisténcia Social (CRAS), assim como o trabalho nas prefeituras, desenvolvido
em equipes nas secretarias de educacgéo, entre outros.

Essa ampliacdo no locus de trabalho do psicélogo, que tem ocorrido
contemporaneamente, decorre da mudanca de perfil da profissdo, que, de um profissional
liberal, caminha na direcdo de um assalariamento, para usar palavra de Yamamoto (2007).
Exemplo disso é que muitas das modalidades de trabalho citadas pelas autoras sdo proprias do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), instituido pelo Governo Federal em 2005, de
modo descentralizado e participativo, tendo por funcéo a gestao da Assisténcia Social no campo
da protecgdo social brasileira (BRASIL, 2015b). Trata-se de uma politica de assisténcia social
que, em sua capilarizagdo, configura-se como um espag¢o no qual desenvolvem-se praticas
socioeducativas, sendo, portanto, um espago que absorve psicélogos escolares por meio da
contratacdo decorrente da realizacao de concursos publicos.

Levando em conta o pano de fundo social, politico e econémico hodierno, em que
vigoram no pais o Neoliberalismo de Terceira Via, mencionado no decorrer dessa secéo,
verifica-se que no processo de assalariamento do psicologo, dois acabam sendo os caminhos
prioritariamente adotados pelos profissionais (além do trabalho médico-clinico tipico do
profissional liberal): contratagcdo para atuagcdo no chamado terceiro setor ou contratacdo por
meio de concurso publico pelo Estado. Ou seja, como qualquer outro trabalhador, o psicélogo
também tem seu trabalho conformado pelas politicas macroecondmicas vigentes.

A complexidade da atuacdo do psicélogo escolar contemporaneo que pretende
construir uma pratica critica reside, entdo, no fato desse profissional perceber que as
possibilidades de sua atuacdo estdo circunscritas aos ditames do mercado, mas,

simultaneamente, perceber ainda que é de sua atuacéo que pode vir a resisténcia a dominacéo.
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Ou seja, parece ser do interior dos enredos do sistema neoliberal que pode ocorrer a
transformacdo. Porém, é preciso bem dimensionar o que deve tomar para si 0 psicologo,

conforme alerta Yamamoto (2007, p. 35)

[...] a0 mesmo tempo em que a critica & reiteragdo das formas convencionais
e inadequadas de intervencéo clinica nas diversas modalidades de acdo deve
ser feita, € preciso evitar fazer exigéncias que vao além das possibilidades da
acdo profissional (confundindo a acdo profissional que comporta uma
dimenséo politica com a acdo propriamente politica). Nunca é demais lembrar
gue o psicologo, no limite, como um executor terminal das politicas sociais
(nos termos de Netto, 1992), atua nas refracBes da questdo social,
transformadas em politicas estatais e tratadas de forma fragmentaria e
parcializada, sendo uma das formas privilegiadas, a delegacéo para o "terceiro
setor". Portanto, atuar no campo do bem-estar social, seja nas instancias
estatais, cuja manutencéo deve ser uma bandeira para os profissionais e para
a sociedade, seja no "terceiro setor", sera sempre, no limite, uma intervencéo
parcializada.

Em consonédncia com diversos autores da Psicologia Escolar e Educacional,
compreendo que um caminho possivel ndo apenas para o desenvolvimento da critica, mas
também para pensar-se na atuacdo profissional, reside na referéncia teorico-metodologica da

Psicologia Historico Cultural, conforme discuto na proxima se¢édo deste capitulo.

2.4 Alguns elementos teoricos da Psicologia Escolar e Educacional critica fundamentados na

Psicologia Historico-Cultural

Construir um trabalho imbuido de uma perspectiva critica no atual momento histérico
vivido pela humanidade implica no desenvolvimento de uma tarefa hérculea, posto que, em
tempos de acirramento na dominacao das préaticas e da proliferacdo de discursos hegemonicos,
sdo vultosos os desafios, conforme Meira indica (2003, p. 45): “[...] atualmente é preciso um
grande esforco para impedir que as visdes progressistas sejam diluidas pela onda conservadora
que varre 0 mundo, e a reflexdo tedrico-critica tem um papel privilegiado neste processo”.

O exercicio da critica enseja na apreciacdo e na indicacdo de condicdes vigentes

consideradas inadequadas para dado momento histdrico, seguida pela construcéo de elementos
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tedrico-praticos que conduzam para 0 desenvolvimento de projetos diferenciados e
transformadores. No caso da Psicologia Escolar e Educacional brasileira, as concepgoes
teoricas que os psicélogos buscam para fundamentar o desenvolvimento de uma atuacao critica
encontram-se alicercadas em referenciais tedricos diversificados, tais como a analise
institucional francesa, a analise institucional argentina, a filosofia foucaultiana, entre outros, a
depender de suas escolhas tedrico-metodoldgicas. Todavia, ha consideravel nimero de autores
e psicologos que se alicercam nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, tornando-se
esse, portanto, objeto de meu olhar nesta secdo.

Atribui-se 0 nome de Psicologia Historico-Cultural ao conjunto de reflexdes
construidas por um grupo de autores russos da primeira metade do século XX,
aproximadamente, fundamentados nos pressupostos postulados por Marx. Entre esses autores,
citam-se Liev Semenovitch Vigotski, Alexander Romanovich Luria (1902-1977), Alexei
Nikolaevich Leontiev (1903-1979), Leonid Solomonovich Sakharov (1900-1928), Boris
Varshava (1900-1927), Nikolai Aleksandrovich Bernstein (1896-1966), entre outros.

O contexto do surgimento dessa nova vertente tedrica foi de ebuli¢do social e politica:
0 periodo foi marcado, naquele momento, por intensas reivindicagdes sociais, que culminaram
na instauracdo da Revolugdo Socialista Russa. Foi nesse cenario, “aliando-se aos ideais de
superacdo do sistema politico-econémico capitalista” (MARTINS, 2008, p. 40) e
fundamentando-se no Materialismo Historico e Dialético, que esses autores construiram uma
importante vertente da Psicologia.

A chegada dessa vertente tedrica ao Ocidente foi bastante tardia, mas atualmente tem
encontrado importante receptividade entre os estudiosos da area, ainda que, muitas vezes, ao
custo de um processo de assepsia e tergiversacdo que tenta erradicar de seu interior a influéncia
de Marx. Assim, é importante ndo incorrer na leitura aligeirada e superficial das obras que
compdem a Psicologia Historico-Cultural, considerando que seu propdsito sempre foi o de
construir uma Psicologia marxista. Nesse cendrio, torna-se necessario revisitar alguns pontos
dateoria de Marx e Engels, visando referenciar alguns conceitos fundamentais a partir dos quais
amplia-se a compreensdo dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, o que faco
conforme menciono elementos tedrico-metodoldgicos desta ultima.

Entre os integrantes do grupo de tedricos que construiram a Psicologia Historico-
Cultural, destaca-se a presenca de Vigotski, estudioso que se dedicou, ao longo de sua breve

vida — interrompida pela tuberculose aos 37 anos de idade —, ao estudo de diversas areas de
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conhecimento, como o Direito, a Linguistica, as Artes, a Filosofia, produzindo numero
significativamente alto de textos nos quais discute aspectos sobre tais assuntos (ZANELLA,
2007). Considerando o tempo historico e 0 contexto em que viveu, assim como seu profundo
conhecimento teorico, era de se esperar que, em sua obra, encontrasse-se a presenca da
influéncia das teorias de Marx (mas ndo apenas essas: pode-se citar ainda outras influéncias
sobre o0 autor, tais como Espinosa, Ribot e Stanislavski). Porém, ainda que buscando em outros
autores elementos para a construgdo de sua proposta teorica, Vigotski é original e contribui
enormemente para o desenvolvimento de uma Psicologia que possibilita a conjugacéo entre a
critica teorica e a atuacdo transformadora. Afirmo isso considerando que o autor, de modo
inédito na Psicologia, traz para suas analises 0 método dialético e, a partir disso, propde uma
compreensdo da constitui¢cdo do psiquismo humano considerando a processualidade historica e

social para essa constituicdo, pois, para ele:

A possibilidade da psicologia como ciéncia é, antes de tudo, um problema
metodol6gico. Em nenhuma ciéncia existem tantas dificuldades, controveérsias
irresolveis, unides de questdes diversas, como em psicologia. O objeto da
psicologia € o mais dificil que existe no mundo, o que menos se deixa estudar;
sua maneira de conhecer ha de estar repleta de subterflgios e precaucoes
especiais para proporcionar o que dela se espera. (VYGOTSKY, 1997, p.
387).

Instrumentalizando-se com esse método, o autor analisou a Psicologia existente em
sua época, tomando para si 0 projeto de construir uma ciéncia que finalmente superasse o
subjetivismo reinante nas propostas idealistas, mas sem incorrer na outra tendéncia de ent&o,
isto é, a Psicologia mecanicista, que busca explicitar o funcionamento do psiquismo humano a
partir de explicagdes do tipo causa e efeito. Assim, € no instrumental possibilitado pela
metodologia proposta pelo Materialismo Histérico e Dialético que Vigotski verifica a
possibilidade de compreender a constituicdo subjetiva humana, pois, para ele, “[...] a dialética
abarca a natureza, o pensamento, a historia: é a ciéncia em geral, universal ao maximo. Essa
teoria do materialismo psicoldgico ou dialética da psicologia € o que eu considero psicologia
geral” (VYGOTSKY, 1996, p. 393).

Antes de avangar, é oportuno citar o significado do conceito de método materialista

historico e dialético, segundo palavras de Pires (1997):
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O método materialista historico e dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em
sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as
leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens em sociedade
através da historia da humanidade (PIRES, 1997, p. 83).

Diante disso, é necessario lembrar que, para Marx e Engels (1846/2007), a realidade é
necessariamente objetiva e sua existéncia independe da consciéncia. Inclusive, a prépria
existéncia da consciéncia ndo prescinde da realidade para existir, conforme palavras de Martins
(2008, p. 41): “As sensacdes, as ideias, 0s conceitos etc. ndo emergem da consciéncia a partir
de si mesma, mas originam-se na materialidade do real. O mundo objetivo é que sera captado
pelos sentidos e representado pela consciéncia, a quem competira torna-lo cognoscivel”.

Porém, como Marx e Engels ndo se detém apenas na face material da existéncia,
postulando a processualidade historica em sua conformacéo, € necessario considerar o que
significa historia nessa abordagem. Diz Marx (1969) que os homens produzem sua histéria,
mas ndo segundo sua livre vontade, pois a produzem conforme as circunstancias encontradas,
dadas e transmitidas pelas geracOes precedentes. Assim, “a historia € o produto dos modos pelos
quais os homens organizam sua existéncia ao longo do tempo e diz respeito a0 movimento e as
contradi¢cbes do mundo, dos homens e de suas relages”, conforme palavras de Martins (2008,
p. 42).

Aprofundando-se no projeto de construcdo de uma Psicologia que concebe o ser
humano como social e historico, e fundamentado no método dialético, Vigotski (1996) defende
a concepcdo de que, para se estudar historicamente o ser humano, é preciso estudar o
movimento, isto é, os processos de sua constituicdo subjetiva. Fazendo isso, postula que a
génese das fungdes psicoldgicas superiores se da a partir da apropriacéo da significacdo da vida
social.

Todavia, essa premissa do autor € compreensivel ao ser colocada em face as ideias de
Marx acerca da fungéo do trabalho para o ser humano. Para este ultimo, ao agir sobre a natureza,
0 homem a transforma de modo intencional, para o atendimento de suas necessidades. Assim,
trabalho € “um processo de que participam 0 homem e a natureza, processo em que 0 Ser
humano, com sua prépria acao, impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a
natureza” (MARX, 1867/2002, p. 211). Destarte, agindo sobre a natureza de modo a modifica-
la e atribuir-lhe uma forma Gtil para o atendimento de suas necessidades, 0 homem modifica

também a si mesmo. Ou seja, toda atividade humana tem o proposito de modificar a natureza,
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0 que, necessariamente, modifica também o sujeito que a executa, ou, conforme palavras de
Leontiev (1978):

a hominizacéo resultou da passagem a vida numa sociedade organizada na
base do trabalho; que esta passagem modificou a sua natureza e marcou 0
inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos
animais, estava e esta submetido ndo as leis bioldgicas, mas as leis socio-
historicas. (LEONTIEV, 1978, p. 262).

Na condicdo humana, o trabalho ndo se restringe apenas a execugdo de tarefas
predeterminadas pelo padréo da espécie, como ocorre com 0s demais animais, mas diversifica-
se a medida que o sujeito humano refina suas necessidades. Essa ampliacdo do que se configura
como necessidade exige do sujeito o desenvolvimento cada vez mais ampliado de
conhecimentos, que podem ser adquiridos seja pela repeticdo de tentativas, seja principalmente
pela aprendizagem ocorrida pela transmissdo de conhecimento entre diferentes sujeitos. Essa
crescente complexizacdo no desenvolvimento do trabalho promove cada vez maior interposi¢édo
de instrumentos entre a atividade do homem e a finalidade de sua atividade, isto é, a acdo sobre
a natureza para o atendimento de suas necessidades.

A acdo da espécie humana sobre a natureza ndo €, portanto, decorrente de uma relagéo
direta do homem com o mundo, mas é uma relacdo mediada por ferramentas e signos. Enquanto
as ferrametas conformam a acdo do homem sobre 0s objetos do mundo, produzindo a efetiva
modificagdo da natureza, os signos produzem a “regulacdo sobre o psiquismo das pessoas”
(PINO, 1991, p. 36), modificando os sujeitos que deles se apropriam e deles utilizam-se para a
interacdo. S&o produzidos no decorrer da historia da humanidade, que deles se apropria,
ressignifica e transforma, transformando-se e produzindo-se simultaneamente.

Vigotski ocupa-se de investigar o papel da media¢do semiotica no desenvolvimento
psicolégico humano, pois, para ele, ¢é pela processualidade dialética da
apropriacdo/subjetivacao que se da a constituicdo subjetiva. Depreende-se disso a importancia
que o autor atribui a lingua enquanto instrumento psicoldgico, pois € esta que possibilita a
interacdo social e a apropriacéo das relagdes sociais pelos sujeitos. Duarte (1993) toma parte da

elucidacdo da argumentacéo vigotskiana, ao afirmar:
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A génese da linguagem, enquanto objetivacdo do pensamento humano, é, ao
mesmo tempo, a histdria da apropriacdo, pelo pensamento, das estruturas de
comunicacdo que vo sendo objetivadas na linguagem. Essas estruturas séo
apropriadas pelos homens transformando-se em estruturas de pensamento,
num processo infinito. A apropriacdo da linguagem é a apropriacdo da
atividade historica e social de comunicacdo que nela se acumulou, se
sintetizou. Neste sentido, pode-se afirmar que a linguagem é uma sintese da
atividade do pensamento. (DUARTE, 1993, p. 37).

Por sua vez, Pino (1991, p. 33) compreende que o termo mediacdo semiotica é
“utilizado para designar a funcédo dos sistemas de signos na comunicagao entre 0s homens e na
construcdo de um universo sécio-cultural”. Ao serem apropriados pelos sujeitos, 0s signos
permitem o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores, a medida que possibilitam
que agdes instrumentais sejam executadas a partir do planejamento de seus fins. Decorre desse
processo a humanizagdo dos novos integrantes da espécie, que passam a se apropriar da cultura
produzida pela humanidade. Vigotski expressa nos seguintes termos a ocorréncia dessa

processualidade:

A potencialidade para as operagdes complexas com signos ja existe nos
estagios mais precoces do desenvolvimento individual. Entretanto, as
observagGes mostram que entre o nivel inicial (comportamento elementar) e
0s niveis superiores (formas mediadas de comportamento) existem muitos
sistemas psicolégicos de transicdo. Na historia do comportamento, esses
sistemas de transicdo estdo entre o biologicamente herdado e o culturalmente
adquirido. Referimo-nos a este processo como a histéria natural do signo”
(VYGOTSKI, 1998, p.61, grifos no original).

E assim que, para o autor, algo que inicialmente se configura como uma atividade
externa passa a ser reconstruido internamente. Logicamente, com tais proposi¢des, ndo estou
ampliando a valorizacdo atribuida aos signos em detrimento da consideracdo da atividade
pratica do homem sobre o mundo, de modo a defender uma compreensdo idealista de
consciéncia. Antes disso e em consonancia com os autores da Psicologia Historico-Cultural,
compreendo que a constituicdo do sujeito € monista e ndo linear, tendo sempre em conta a
dialética como condicdo tanto para a atividade pratica quanto para a existéncia da consciéncia,
pois entendo que uma face prescinde da outra no processo de constituicdo do sujeito humano.
Sobre isso, elucida Leontiev (1978, p. 82):
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O golpe do machado submete as propriedades do material de que € feito esse
objeto a uma prova infalivel; assim se realiza uma andlise pratica e uma
generalizagdo das propriedades objetivas dos objetos segundo um indice
determinado, objetivado no prdprio instrumento. Assim, é o instrumento o
portador da primeira verdadeira abstracdo consciente e racional, da primeira
generalizagdo consciente e racional.

Do exposto, verifica-se que had a compreensdo, entre os autores da Psicologia
Historico-Cultural, de que, na constituicdo do sujeito humano, hd um movimento dindmico e
continuo entre a produgdo de instrumentos, inicialmente idealizados para determinados fins e

as elaboracdes abstratas decorrentes da atividade concreta desenvolvida sobre a realidade:

Para atingirem a capacidade de produzir um instrumento verdadeiramente
eficaz, os seres humanos realizam inimeras tentativas, sendo algumas bem
sucedidas outras ndo, obtendo-se, por vezes, resultados inesperados, que
exigem a revisdo das ideias previamente existentes sobre determinado campo
dos fendbmenos da realidade. Para que a acdo modificadora da realidade
objetiva tenha chances de éxito, é necessario que 0 pensamento se movimente
constantemente entre o plano original de acio e os resultados parciais que sao
obtidos no andamento da propria agdo, de maneira que possam ser realizadas
a tempo as correc¢Bes de curso, bem como as mudancgas nas estratégias e nos
meios empregados. Alcancados os objetivos da atividade e, dessa forma,
transformada a realidade objetiva, essa intervencdo humana pbe em
movimento uma série de processos que muitas vezes passam a ser objeto de
novas agoes humanas. (DUARTE, 2013, p. 24).

Pelo continuo movimento de superacdo dialética das condicbes de existéncia,
transforma-se o ser humano e transforma-se a realidade material. Produz-se a consciéncia e
produzem-se as relagdes sociais, constituindo-se mutuamente uma a outra.

Porém, ao se considerar que, para Marx, na sociedade burguesa estabelece-se uma
relacdo contraditoria entre capital e trabalho, e que nesta mesma sociedade o produto do
trabalho (seu resultado) é para o trabalhador um ser estranho, posto que independente de seu
produtor, verifica-se que passa a haver um distanciamento entre o trabalhador e o sentido do
trabalho:

Com efeito, segundo este pressuposto esta claro: quanto mais o trabalhador se
desgasta trabalhando, to mais poderoso se torna o mundo objetivo, alheio que
ele cria diante de si, tdo mais pobre se torna ele mesmo, seu mundo interior,
tanto menos [o trabalhador] pertence a si préprio. (MARX, 1844/2003, p. 81).
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Nessas condices, o trabalho (e aqui refiro-me especialmente ao trabalho assalariado)
torna-se sindbnimo de atividade estranhada e a constituicdo do ser humano ocorrida no interior

dessa logica produz sujeitos desgastados:

a morada da luz que Prometeu designa, em Esquilo, como um dos maiores
presentes que Ihe permitiu converter o selvagem em homem, deixa de existir
para o operario. A luz, o ar, etc., a mais simples limpeza animal, deixa de ser
uma necessidade para o homem. O lixo, esta corrupcéo e podridao do homem,
a cloaca (em sentido literal) da civilizacdo, torna-se para ele um elemento de
vida. O abandono totalmente antinatural, a natureza podre, convertem-se em
seu elemento de vida. Nenhum de seus sentidos existe mais, nem em seu modo
humano, nem de modo desumano e nem sequer de modo animal. Os modos (e
instrumentos) do trabalho humano mais grosseiros retornam, como o0 moinho
a tracdo dos escravos romanos, convertidos em modo de producdo e de
existéncia de muitos operarios [...] (MARX, 1844/1974, p. 23).

Apesar do quadro desolador que a sociedade capitalista produz, pois “sob o
capitalismo, o conteldo do estranhamento atinge, se tomarmos como ponto de partida as
exteriorizagBes que conformaram os progressos da historia da humanidade, o ponto mais alto
de sua complexificagdo” (RANIERI, 2001, p. 164-165), & medida que conduz ao
empobrecimento da condi¢cdo humana, € necessario considerar que, pelo processo dialético que
move a histdria e que tudo transforma, esse quadro também pode ser transformado, o que aponta
para a necessidade de superacao do capitalismo.

Coaduno com Saviani (2003), quando este indica que a educacao escolar é a melhor
forma produzida pelos seres humanos para a formacéo do género humano, pois € por exceléncia
0 espaco no qual, deliberadamente e de modo planejado e sistematizado, organiza-se o
conhecimento cientifico, artistico e filoséfico para a transmissdo as novas geragdes, de modo
gue essas possam se apropriar do que a humanidade produziu ao longo de sua histdria — assim
como, se apropriar da ideologia de classe. Logo, por ser 0 espago nos quais 0s sujeitos podem
desenvolver suas capacidades humanas, configura-se como locus de possibilidade de
transformac&o na constituicdo subjetiva do ser humano, pois € o l6cus por exceléncia pensado
para a superacdo do biolégico em direcdo a humanizacdo. Leontiev (1978) contribui para a

compreensdo do significado da educacédo para o ser humano:

O movimento da historia so €, portanto, possivel com a transmisséo, as novas
geracdes, das aquisi¢Bes da cultura humana, isto é, com educacao. [...] quanto
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mais progride a humanidade, mais rica € a pratica socio-histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é a sua
tarefa. (LEONTIEV, 1978, p. 273).

A partir das proposicoes de Leontiev, é facil compreender a Educacdo como um direito
basico para alcancarem-se as mais altas possibilidades na humanizacdo dos sujeitos, e disso
decorre a importancia de reflexdes criticas e praticas transformadoras do atual estado em que
encontram-se a escola e a sociedade, pois nunca é demais lembrar que a escola contemporanea
é produto de seu tempo historico e, portanto, reproduz em seu interior as relages sociais da
sociedade capitalista. Assim, acaba configurando-se como espago de preparacdo para a
reproducdo das relagdes de producdo atualmente existentes, assim como também reproduz as
relagdes de dominacdo atualmente vigentes na sociedade. Neste contexto, cabe ressaltar a
emergéncia em se pensar a alienagé@o hoje, na sociedade capitalista, seja nos espacos em que 0
trabalho esta relacionado a maiores niveis informacionais-tecnologicos, seja, em especial, nos
trabalhos altamente precarizados. Harvey (2012) destaca que, com a reestruturagdo produtiva
gue se constituiu no pais a partir da década de 1990, em moldes flexiveis, verifica-se um
processo de concentracdo do capital e dos grupos econémicos por um lado e, por outro, a
dispersdo produtiva e a flexibilizacdo das relacdes trabalhistas, visando desresponsabilizar os
hegemonicos das oscilagbes capitalistas. Nesse processo, tem-se um amplo processo de
precarizacdo das condicOes de trabalho no pais, conforme acima discutido e em consonéncia
com o que destaca Antunes (2013).

Pensar a Psicologia Escolar e Educacional a partir da Psicologia Historico-Cultural
envolve uma proposta critica de atuacdo pois, nessa concepcdo tedrica, o psicélogo
necessariamente volta-se para a busca da compreensdo do movimento inerente a existéncia
social, 0 que enseja a compreensdo da totalidade das condi¢des de producdo dos fendémenos
psicoldgicos no interior das instituicdes educacionais, ndo se detendo na aparéncia dos fatos,
mas buscando aprofundar-se na compreensdo de sua génese. Logo, vai em busca da
compreensdo da histéria dos fendmenos, buscando compreendé-los para entdo planejar a
intervencdo a ser implementada, de modo a almejar a transformacdo do que deve ser
transformado para que se potencialize a apropriagdo da cultura humana por todos,
indistintamente. Compreendo, deste modo, que o psicélogo que ndo renuncia a intencionalidade
de trabalhar contribuindo para a transformacdo social encontra, na Psicologia Historico-

Cultural e no Materialismo Histdrico e Dialético, caminho possivel para fundamentar-se tedrica
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e tecnicamente.

Atuando em Psicologia Escolar na perspectiva critica da Psicologia Historico-Cultural,
0 psicologo parte da realidade que se mostra, isto €, das demandas a ele enderecadas no dia a
dia (a historia aparente dos fendmenos), para entdo buscar conhecer os diversos outros fatores
que também fazem parte dos processos produzidos nas instituicGes educacionais. Este conjunto
de elementos, analisados, compde o cerne dos fenbmenos a partir dos quais o psicélogo
desenvolve o planejamento de suas intervencgdes, de modo a ndo se deter apenas no que se

mostra na aparéncia. Desse modo, pode transcender a critica e contribuir para a transformacao.
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3 OS CAMINHOS DA PESQUISA

A partir das mediagGes tedricas apresentadas no capitulo anterior, necessarias para
elucidar os caminhos percorridos pela Psicologia em seu encontro com a Educacéo, apresento
neste capitulo a trajetoria adotado para a realizacdo da pesquisa, que teve por objetivo
compreender concepcOes teorico-metodoldgicas presentes na atuacdo de psicélogos na
Educacgdo descritas em artigos cientificos. Por sua vez, os objetivos especificos delineados
foram:

a) Explicitar concepcdes tedricas que ddo sustentacdo as préaticas psicoldgicas.

b) Perquirir a descricdo de praticas profissionais e de desafios percebidos pelo
psicologo para a realizacdo destas préaticas.

c) Analisar possiveis relagdes entre a atuacdo e concepcdes tedricas identificadas e as
discussoes criticas que vém sendo entretecidas pela area.

Conforme mencionado, esta pesquisa estrutura-se tedrica e metodologicamente nas
concepcOes do Materialismo Historico e Dialético. Logo, busca seus fundamentos no método
delineado pelo filésofo alemdo Karl Marx. Isto ndo significa, todavia, que se encontra nos
escritos deste fildsofo um conjunto de prescri¢des de como o pesquisador deve proceder. Afinal,

como pontua Paulo Netto (2011, p. 52):

[...] para Marx, o método ndo é um conjunto de regras formais que se
“aplicam” a um objeto que foi recortado para uma investigacdo determinada
nem, menos ainda, um conjunto de regras gue o sujeito que pesquisa escolhe,
conforme sua vontade, para “enquadrar” o seu objeto de investigacao.

Para se delinear a pesquisa a partir dessa perspectiva tedrica, é necessario pensar que
a realidade concreta é condigdo e fundamento de toda existéncia humana, inclusive de seu
pensamento. Logo, é tarefa do pesquisador captar essa realidade, buscando conhecer a historia
de sua construcdo dialética, pois ha, nessa concepcao, a compreensdo de que a sociedade e 0s
sujeitos nela inseridos sdo continuamente constituidos de forma dialética, a partir da realidade
material presente na sociedade, assim como a partir dos interesses dos sujeitos nela inseridos.
Ou seja, a pesquisa deve ser permeada pela historicidade do real, tendo em vista que, a partir
da compreensdo de trajetdrias historicas, € possivel captar os movimentos dessa realidade, a

atuacdo dos sujeitos e a influéncia de diferentes grupos de interesse. Ao se ter o fato historico
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como elemento basilar, cabe observar que:

o fato histdrico é, antes de mais nada, social. O individuo é um produto social,
a sociedade é condicdo para a individualizagdo. O l6cus da historia ndo € o
individuo, mas sim a sociedade. A explicagéo do fato historico nédo pode, pois,
estar no individuo e sim na sociedade. (CARDOSO, 1977, p. 5).

Ou seja, essa perspectiva de analise estd embasada na compreensdo de Marx de que a
investigacdo deve ter inicio na formacdo de ‘representagdes estruturadas da realidade’ e ndo na
realidade material imediata, pois, do contrario, corre-se o risco de suprimir determinados
aspectos de uma realidade complexa. Por sua vez, o ponto de chegada da investigacdo a partir
dessa perspectiva tedrica é a formacdo do ‘concreto pensado’, ou seja, a sintese de multiplas
determinacdes e relagdes'?. Nesta trajetdria entre a formagao de representacdes estruturadas da
realidade e o concreto pensado, devem ser definidas categorias de conteddos, isto €, categorias
menores, simplificadas, que proporcionam interacfes com a realidade material, em uma
perspectiva histdrica e dialética, objetivando a construcdo desse concreto pensado.

Considerando esses pressupostos e objetivando alcangar 0s objetivos de pesquisa,
percebi que, entre os caminhos possiveis a serem adotados para o desenvolvimento do estudo,
encontrava-se o desenvolvimento de uma pesquisa bibliogréfica, que, segundo Lima e Mioto
(2007), “implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao
objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatdrio”. Segundo essas autoras, nao é incomum
que haja confusdo entre pesquisa bibliografica e revisdo de literatura, sendo que revisdo
bibliografica nada mais é que um pré-requisito para a realizacéo de qualquer pesquisa. Por sua
vez, a pesquisa bibliogréafica é um procedimento metodoldgico com critérios que delimitam o
universo do estudo, orientando a selecdo do material a ser analisado, assim como possuem uma
sequéncia ordenada de procedimentos.

No mesmo sentido, Oliveira (2007) indica que pesquisa bibliografica trata-se de uma
modalidade de estudo e de analise de documentos que pertencem ao dominio publico, entre 0s

quais, artigos cientificos. Diz a autora sobre pesquisa bibliogréfica:

12 Cardoso (1971) explica que este ponto de partida do processo investigativo, denominado de

“representacdes estruturadas da realidade”, pode ser compreendido como formulacGes tedricas sobre a
realidade. J& o “concreto pensado”, pode ser compreendido como formulagbes tedricas mais
abrangentes, que possibilitam uma compreensdo aperfeicoada da realidade.
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[é] um estudo direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente
aos fatos/fenémenos da realidade empirica [...]. O mais importante para quem
faz opcéo pela pesquisa bibliogréfica é ter a certeza de que as fontes a serem
pesquisadas ja sdo reconhecidamente do dominio cientifico. (OLIVEIRA,
2007, p. 69).

Por certo o desenvolvimento de uma analise visando a compreender concepcdes
tedrico-metodoldgicas presentes na atuacdo de psicélogos na Educacédo a partir do estudo de
artigos cientificos publicados em dado periodo tem o potencial de fornecer determinada
perspectiva do vigente estado de coisas. Reconhecendo isso, reconheco também que a
compreensdo total desse estado de coisas é tarefa &rdua, s6 possivel se empreendida por um
coletivo de pesquisadores empenhados em elucidar continuidades e rupturas nos caminhos
percorridos por determinada area do conhecimento, no transcorrer de sua historia.

Segundo o que ensinam Lima e Mioto (2007), assim como em qualquer outra pesquisa,
na pesquisa bibliogréafica o primeiro passo a ser dado pelo pesquisador € a delimitagdo de sua
concepcao de mundo e de homem, que norteia a forma como o pesquisador apreende as
condicdes de interacdo possiveis entre 0 homem e a realidade. Além disso, o pesquisador deve
construir sua proposta metodoldgica e escolher os procedimentos a serem adotados, que levam
a organizacdo do material e do conteudo a ser pesquisado, bem como deve planejar o modo
pelo qual analisara os dados obtidos de sua pesquisa.

Deste modo, compreendo que, em uma pesquisa bibliografica, o periodo de
planejamento da pesquisa é indispensavel e até crucial para o desenvolvimento e bom termo do
trabalho, posto que é 0 momento em que se pode, além de organizar os aspectos praticos, fazer
escolhas criticamente posicionadas que norteiam a conducdo do trabalho quando este
efetivamente se da. Além disso, indicacbes metodologicas sobre 0 modo de se direcionar a
conduta e os fazeres do pesquisador norteiam as necessarias reflexdes que antecedem o
trabalho, preparando o pesquisador para o acontecimento da pesquisa.

Este trabalho de pesquisa configurou-se em dois momentos principais, a saber: 1)
busca, selecdo e inventariacdo dos artigos cientificos que tomaram parte da pesquisa; e 2)
descricdo e analise dos artigos selecionados. Para desenvolver essas duas etapas, sustentei meus
passos nos pressupostos metodoldgicos propostos pelo materialismo histérico e dialético, por
comungar da compreensdo de mundo e de sujeito defendida por esta abordagem tedrica,
conforme discorrido acima. Assim, na sequéncia deste capitulo apresento os procedimentos

tomados para o desenvolvimento da primeira etapa do trabalho. A apresentacdo da analise do
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material compora o capitulo seguinte.

3.1 Busca e selec¢éo dos artigos cientificos

Para alcancar o objetivo de mapear a producédo cientifica de artigos que tratam das
praticas profissionais do psicélogo no encontro com a educacao e selecionar as publicacdes
incluidas na pesquisa, foi preciso, inicialmente, eleger a base de dados bibliograficos
eletronicos e definir os critérios para delimitar o universo do estudo. Para melhor fazer isso,
precisei adentrar no universo das publicaces de periddicos cientificos, visando compreender
seu modo de funcionamento.

Para Fachin (2002, p. 14),

os periddicos cientificos sdo todos ou quaisquer tipos de publicacdes editadas
em numeros ou fasciculos independentes, ndo importando a sua forma de
edicdo, ou seja, seu suporte fisico (papel, CDROM, bhits, eletrdnico, on-line),
mas que tenham um encadeamento sequencial e cronolégico, sendo editadas,
preferencialmente, em intervalos regulares, por tempo indeterminado,
atendendo as normalizacdes basicas de controle bibliografico.

A tarefa primordial desse tipo de publicacdo, dizem Sabadini, Sampaio e Nascimento
(2009), sdo o registro e a divulgacdo do conhecimento cientifico, sendo que atualmente essas
publicagbes tém cada vez mais buscado a especializacdo e a padronizacdo em sua forma de
apresentacao.

No caso da Psicologia brasileira, a historia dos periodicos remonta a 1949, quando
iniciou a publicacdo do Boletim de Psicologia, da Associa¢do Brasileira de Psicologia, revista
atualmente ainda editada. Além disso, no mesmo ano em que houve o lancamento desse
peridédico em S&o Paulo, no Rio de Janeiro o Instituto de Selecdo e Orientacdo Profissional
(ISOP) iniciou a edicéo do periodico Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, nome com o qual
permaneceu até 1968, quando passou a se chamar Arquivos Brasileiros de Psicologia Aplicada.
Em 1980, o periddico mais uma vez mudou de nome, passando a se chamar Arquivos
Brasileiros de Psicologia, continuando a existir até a atualidade (SAMPAIO, 2008;
SABADINI; SAMPAIO; NASCIMENTO, 2009).
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Costa, Amorim e Costa (2010) indicam que, do periodo inicial até aproximadamente
0 inicio da década de 1980, a quantidade de publicacbes ndo foi significativa (especialmente
considerando a recentidade da lei que regulamenta a profissdo do psicologo no Brasil). Esse
quadro comegou a se alterar a partir do crescimento no numero de programas de pos-graduacgéo
da &rea e o surgimento de financiamento para as publicacfes. Além disso, segundo Sabadini,
Sampaio e Nascimento (2009), a Psicologia brasileira tem acompanhado a crescente
transformacdo dos periddicos, dados os esforcos de publicadores e das orientacdes das
Comissdes de Avaliacio de Periodicos da Area da Psicologia da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-
graduacdo em Psicologia (CAPES/ANPEPP), que contribuiram para a profissionalizacdo do
processo editorial, passando a adquirir as caracteristicas das revistas cientificas tal qual é

exigido atualmente. Dizem as autoras:

E preciso destacar, em relagdo a publicagéo cientifica em Psicologia no Brasil
gue, para além do crescimento quantitativo a que se assistiu, principalmente a
partir no século XXI, a organizacdo desse setor propiciou um salto qualitativo
nas revistas cientificas da area, tendo como uma consequéncia o incremento
de sua visibilidade. (COSTA; AMORIM; COSTA, 2010, p. 35).

A avaliacdo da qualidade dos periodicos cientificos brasileiros € realizada por meio do
instrumento Qualis, de responsabilidade da CAPES. A classificacdo dos periddicos no pais é
feita desde 1998 com uso dessa ferramenta, executado por comissfes nomeadas para tal fim.
Nesse sistema, 0s periodicos sdo classificados em estratos, combinando-se critérios que levam
em conta 0 &mbito da revista — se é local, nacional ou internacional, e sua qualidade — A1, A2,
Bl, B2, B3, B4, B5 e C, em ordem decrescente (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2015b).

No caso da Psicologia, visando contribuir para a organizacdo das publica¢oes
cientificas, em 2000 teve inicio o desenvolvimento do projeto de construcdo da Biblioteca
Virtual em Saldde — Psicologia (BVS-Psi), a partir da iniciativa do Conselho Federal de
Psicologia (CFP), do Servico de Biblioteca e Documentacdo do Instituto de Psicologia da
Universidade de Séo Paulo (SBD/IPUSP) e da Organizacdo Pan-Americana da Salde —
representacdo Brasil (FORUM DE ENTIDADES NACIONAIS DA PSICOLOGIA
BRASILEIRA, 2011).

No ano de 2001, foi criada a Rede Brasileira de Bibliotecas da Area de Psicologia
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(ReBAP) e, em 2004, a Associagio Brasileira de Editores de Revistas Cientificas da Area de
Psicologia — ABEPsic (SAMPAIQ, 2005). Para o Forum de Entidades Nacionais da Psicologia
Brasileira (2011, p. 13):

a Psicologia, nas ultimas duas décadas, colocou em debate a importancia da
democratizacdo do conhecimento. O cuidado com a superacdo do limite de
circulagéo e producdo de conhecimento no Sudeste e Sul do pais comecou a
exigir politicas que redirecionassem o percurso da ciéncia e da profissdo no
Brasil.

E importante pontuar que o crescimento exponencial de publicacdes de artigos
cientificos, ndo apenas em termos quantitativos, mas especialmente em termos qualitativos, tem
sido possivel também pelas significativas transformag6es ocorridas na sociedade a partir da
disseminacéo e da apropriagéo, pela populagéo, das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
(TICs). A partir das inquestionaveis possibilidades propiciadas pela Internet, teve inicio a
implantacdo do Movimento de Acesso Aberto (Open Access — OA), que tem por objetivo
defender o acesso aberto de textos cientificos, principalmente através dos meios digitais. 1sso
compreende, segundo Sampaio e Serradas (2009), a disponibilizagdo gratuita de literatura
cientifica na Internet, para que qualquer usuario possa ler, armazenar em seu computador,
copiar, imprimir, pesquisar ou referenciar o texto integral. Sobre isso, dizem Costa, Amorim e
Costa (2010, p. 36):

Ao defender a compatibilidade entre sistemas de forma a permitir o
intercambio de dados, a preservacdo em longo prazo, 0 acesso universal a
informacédo e a gratuidade de producdo cientifica, 0 OA coloca a literatura
cientifica em outro patamar, saindo dos circulos fechados da academia e
alcangando ndo s6 estudantes, docentes e pesquisadores, mas também
profissionais, usuarios ou qualquer outro interessado em conhecer 0s
resultados das pesquisas cientificas.

Isso se deu, conforme explicitam as autoras, principalmente em virtude das
Declara¢des de Budapeste, em 2002 e das declaracdes de Bethesda e de Berlim, em 2003. No
Brasil, a iniciativa levou a construcdo da Carta de S&o Paulo, em 2005. No caso da Psicologia,
foi elaborada a Declaracéo de Floriandpolis no ano de 2006, que, baseada na de Bethesda, foi
assinada por pesquisadores no X1 Simpdsio de Intercambio Cientifico da Associacdo Nacional
de Pesquisa e Pds-graduacdo em Psicologia (ANPEPP).

Para Otta (2009), o Brasil tem acompanhado o que também ocorre no cenério
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internacional, isto é, tem construido e mantido repositorios digitais de textos cientificos, citando
como exemplo disso a Scientific Electronic Library Online (SciELO), que abrange as principais
publicacbes periodicas brasileiras. Todas estas iniciativas tém contribuido para reunir e
organizar as publicacdes em Psicologia no Brasil, democratizando seu acesso, que antes
acabava consideravelmente restrito aos seus locais de publicacéo.

Considerando o cenario descrito, fiquei instigada a investigar as questdes relacionadas
a atuacdo do psicologo que estariam sendo descritas em artigos cientificos, posto essa
modalidade textual ter se solidificado tdo profundamente nas Gltimas décadas e, especialmente,
nos ultimos quinze anos, justamente o periodo de abrangéncia da pesquisa que me propus a
desenvolver. Afinal, ndo é incomum que discentes de programas de pds-graduacgdo stricto
sensu, apos a conclusdo de suas pesquisas e defesa de suas dissertacdes e/ou teses, realizem
excertos de aspectos significativos de seus trabalhos, publicando-os no formato de artigos,
sendo isso inclusive exigéncia em muitos programas de pos-graduacéo.

Além das questBes relacionadas as possibilidades de publicacdo e de acesso que séo
proprias dos artigos cientificos, ha algumas outras especificidades desse tipo de material que
contribuiram para sua escolha como fonte de informacéo para a realizacdo desta pesquisa.
Algumas dessas especificidades sdo mencionadas por Marconi e Lakatos (2003, p. 259), que
descrevem artigos cientificos como sendo pequenos estudos, todavia completos e que abordam
alguma questdo cientifica, apresentam o resultado de estudos ou de pesquisas e diferem-se de
outros tipos de trabalhos cientificos por sua reduzida dimenséo e contetido. As autoras também
indicam que o conteddo dos artigos pode abranger aspectos variados, apresentando, geralmente,
temas ou abordagens novas e diferentes. Pode ainda tratar algum aspecto de um estudo pessoal
ou dar um enfoque contrario ao conhecido em determinada area; ou, ainda, propor a oferta de
solucgdes para questdes controvertidas ou oferecer novas ideias acerca de questdes conhecidas.

O fato e que artigos cientificos, ao serem publicados, possibilitam a seus autores a
disseminacdo ampliada de suas reflexdes de modo a permitir que delas tomem conhecimento
outros profissionais. Se Tanamachi (1997) aponta que uma tese ou dissertacdo pode apresentar
conclusdes que indicam tendéncias metodoldgicas, tedricas ou praticas pouco exploradas ate
sua publicacdo, compreendo que dentro de suas especificidades, também artigos cientificos
podem fomentar o entretecimento de novas e ampliadas reflexdes sobre determinado tema, em
consonancia com o que afirmam Sabadini, Sampaio e Koller (2009, p. 15-16): “Publicar permite

a outros pesquisadores refletirem sobre os resultados obtidos. Assim, é possivel fazer-se
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inferéncias e conclusdes sobre o alcangado, de forma que haja o intercdmbio de ideias e
experiéncias”.

Além disso, ha outro fator delicado a se considerar, apontado também por Costa,
Amorim e Costa (2010): o documento Critérios do Qualis de Periddicos — Area de Psicologia,
elaborado pela Comissdo CAPES/ANPEPP, indica que os periddicos cientificos da area devem

apresentar um conjunto de caracteristicas, dentre as quais:

ter como leitor principal o pesquisador ou alunos, de diferentes niveis,
engajados no processo de formagdo cientifica, e também o profissional em
busca da atualizacdo continuada; ter como autores do contetdo publicado
pesquisadores ou alunos engajados no processo de producao de conhecimento
cientifico. (BASTOS et al., 2008, p. 1).

Ou seja, verifica-se que ha um direcionamento institucional no sentido de atribuir ao
profissional da area apenas o papel de leitor de periddico cientifico, atribuindo exclusivamente
ao pesquisador a tarefa de escrever artigos. Como afirmam Costa, Amorim e Costa (2010), o
“profissional que estd em acdo ndo é um interlocutor preferencial no tocante aos periddicos
cientificos para que se integre e compartilne experiéncias, ao contribuir com relatos que
possibilitem o aprimoramento da Psicologia”. Caberia ao profissional, segundo essa
compreensdo, apenas o papel de consumir conhecimentos produzidos pelos intelectuais da area.
Desse modo, fui tomada pela mesma inquietacdo dessas autoras, que me fez querer verificar
como os artigos cientificos, ferramentas tdo vinculadas ao mundo académico, estdo abordando
as questdes relacionadas as praticas profissionais dos psicologos que atuam no encontro com a
Educacao.

Deste modo, entendo que a andalise detida de artigos cientificos é oportuna e necessaria
para a compreensao das concepcdes tedrico-metodoldgicas presentes na atuacdo de psicologos
na Educacéo, pois depreendo que € possivel localizar nestes artigos tendéncias tedrico-praticas
que vém sendo construidas a partir do encontro da Psicologia com a Educacgédo, de modo a
responder as inquietacdes e curiosidades que me impulsionaram a desenvolver esta tese.
Destarte, lancei-me no empreendimento de desenvolver este estudo desejosa de tomar parte,
conjuntamente a outros pesquisadores e profissionais da area, na construgdo de reflexdes que
possibilitem a efetivacdo da natureza emancipatdria nos fazeres da Psicologia quando encontra

a Educacéo.
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3.1.1 Busca dos artigos

Entre as opcbes possiveis, elegi o Portal de Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento  de  Pessoal de  Nivel Superior (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2014) como fonte de busca
dos artigos, pois é uma biblioteca virtual que retine e disponibiliza a instituicGes de ensino e
pesquisa no Brasil larga producéo cientifica nacional e internacional, e possui significativo
reconhecimento por parte da comunidade académica brasileira. No caso da Psicologia, esse
portal retne obras indexadas pelas principais bases de dados de periddicos que publicam titulos
e que sdo considerados na avaliagdo Qualis CAPES dos periddicos da area. Dentre as bases
indexadas pelo portal, podem-se citar: PsycINFO (APA); Scopus, Scientific Electronic Libray
Online (SciELO), Citas Latinoamericanas en Ciencias Sociales y Humanidades (CLASE),
Latindex, Literatura Latino Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude - LILACS, Index Psi
Periddicos, Periddicos Eletronicos em Psicologia (PePSIC) e Red de Revistas Cientificas de
Ameérica Latina y el Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc).

Para realizar o processo de recuperacdo dos textos no Portal de Periodicos, organizei
previamente um roteiro, observando alguns critérios. Inicialmente, procedi com a escolha dos
descritores utilizados para a realizacdo da busca, que foram: atuacdo; exercicio; profisséo;
trabalho; intervencdo; e pratica. A escolha desses descritores se deu por concordar com
Yamamoto e Amorim (2010), ao afirmarem que os termos atuacdo, exercicio, profisséo,
pratica, mapeamento, trabalho, levantamento, insercdo, atividade, descricdo sdo 0s que
costumeiramente séo utilizados como palavras-chave pelos autores de estudos que versam sobre
profissdo de psicologo. Assim como fizeram os autores, escolhi os descritores de modo a que
se complementassem, mesmo sabendo que ndo atingiriam a completude de estudos que tratam
sobre as préaticas profissionais do psicologo no encontro com a Educacdo. Entre os termos
sugeridos pelos autores, optei por ndo realizar a busca com os termos mapeamento,
levantamento, insercdo, atividade e descricdo, pois, em rapido teste realizado no portal,
verifiquei que ndo contribuiriam significativamente para a recuperacdo de artigos que
atendessem aos critérios de inclusdo. Em contrapartida, complementei a relagéo de descritores
sugeridos com o termo intervenc¢do, pois ndo é incomum a utilizacao desse termo para descrever

praticas profissionais desenvolvidas por psicologos, o que posteriormente de fato confirmou-
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se.

Todos esses descritores foram complementados pela expresséo Psicologia Escolar
para a realizagdo da busca. A escolha dessa expressao em detrimento a outras, como Psicologia
Educacional ou Psicologia da Educacao, deu-se, pois, a expressdo Psicologia Escolar é aquela
habitualmente utilizada para designar as praticas do psic6logo que atua no encontro com a
educacdo. A questdo da nomenclatura, conforme discutido no segundo capitulo, é
exaustivamente debatida por diversos autores da area, como pode ser percebido a partir da
leitura de teses ou dissertacOes, artigos ou livros da area. Para Meira (2000), por exemplo, o
termo Psicologia Escolar refere-se a uma area de atuacao da Psicologia e, ainda, ao exercicio
profissional do psicélogo que trabalha no encontro da Psicologia com a Educacéo, que precisa,
para se inserir criticamente nesse espaco, apropriar-se de diversas reflexfes teoricas, sejam
aquelas construidas no interior da prépria Psicologia, sejam também aquelas construidas na
Pedagogia, na Filosofia da Educacéo, entre outras, conforme discutido. No mesmo sentido,
Tanamachi (1997) indica que o termo Psicologia Escolar designa uma area de estudo da
Psicologia, mas ndo so: trata-se de uma area de atuacéo e de formacao profissional do psicélogo.
Para a autora, os termos Psicologia Educacional ou Psicologia da Educacdo, por sua vez,
referem-se a uma area de estudo na qual se da a producédo de conhecimentos da Psicologia em
seu encontro com a Educac&o, o que néo é atribuicdo exclusiva do psicdlogo, podendo ser tarefa
compartilhada por educadores, fildsofos, entre outros. Certamente isto ndo significa que a
adocdo do termo Psicologia Escolar para designar a atuacdo do psicologo nos espacos
educacionais implique no desenvolvimento de praticas distanciadas da reflexdo tedrica e da
producdo de conhecimentos, pois sdo estes que ddo sustentacdo para tais praticas. Porém,
compreendi que deveria optar por este termo para a realizagdo da busca pelos artigos, pois,
conforme reflexdes anteriores, seria 0 que apresentaria os textos que mais poderiam contribuir
para o alcance de meus objetivos.

Outra escolha que precisou ser feita foi em relacdo ao periodo de abrangéncia das
publicagdes inseridas no estudo: defini que a publicagdo deveria ter ocorrido entre o ano de
2000 e o ano de 2014. A escolha por esse periodo de quinze anos deve-se ao fato de que, na
historia da Psicologia Escolar e Educacional brasileira recente, passou-se a ter, principalmente
entre os pesquisadores da &rea, a construcdo de reflexdes tedricas que se caracterizam pelo
movimento de critica as préaticas e as concepgoes desenvolvidas na area ao longo do século XX,

de cunho adaptativo, conforme apresentado no segundo capitulo. Sendo o periodo desde os anos
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1980 ate os anos 1990, caracterizado como um momento de retomada critica e reflexdo sobre o
gue se tinha até entdo no Brasil nesta area e 0 que se precisava construir a partir dai, o periodo
seguinte caracteriza-se como sendo de constru¢do dos novos rumos na atuacao profissional,
indo aproximadamente até 2000. Desde entdo, tem-se o0 periodo eleito como foco para a analise,
isto €, um periodo de continuidade do periodo anterior, somado ao estabelecimento do
compromisso de contribuir para a transformacéo da Educacdo e da sociedade brasileira.
Também é nesse periodo que houve a percepgdo da necessidade de ampliacdo do lécus e das
formas de atuacédo, conforme anteriormente expus (ANTUNES, 2003; BARBOSA, 2011).

Assim, as curiosidades e inquietacdes sobre a atuacdo que vem sendo produzida pelo
psicologo brasileiro nesse periodo é que motivaram a delimitagdo dessas datas para a analise,
visando compreender que caminhos estdo sendo trilhados recentemente pelo psicélogo
brasileiro que atua na Educacdo. E necessario ressaltar que a primeira busca pelos artigos
cientificos na biblioteca virtual eleita foi feita no més de junho de 2014, objetivando dar inicio
as analises para cumprimento dos prazos para a elaboragdo da pesquisa e do texto final da tese.
Posteriormente, no ano de 2015, nova busca foi realizada, compreendendo somente o periodo
de junho de 2014 até dezembro de 2014, para incluir os artigos publicados também nesse
periodo final. Assim, foi possivel abarcar na pesquisa exatos 15 anos de publicacdes.

Definidas estas questdes, defini também como se daria o processo de recuperagdo dos
artigos do portal de periddicos. O roteiro dessa recuperacao € o que segue:

1) Acessar 0 recurso Busca Avancada (tela apresentada na Figura 1), no Portal de
Periodicos da CAPES.

2) No primeiro campo da primeira linha, escolher a opc¢do qualquer, o que significa
que os descritores sdo buscados tanto no titulo do material, quanto no nome do autor ou no
assunto.

3) No segundo campo da primeira linha, escolher a opg¢éo contém, o que significa que
0 material a ser recuperado necessariamente tera em seu contetdo o descritor digitado.

4) No terceiro campo da primeira linha, digitar os descritores previamente definidos
para a realizacao da busca.

5) No quarto campo da primeira linha, escolher a opcdo AND. A escolha deste
operador booleano restringe a recuperagdo aqueles artigos que simultaneamente contenham o

descritor digitado no terceiro campo da primeira linha e o descritor digitado no terceiro campo
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da segunda linha. A Figura 2 ilustra o operador booleano AND conforme foi utilizado nesta

pesquisa.

& - C [1 www-periodicos-capes-gov-br.ez130.periodicos.capes.gov.br/?option=com_pmetabusca&mn=88&smn=88&type=m&metalib=aHR0cDovL21scGx1
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Figura 1: Print Screen do Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (2014)

6) No primeiro campo da segunda linha, também escolher a opcao qualquer.
7) Na segundo campo da segunda linha, também escolher a opgdo contém.

Descritor A:
Atuacio
Exercicio

Profissio Trabalhos

Selecionados

Trabalho
Intervencio
Pratica

Figura 2: Operador booleando AND conforme utilizado na pesquisa.
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8) No terceiro campo da primeira linha, digitar o descritor psicologia escolar.

9) No campo Data de publicacéo, escolher a opcdo Qualquer ano.

10) No campo Tipo de material, escolher a op¢do Artigos.

11) No campo Idioma, escolher a opcdo Qualquer idioma (escolheu-se esta pois as
opcoes disponibilizadas de idiomas sdo o inglés, o francés e o aleméo; ndo é dada a opcao de
pesquisar apenas materiais em portugués. A exclusao de artigos publicados em outros idiomas
exceto a lingua portuguesa foi feita em etapa posterior).

10) No campo Data inicial, digitar 01/01/2000 (quando realizei a segunda busca, a
data digitada neste campo foi 04/06/2014, um dia apds a data final da primeira busca).

11) No campo Data final, digitar 03/06/2014 (data em que ocorreu a primeira busca.
Quando realizei a segunda busca, a data digitada nesse campo foi 31/12/2014).

12) Clicar no botéo Buscar.

Esses procedimentos foram realizados seis diferentes vezes, uma para cada um dos
descritores escolhidos (atuacéo; exercicio; profissdo; trabalho; intervencédo; e pratica),
digitado no terceiro campo da primeira linha do buscador, somado a expressdo Psicologia
Escolar, esta digitada no terceiro campo da segunda linha. Na busca realizada em 2014,
recuperei um total de 1829 artigos, sendo muitos de areas distintas da Psicologia Escolar ou,
até mesmo, distintas da Psicologia. Na busca realizada em 2015, com 0s mesmos parametros,
recuperei um total de 227 artigos. Considerando esses altos numeros de artigos e que nao
necessariamente aderiam a proposta da pesquisa, o termo Psicologia Escolar foi inserido entre
aspas, visando aumentar a eficiéncia do processo de busca. Este comando efetua a busca de
materiais pela ocorréncia exata de tudo o que esta digitado entre as aspas, 0 que direciona mais
adequadamente a pesquisa para 0s objetivos planejados. Fazendo isso, recuperei na primeira
ocasido um total de 254 artigos, distribuidos pelos descritores acima citados e, na segunda, 13
artigos.

Todos esses 267 textos estavam disponiveis completos no portal de periddicos, pois
estavam indexados pelas bases que disponibilizam conteudo integral (a titulo de exemplo de
base que disponibiliza texto completo, cito o SCIELO). Essa disponibilidade completa pode ser
decorrente justamente em virtude do periodo de publicacdo delimitado para a pesquisa, que

coincide quase que integralmente com o periodo em que comegou a ganhar forcar o Movimento
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de Acesso Aberto.

3.1.2 Selegéo dos artigos

A partir desse ponto do processo, tanto os artigos recuperados em 2014 quanto 0s
recuperados em 2015 passaram por um processo de andlise, a fim de verificar se contribuiriam
para o alcance dos objetivos de pesquisa. Para proceder com essa selecédo, delimitei os critérios
de incluséo e de excluséo, que foram aplicados em sucessivos filtros tendo em vista os objetivos
delineados para a pesquisa.

Assim, os critérios de inclusdo definidos foram:

1) o artigo ser original, isto €, apresentar novos relatos ou resultados de novos estudos,
ao inves de apresentar compilagdes ou resumos de outros estudos. Essa escolha se deu pois
compreendi que somente em artigos originais encontraria contribuigdes significativas para o
alcance dos objetivos delineados;

2) o artigo apresentar e discutir experiéncias que abordam a atuacdo de psicologos ou
a atuacdo realizada em estagios de Psicologia Escolar e Educacional (relato de praticas
profissionais, estudo de caso, avaliacdo de técnicas ou intervencgdes, entre outros) e/ou
apresentar resultados de pesquisas realizadas com psicologos ou com instituicbes que
disponibilizam servigos de Psicologia Escolar, acerca de sua atuacdo. Considerei esse critério
de inclusdo como fundamental para conseguir explicitar concepgdes tedricas que dao
sustentacdo as praticas psicologicas, para perquirir praticas profissionais desenvolvidas e
desafios percebidos pelo psicologo para a realizacdo destas préaticas, assim como para analisar
possiveis relacfes entre a atuacao e concepgdes teoricas identificadas e as discussdes criticas
que vem sendo entretecidas pela rea.

Se os critérios de inclusdo das publicacGes foram os apresentados anteriormente, 0s
critérios de excluséo de artigos da pesquisa foram os que seguem:

1) artigos em duplicidade;

2) artigos publicados em lingua estrangeira: defini esse critério visando privilegiar os
textos que cotidianamente podem ser acessados para leitura pelos profissionais que atuam na

area no Brasil;
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3) publicacbes em formato de resenha ou editoriais;

4) artigos que apenas desenvolvem reflexdes teodricas sobre Psicologia Escolar, sem
relatar praticas ou pesquisas sobre préaticas, pois compreendi que estes textos ndo contribuiriam
substancialmente para o alcance dos objetivos da pesquisa.

Com esses critérios de inclusdo e de exclusdo definidos, iniciei o processo de
depuracéo das publicagdes, submetendo-o0s a quatro processos de filtragem. A sequéncia desse
processo pode ser visualizada na figura 3, inspirada no trabalho de Conforto, Amaral e Silva
(2011):

Busca por
1

Base de Dados Periodicos CAPES Artigos

Buscas

2 Filtro 1: Exclusdo de Artigos em Duplicidade
— Exclusiio de Artigos em Lingua Estrangeira

3 Filtro 2: Leitura do Titulo

4 Filtro 3: Leitura Exploratdria

5 Filtro 4: Leitura Seletiva

Artigos
Selecionados

6 Leitura Reflexiva
Repositério \
de Artigos

7 Leitura Interpretativa

Figura 3: Processo de filtragem dos artigos publicados em periddicos cientificos. Fonte: adaptado de
Conforto, Amaral e Silva (2011)

Os quatro filtros a que foram submetidos os artigos foram os seguintes:

Primeiro filtro:

- Exclusdo de artigos que atendem ao primeiro critério de exclusdo (artigos em
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duplicidade). Busca de 2014: 130 artigos excluidos. Busca de 2015: sete artigos excluidos.

- Exclusdo de artigos que atendem ao segundo critério de exclusao (artigos publicados
em lingua estrangeira). Busca de 2014: cinco artigos em lingua espanhola e dois em lingua
inglesa. Busca de 2015: nenhum artigo excluido.

- Artigos excluidos nessa etapa: da busca de 2014, 137 artigos. Da busca de 2015, sete
artigos. Total: 144 artigos.

- Artigos que passaram para etapa seguinte de filtragem: da busca de 2014, 117 artigos.
Da busca de 2015: seis artigos. Total: 123 artigos.

Segundo filtro:

- Realizacéo da leitura de reconhecimento do material bibliogréafico, observando com
atencdo os titulos dos artigos.

- Excluséo de artigos que ndo atendem ao segundo critério de inclusdo. Busca de 2014:
32 artigos ndo possuiam nenhuma relagcdo com o estudo, pois, definitivamente, destoavam dos
propositos da pesquisa (exemplo disso é o de titulos que revelavam artigos pertencentes a outras
areas ou, até mesmo, a outra ciéncia); em 85 artigos, apenas a leitura do titulo nao foi suficiente
para concluir se atendiam ao segundo critério de incluséo, pois os titulos deixavam margem a
duvida. Esses artigos foram automaticamente incluidos na analise feita na etapa seguinte de
filtragem, para ndo correr o risco de excluir de antemédo algum artigo que atendesse aos critérios
para serem incluido na pesquisa. Busca de 2015: dois artigos ndo possuiam nenhuma relacéo
com o estudo.

- Artigos excluidos nessa etapa: da busca de 2014, 32 artigos. Da busca de 2015, dois
artigos. Total: 34 artigos.

- Artigos gque passaram para a etapa seguinte de filtragem: da busca de 2014, 85 artigos.
Da busca de 2015: quatro artigos. Total: 89 artigos.

Terceiro filtro:

- Leitura exploratéria do material, que se “constitui em uma leitura rapida cujo objetivo
é verificar se as informacdes e/ou dados selecionados interessam de fato para o estudo” (LIMA;
MIOTO, 2007, p. 41). Nessa fase foram lidos todos os resumos e palavras-chave dos artigos
que ndo foram excluidos na etapa anterior.

- Excluséo de artigos em desacordo com o segundo critério de inclusdo. Da busca de
2014: 36 artigos. Da busca de 2015, nenhum artigo.
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- Exclusdo de artigos que atendiam ao terceiro critério de excluséo (artigos em formato
de resenhas ou editoriais). Da busca de 2014, cinco artigos. Da busca de 2015, nenhum artigo.

- Em sete artigos ndo havia resumo (seis da busca de 2014 e um da busca de 2015),
por se tratarem de relato de pratica profissional, modalidade de artigo sucinto veiculado pelo
periodico Revista Psicologia Escolar e Educacional, na qual ndo € incluida resumo. Logo, esses
seis artigos nao puderam ser submetidos ao terceiro filtro, sendo automaticamente incluidos na
etapa seguinte de filtragem.

- Artigos excluidos nessa etapa: da busca de 2014, 48 artigos. Da busca de 2015,
nenhum. Total: 48 artigos.

- Artigos que passaram para etapa seguinte de filtragem: da busca de 2014, 37 artigos.
Da busca de 2015: quatro artigos. Total: 41 artigos.

Quiarto filtro:

- Leitura seletiva, que “procura determinar o material que de fato interessa,
relacionando-o diretamente aos objetivos da pesquisa” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41). Nesse
momento, foram lidos integralmente todos os 37 artigos da busca de 2014 e os quatro artigos
da busca de 2015, que vieram da filtragem anterior.

- Exclusdo de artigos que atendiam ao quarto critério de exclusdo (desenvolviam
reflexdes tedricas sobre Psicologia Escolar, sem relatar praticas ou pesquisas sobre praticas
profissionais): da busca de 2014: quatro artigos. Da busca de 2015: nenhum artigo.

- Incluséo de artigos que atendiam ao primeiro critério de inclusdo (serem originais):
da busca de 2014 e da busca de 2015, todos atendiam ao critério.

- Inclusdo de artigos que atendiam ao segundo critério de inclusdo: da busca de 2014,
33 artigos. Da busca de 2015, quatro artigos.

- Artigos excluidos nessa etapa: da busca de 2014, quatro artigos. Da busca de 2015,
nenhum artigo.

- Artigos que foram definitivamente incluidos na pesquisa: da busca de 2014, 33
artigos. Da busca de 2015: quatro artigos. Total: 37 artigos.

Considerando o alto nimero de artigos que havia no inicio do processo de filtragem e
0 percurso que foi sendo seguido para sua depuragdo, apresento essa trajetoria na figura 4, a
fim de melhor resumir os resultados que foram sendo alcangados e permitir a visualizacdo do

conjunto do processo.
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Figura 4: Resumo da filtragem dos artigos cientificos. Fonte: Adaptado de Antonio, Tesser e Moretti-
Pires (2013)

Do total de 267 artigos cientificos recuperados nas buscas de 2014 e de 2015,
submetidos aos filtros, cheguei a 37 artigos catalogados para tomarem parte desta pesquisa.
Destes, 11 foram recuperados com o descritor Atuagdo, dois com o descritor Exercicio, seis
com o descritor Profissao, seis com o descritor Trabalho, 10 com o descritor Intervencéo e dois
com o descritor Préatica. E oportuno lembrar que, nas seis buscas, esses descritores estiveram

acompanhados da expressdo Psicologia Escolar, conforme explicado. Vide a seguir tabela 1



119

com o resumo numeérico da busca e filtragem dos artigos na biblioteca virtual, organizado por
descritor utilizado.

Certamente a escolha por esses descritores ndo esgotou todas as possibilidades de
busca, sequer alcangou a totalidade de publica¢fes que atenderiam aos critérios de inclusdo na
pesquisa. Todavia, compreendo que foi possivel alcangar quantidade e variedade expressivas
de artigos que permitiram o alcance dos objetivos delineados para o estudo, pois revelam
tendéncias das publicag¢des que apresentam e discutem a atuacao do psicologo escolar.

Tabela 1: Resultados huméricos da busca e filtragem dos artigos na biblioteca virtual

RESUMO DA BUSCA E FILTRAGEM

TOTAL | TOTAL
DESCRITORES | SEM COM FIL'll'RO FIL'2I'RO FIL:O’I'RO FII_4TRO

ASPAS ASPAS
Atuacéo 225 47 33 25 11 11
Exercicio 190 12 5 3 3 2
Profissdo 197 37 26 14 7 6
Trabalho 750 98 27 21 8 6
Intervencao 487 66 27 24 10 10
Pratica 207 7 5 2 2 2
Total 2056 267 123 89 41 37

Feito o levantamento da bibliografia, todas as publicacdes selecionadas, apds terem
sido recuperadas da Internet, foram catalogadas e armazenadas no software Mendeley. Trata-
se de um software gratuito de gestdo de referéncias bibliograficas que permite armazenamento,
gerenciamento, compartilhamento, leitura e realizacdo de anota¢Ges nos artigos. Também
permite a gestdo dos textos cientificos de modo on line (MENDELEY, 2014). Desse modo,
neste software atribui a cada artigo um codigo de identificacdo para a organizacao da pesquisa,
organizei sua referéncia segundo o padrdo da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), registrei seu endereco eletronico e, quando disponivel, seu nimero Digital Object
Identifier (DOI). Vide na figura 5 relacdo dos artigos em tela do software.
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Figura 5: Print Screen da tela do software Mendeley em uso durante a realizacdo da pesquisa (2014)

A partir deste momento foi possivel fazer o levantamento das informac6es contidas
nas publicagdes, assim como sua leitura atenciosa. Lima e Mioto (2007) sugerem que em uma
pesquisa bibliografica sejam desenvolvidas, além das leituras mencionadas, ainda dois tipos de
leitura: a leitura reflexiva ou critica; e a leitura interpretativa, que faz parte do trabalho de
analise do material recolhido.

A leitura reflexiva das publicagdes trata-se do estudo critico do material, visando
ordenar e sumarizar as informagdes encontradas, buscando responder os objetivos da pesquisa.
As autoras (2007) recomendam que, nesse momento, seja utilizado um instrumento de registro
de temas previamente elaborado, para realizar o registro de conceitos e consideracoes relevantes
para o alcance dos objetivos da pesquisa (roteiro para leitura). No caso desta pesquisa, a
realizacdo do registro das praticas profissionais desenvolvidas e dos desafios percebidos pelo
psicologo, as concepgdes teodricas que dao sustentacdo as praticas psicologicas descritas, assim
como o destaque de trechos relevantes dos textos foi realizada no proprio software Mendeley,
que possui recursos para isso. Porém, mesmo com a organizacao que esse software permite,
elaborei ainda uma planilha eletrénica dispondo nela as principais informacdes dos artigos, de

modo a poder ter uma compreensdo rapida da dimenséo do trabalho desenvolvido e informacgdes
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breves de cada texto. Essa planilha estd disponivel no apéndice A e contém: cddigo de
identificacdo do texto; titulo; autoria; regido de origem dos autores; instituicGes a que estdo
vinculados os autores; periddico de publicacdo; Qualis CAPES do periodico em que se deu a
publicacdo; ano; descritor que possibilitou a recuperacao do texto; palavras-chave; e grupo do
qual o artigo faz parte, conforme seu objeto de estudo (Estudos sobre praticas de psic6logos
que atuam na Educacdo; Estudos de psicologos sobre sua pratica na Educagéo; e Estudos sobre
a formacdo de psicdlogos para atuar na Educacdo — a descrigdo detalhada desses grupos é feita
no capitulo 4).

Por fim, procedi com a leitura interpretativa, que, para Lima e Mioto (2007, p. 41),

tem por objetivo:

relacionar as ideias expressas na obra com o problema para o qual se busca
resposta. Implica na interpretacdo das ideias do autor, acompanhada de uma
interrelacdo destas com o propdsito do pesquisador. Requer um exercicio de
associacdo de ideias, transferéncia de situacdes, comparacao de propdsitos,
liberdade de pensar e capacidade de criar.

Portanto, foi nessa etapa que realizei a analise do material selecionado, visando
alcancar consideravel compreensédo conceitual dos textos, para o alcance dos objetivos tracados
para a pesquisa. Também nessa etapa organizei informacées que poderiam compor o perfil dos
artigos incluidos na anélise, para permitir a formacgdo de um olhar abrangente da totalidade do
material que tomou parte da pesquisa. O resultado desse trabalho é apresentado no proximo

capitulo.
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4 CONCEPCOES TEORICAS, PRATICAS PROFISSIONAIS E DESAFIOS

Neste capitulo, apresento os resultados da pesquisa e as andlises desenvolvidas,
iniciando pela demonstracéo do perfil dos artigos, na qual séo discutidos alguns dados sobre os
autores, citados os periddicos nos quais veicularam os artigos, as regides e as instituicdes a que
estavam ligados, entre outras caracteristicas. Na sequéncia, demonstro a analise construida, com
as categorias que emergiram dos textos conforme foi se dando esta anélise.

A diversidade de temas e de l6cus de trabalhos apresentados nos artigos é grande: ha
relatos de trabalhos desenvolvidos na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental, no Médio, no
Superior, no curso pre-vestibular comunitario, na Educacdo de Jovens e Adultos, na escola de
lingua estrangeira, assim como ha trabalhos desenvolvidos por estagiarios em servi¢os-escola
e atividades de extensdo. Sdo contemplados o ensino publico e o privado, assim como
instituicbes ndo governamentais e profissionais que trabalham em Secretarias de Educacédo
também tomam parte das reflexdes apresentadas nos artigos. Sdo feitos relatos de experiéncias
e de pesquisas sobre a atuacdo do psicologo escolar.

Considerando essa diversidade e, principalmente, o fato de que cada artigo tem seu
proprio objetivo e estilo de escrita, buscar neles as respostas para as inquietacdes que motivaram
a realizacdo da pesquisa mostrou-se um desafio que exigiu sistematizacdo na organizacao do
trabalho de analise, com vistas a alcancar a compreensdo das concepgdes tedrico-metodoldgicas
presentes na atuacao de psicologos na Educacédo descritas em artigos cientificos, objetivo geral
desta tese. Neste trabalho, tomei como guias sempre presentes 0s objetivos especificos
delineados, fazendo, a partir deles, perguntas para os textos analisados. As perguntas expostas
aos textos foram: Quais s@o as concepcdes teoricas que dao sustentacdo a atuacéo profissional
descrita? Como é a atuagdo profissional desenvolvida? Quais sdo os desafios & atuacdo
profissional relatados nos artigos? Essas perguntas configuraram-se, desse modo, nos €ixos
estruturantes da analise, e a apresentacéo dos resultados da pesquisa se deu a partir destes eixos:
Eixo I: concepcOes tedricas; Eixo Il: atuacdo profissional; Eixo Ill: desafios relatados. Além
disso, ao longo do processo de analise, busquei examinar possiveis relacbes entre a atuagdo e
as concepgdes teoricas identificadas, e as discussdes criticas que vém sendo entretecidas pela
area. O resultado desse exame encontra-se diluido na apresentacéo das categorias de analise dos

trés eixos anteriormente citados.
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Desenvolvendo dialogo com aqueles elementos que, de algum modo, pudessem
responder as questdes de pesquisa, busquei transformar esse didlogo em texto cientifico, agora
apresentado. Porém, fi-lo sem a pretensdo de encerrar em minhas linhas todos os sentidos
imanentes dos textos, assim como sem ter a presuncdo de querer dar respostas completas e
definitivas as questdes sobre a atuacao do psicologo escolar brasileiro. Afirmo isso imbuida da
ideia de que novas reflexdes, ao serem metamorfoseadas em palavras escritas para a produgédo
de uma tese, sdo possiveis devido ao encontro que ocorreu entre diferentes vozes que se
cruzaram pelo caminho, o que faz deste texto o espago do encontro entre as tantas vozes que se
encontraram durante a trajetoria da construcao de uma pesquisa. S&o estas vozes: a dos tedricos,
que contribuiram com seus saberes para a constru¢cdo de novos sentidos para as questdes
pesquisadas; minha voz de pesquisadora, povoada por minha historicidade; a voz da
orientadora, que ecoa (e acompanha) nas escolhas dos caminhos trilhados; e, por fim, também
as vozes dos autores dos textos investigados. Destarte, no desenvolvimento das anélises e da
escrita do texto, procurei manter a imprescindivel tensdo entre todas essas vozes, pois é essa
tensdo que possibilita a garantia da manutencdo de uma perspectiva dialogica entre tantos
enunciados. Desse modo, pretendi que os resultados da pesquisa tornassem-se sintese do
encontro dessas multiplas coligidas vozes.

Entrementes, entre os diversos volteios dados entre os textos ao ir lancando a eles as
perguntas anteriormente elencadas, pude verificar que os artigos possuiam consideravel riqueza
nas praticas descritas, no compartilhamento das inquietacdes experimentadas pelos psicélogos
e reveladas nos desafios relatados, nas dividas quanto a formacéo, nas certezas e incertezas
sobre a adequacdo dos caminhos escolhidos e nos suportes tedricos adotados. Porém, mesmo
mediante tamanha diversidade de relatos, pude verificar que, a partir do objeto de estudo de
cada artigo, seria possivel organiza-los em trés distintos grupos, pois todos os textos incluidos
na pesquisa apresentam estudos sobre praticas de psicologos que atuam na Educacéo ou estudos
de psicdlogos sobre sua préatica na Educagéo, ou ainda, estudos sobre a formacao de psicologos
para atuar na Educacdo. Desse modo, no interior de cada um desses grupos, a emerséo de
categorias de analise que respondem as perguntas formuladas aos artigos ficou potencializada.

A fim de ndo tornar o texto demasiadamente cansativo, os artigos séo individualmente
apresentados conforme for se dando com eles o dialogo que tem o propdsito de elucidar as
respostas as perguntas a eles oferecidas para o alcance dos objetivos de pesquisa, nas proximas

secOes deste capitulo. Ressalto que os artigos ndo aparecerdo na mesma frequéncia ou serdo
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analisados com a mesma profundidade, pois, conforme pontuado, eles ndo foram escritos para
servir a meus propositos, tendo seus préprios objetivos. Logo, a analise privilegiara aqueles
conteudos que pude extrair dos textos de modo a favorecer o alcance destes propositos. 1sso
significa que, obviamente, ndo sera analisado o conjunto da obra dos autores, mas sim como
determinados temas no campo da Psicologia Escolar e Educacional comparecem em pesquisas
e em experiéncias profissionais ou de formacao de psicologos de forma a explicitar concepcbes
tedricas que dao sustentacdo as préaticas psicoldgicas, a perquirir praticas profissionais descritas
e desafios percebidos para a realizacdo dessas praticas, bem como, analisar possiveis relacées
entre a atuacdo e concepcdes tedricas identificadas e as discussdes criticas que vem sendo
entretecidas pela area.

Feitas essas consideracOes, apresento, a seguir, 0s agrupamentos de artigos a que

cheguei, que foram tomados como fios condutores da apresentacédo da analise realizada.

Grupo 1: Estudos sobre préticas de psicélogos que atuam na Educagéo

Neste grupo localizam-se aqueles artigos cujos autores tém como objeto de estudo as
praticas profissionais desenvolvidas por psicélogos que trabalham no encontro da Psicologia
com a Educacdo, pesquisando-as. Ou seja, trata-se dos textos cujos autores ndo Sdo 0s
profissionais que desenvolveram as praticas investigadas, mas fazem importantes reflexes
sobre 0 tema de modo a contribuir para 0 avanco da compreenséo das dire¢cdes que tém tomando
a Psicologia no encontro com a Educacédo. Entre os 37 artigos incluidos na pesquisa, 11 estdo
nesse grupo, o que € um namero consideravel. Certamente isso seria esperado, pois periddicos
cientificos tém justamente o proposito de veicular o resultado de pesquisas, conforme é bastante
documentado por diversos autores e ja discutido anteriormente. Sabadini, Sampaio e
Nascimento (2009, p. 37) dizem, por exemplo, que “o periodico cientifico é o principal canal
formal de disseminacgéo da ciéncia, seja ele impresso ou eletrénico, e firma-se como o grande
responsavel pela consolidacédo das areas e subareas do conhecimento”.

Entre os 11 artigos do grupo 1, verifica-se que, em dois ocorre a investigacao sobre
trabalhos desenvolvida por um grupo restrito de psicologos acerca de um tema especifico, ou
uma investigacdo sobre préticas desenvolvidas em uma Unica escola (estes artigos séo:
GASPAR; COSTA, 2011 e VOKOQOY; PEDROZA, 2005). Nos demais, verifica-se a divulgacao

do resultado de pesquisas com grupos mais ampliados de profissionais, realizadas em alguma
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rede de ensino e buscando tracar panoramas mais gerais das préaticas desenvolvidas.
Apresento a seguir a relagdo de artigos incluidos neste grupo:

Grupo 1: Estudos sobre praticas de psicélogos que atuam na Educacéo

- A atuacdo do psicdlogo escolar na rede particular de ensino, de Claudia Silva de
Souza, Maria José Ribeiro e Silvia Maria Cintra da Silva (2011).

- A atuacao do psicélogo no ensino publico do Estado do Parana, de Patricia Vaz de
Lessa e Marilda Gongalves Dias Facci (2011).

- Afetividade e atuagdo do psicologo escolar, de Fernanda Drummond Ruas Gaspar e
de Thais Almeida Costa (2011).

- Atuacdo no ensino superior: um novo campo para o psicologo escolar, de Maria
Nasaré Fonseca Serpa e Acacia Aparecida Angeli dos Santos (2001).

- O caminho se faz ao caminhar: atuagdes em Psicologia Escolar, de Anabela Almeida
Costa e Santos Peretta, Silvia Maria Cintra da Silva, Claudia Silva de Souza, Jaqueline Olina
de Oliveira, Fabiana Marques Barbosa, Lilian Rodrigues de Sousa, Paula Cristina Medeiros
Rezende (2014).

- Panorama da psicologia escolar na cidade de Vitéria: um estudo exploratorio, de
Claudia Broetto Rossetti, Carolina Alves Silva, Giuliano Loureiro Batista Leila Alves Stein e
Luciana De Oliveira Hulle (2004).

- Psicologia e educacéo no contexto das secretarias municipais: algumas contribuicfes
para novas praticas, de Beatriz Belluzzo Brando Cunha e Gilmara Betini (2003).

- Psicologia Escolar em educagdo infantil: reflexdes de uma atuagdo, de Tatiana
Vokoy e de Regina Lucia Sucupira Pedroza (2005).

- Psicologia Escolar em Rondonia: formacgéo e praticas, de Iracema Neno Cecilio
Tada, luna Pereira Sapia e Vanessa Aparecida Alves de Lima (2005).

- Psicologia escolar na educacgdo superior: atuacdo no distrito federal, de Cynthia
Bisinoto e Claisy Maria Marinho-Aradjo.

- Psicologia historico-cultural e avaliagdo psicologica: 0 processo ensino
aprendizagem em questdo, de Marilda Gongalves Dias Facci, Nilza Sanches Tessaro, Zaira
Fatima de Rezende Gonzalez Leal, Valéria Garcia da Silva e Cintia Godinho Roma (2007). 13

13 Conforme anteriormente pontuado, a escolha dos descritores para a recuperacéo dos artigos no Portal
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Grupo 2: Estudos de psicélogos sobre sua pratica na Educacdo Basica

Nesse grupo, encontram-se aqueles artigos cujos autores tinham como objeto de sua
reflexdo intervencdes profissionais por eles mesmos realizadas. Compreendi que seria relevante
aproximar esses artigos em um unico agrupamento, pois a importancia de relatos de praticas
esta na possibilidade do desenvolvimento direto de reflexfes sobre a atuag¢éo, podendo cooperar
para a construgdo dos fazeres da &rea ao tensionar seu desenvolvimento pela construcéo de
praticas inovadoras e transformadoras. Assim, 0s artigos que tém como objeto de sua reflexd@o

as intervencgdes desenvolvidas por seus autores sdo 0s que seguem:

Grupo 2: Estudos de psicélogos sobre sua pratica na Educacgdo Bésica

- A tomada de consciéncia e a pratica de ensino: uma questdo para a psicologia escolar,
de Maria Helena Favero e Concei¢do De Maria Couto Machado (2003).

- Direitos humanos e democracia na educacao infantil: atuacdo do psicélogo escolar
em uma associagdo pro-educacao, de Julia Chamusca Chagas, Regina Lucia Sucupira Pedroza
e Angela Uchoa Branco (2012).

- Familia, escola e a dificuldade de aprendizagem: intervindo sistemicamente de Edla
Grisard Caldeira de Andrada (2003).

- Intervencdo no uso de estratégias de aprendizagem diante de dificuldades de
aprendizagem, de Andrea Regina Teixeira e Paula Mariza Zedu Alliprandini (2013).

- Psicologia e inclusédo escolar: novas possibilidades de intervir preventivamente sobre
problemas comportamentais, de Aline Maira Da Silva e Enicéeia Gongalves Mendes (2012).

- Psicologia escolar e gestdo democratica: atuacdo em escolas publicas de Educagédo

Infantil, de Julia Chamusca Chagas e Regina LUcia Sucupira Pedroza (2013).

de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior ndo esgotou todas as
possibilidades de busca. Todavia, a quantidade e variedade de artigos alcancados permitiram o alcance
dos objetivos delineados para o estudo, pois revelam tendéncias das publicacfes que apresentam e
discutem a atuacao do psicologo escolar. Exemplos de artigos que ndo foram apresentados pelo portal e
gue atenderiam aos critérios para inclusdo na pesquisa para compor o grupo 1 é o de Yamamoto e colegas
(2013), Silva e colegas (2012a), Silva e colegas (2012b) e Viegas (2012). Para ndo enviesar os resultados
alcancados segundo os critérios de pesquisa definidos para o estudo, os artigos citados nao foram
incluidos na relacdo de textos analisados. Isso ndo diminui sua relevancia para a area, deixando-se
registrada sua importancia e sugestao de leitura.
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- Psicologia escolar: relato de uma experiéncia no ensino fundamental, de Fernanda
Cariete Vebber (2013).

Grupo 3: Estudos sobre a formacao de psicologos para atuar na Educacéo

O terceiro grupo é aquele que relne os artigos que tém como objeto de seu olhar o
campo da formacdo profissional do psicélogo para atuar na Educacgéo e relatam experiéncias
implementadas em servigos-escola, atuacdo em estagio desenvolvidas por alunos de graduacéo
em Psicologia e supervisionados por professores da area, assim como atividades de extenséo.
Assim como no grupo 1, chama a atencdo o nimero de artigos que trazem essa discussao: foram
19 textos descrevendo atividades desenvolvidas, desafios para a formagdo e conquistas
alcancadas por estudantes e professores.

Compreendo que esse numero, assim como 0 numero de artigos do grupo 1, esta
relacionado a que a publicacdo de artigos cientificos é exigéncia comum aos profissionais que
desenvolvem sua carreira no @mbito académico, que sdo cada vez mais solicitados a veicularem
o resultado de suas pesquisas, reflexdes e atuacdo nos meios cientificos, inclusive a fim de
captacdo de fomento para a realizacdo de novas pesquisas nas instituices a que estdo
vinculados. A realizacdo de estagio, por sua vez, necessariamente devera ser supervisionada
por um professor da area, profissionais que constroem suas carreiras profissionais no ambito
académico.

Vale lembrar que a realizacao de estagio € pratica obrigatdria e integrante da formacao
profissional, sendo um dos requisitos para a conclusao do curso, estando previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Psicologia (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2004; 2011). Segundo esse documento, 0s estagios supervisionados sio
compostos por atividades de formacdo planejadas e supervisionadas por membros do corpo
docente da instituicdo formadora, devendo assegurar a consolidagdo e a articulagcdo das
competéncias estabelecidas para a profissdo. Além disso, tem o propdsito de garantir ao aluno
0 contato com situacdes, contextos e instituicdes de modo a permitir que conhecimentos,
habilidades e atitudes se concretizem em acdes profissionais.

Para Fontana e Paviani (2007, p. 1650):

o relatorio de estagio tem como proposito principal relatar o levantamento de
dados sobre determinada &rea profissional através de observacao e registro de
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informacdes, acrescido das atividades de pratica profissional supervisionada,
durante o periodo de formacéo, na area em questdo

A ABNT (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2011), por
meio de NBR 14724, por exemplo, indica quais sdo essas hormas. Todavia, segundo Fontana e
Paviani (2007), a modalidade em que é apresentado o relatdrio tem sido substituida por diversos
outros géneros discursivos, podendo inclusive ser apresentado em formato de artigo cientifico.
Em decorréncia disso, compreendo que o alto nimero de artigos incluidos na pesquisa, que séo
relatos de estagio, pode também estar relacionado a essa flexibilizacdo das instituices
formadoras nas modalidades de relatorios por elas aceitos para a avaliacdo do estdgio, 0 que
favorece aos estudantes e aos professores a organizacao do texto segundo diretrizes dos editores
de periddicos, visando a posterior publicacéo.

A analise de artigos nessa modalidade pode entdo propiciar reflexdes que apontam
ndo apenas para as tendéncias do que estd sendo desenvolvido atualmente no encontro da
Psicologia com a Educacdo, mas, também, possibilitar pensar em como estd ocorrendo a
formacdo do estudante que oportunamente poderd, entre outros caminhos, optar por
desenvolver sua vida profissional no encontro da Psicologia com a Educacdo. Os artigos de que

trata esse grupo sdo os que seguem:

Grupo 3: Estudos sobre a formacao de psicologos para atuar na Educacéo

- A doenca do Tom Cruise: uma experiéncia de estagio em intervengéo
psicoeducacional, de Deborah Rosaria Barbosa, Moacir José da Silva Junior e Karolina
Murakami Angelucci (2009).

- A formacao profissional e a ressignificacdo do papel do Psicologo no cenario escolar:
uma proposta de atuacdo - de estagiarios a psicologos escolares, de Lilian Ulup e Roberta
Brasilino Barbosa (2012).

- A linguagem do espaco fisico na educacéo infantil, de Ariane Kuhnen, Luana dos
Santos Raymundo, Ana Maria Fernandes Guimarées e Glaucia Felicidade dos Santos (2011).

- A orientacao profissional na perspectiva da psicologia histdrico-cultural, de Elis
Bertozzi Aita, Paulo Sérgio Pereira Ricci e Silvana Calvo Tuleski (2012).

- Demandas de psicologia escolar para uma clinica-escola, de Renata Sassi e Alice
Maggi (2007).
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- Desafios de uma intervencdo com base numa perspectiva critica em Psicologia
Escolar, de Ana Karina Amorim Checchia (2010).

- Desencontros entre uma pratica critica em psicologia e concepg¢des tradicionais em
educacdo, de Ana Luisa de Marsillac Melsert e Pedro Paulo Gastalho de Bicalho (2012).

- Desvendando a queixa escolar: um estudo no Servigo de Psicologia da Universidade
Federal de Rondobnia, de Mariana Sathie Nakamura, Vanessa Aparecida Alves de Lima,
Iracema Neno Cecilio Tada e Maria Hercilia Rodrigues Junqueira (2008).

- Elaboracdo de projetos politico-pedagogicos: reflexdes acerca da atuacdo do
psicologo na escola, de Aline Wanderer e Regina Lucia Sucupira Pedroza (2010).

- Estagio em psicologia escolar e educacional: ruptura com a medicalizacdo da
educacéo, de Vania Aparecida Calado (2014).

- Estagio supervisionado em Psicologia Escolar: desmistificando o modelo clinico, de
Maria De Fatima Evangelista Mendonca Lima (2009).

- O desenvolvimento da atengdo voluntaria no TDAH: a¢Ges educativas na perspectiva
historico-cultural, de Anderson Jonas das Neves e Lucia Pereira Leite (2013).

- Proposi¢cfes metodologicas na intervencdo com estudantes com queixa escolar, de
Joyce Lucia Abreu Pereira Oliveira, Regina Ingrid Bragagnolo e Simone Vieira de Souza
(2014).

- Psicologia e educagéo de jovens e adultos: um desafio em construgdo, Gabrielli
Tochetto Rodrigues, Sandra Cristina Agostinho, Marivete Gesser e Leandro Castro Oltramari
(2014).

- Psicologia escolar na educacdo infantil: atuacdo e prevencdo em saide mental, de
Viviane Vieira, Janete Hansen e Mauro Luis Vieira (2010).

- Psicologia escolar, desenvolvimento humano e sexualidade: projetos de orientacéo
sexual em instituicbes educacionais, de Marisa Eugénia Melillo Meira, Any Bicego Queiroz,
Izabela Assis De Oliveira, Roberta Quirino Moraes e Thais Helena Oliveira (2006).

- Psicologia, educacdo e Analise Institucional: perspectivas no campo da formagao
de educadores, de Angela Maria Dias Fernandes, Andréia Maia Accioly Moura, Diana Jaqueira
Fernandes, Emanuella Cajado Joca e Gabriela Fernandes Rocha Patriota (2009).

- Quando a psicologia escolar critica vai a clinica, de Paula Cristina Medeiros
Rezende, Cérita Portilho de Lima, Flaviana Franco Naves e Marina Borges e Silva (2010).

- Voltando o olhar para o professor: a psicologia e pedagogia caminhando juntas, de
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Silvana C. Tuleski, Nadia M. Eidt, Andria N. Menechinni, Elisdngela F. Da Silva, Dirlene
Sponchiado e Patricia D. Colchon (2005).

Visando a desenvolver os eixos de analise planejados, realizei leituras e releituras dos
materiais a fim de neles localizar as respostas as perguntas de pesquisa pré-definidas para o
desenvolvimento desta tese. Paulatinamente pude ir definindo as categorias de analise que
emergem dos artigos estudados e que contribuem para a compreensdo da atuacdo do psicélogo
na Educacédo. Busquei alcancar esta compreensdo a partir da apreensdo do processo dialético da
apropriacéo e objetivacdo da realidade social que comparece na area da Psicologia Escolar e
gue surgem em cada artigo analisado, no intuito de “[...] mostrar na esfera do problema que nos
interessa como se manifesta o grande no pequeno [...]” (VYGOTSKY, 1927/1995, p. 64).

4.1 Perfil dos artigos pesquisados

A partir da realizacdo da busca, da selecéo e da inventariacdo das publicac¢des incluidas
nesta pesquisa, pode-se ter sua caracterizacao inicial, que permite algumas leituras acerca destes

materiais, conforme é apresentado abaixo.

4.1.1 Crescimento no nimero de publicagdes

Ao observar o nimero de artigos publicados em relacéo ao periodo de analise, observa-
se que ha uma aceleracdo significativa da producao: enquanto ha cinco artigos publicados entre
0s anos de 2000 e 2004, e nove entre os anos de 2005 e 2009, ha 23 entre os anos de 2010 e
2014, conforme gréafico 1. Considerando-se apenas o primeiro e o terceiro periodos, verifica-se

que houve um crescimento de 460% no numero de publicacdes de artigos entre esses periodos.
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Gréfico 1: Distribuicdo dos artigos por periodo de publicacdo

Isso pode estar revelando um crescimento do interesse dos pesquisadores em veicular
o0 resultado de seu trabalho e reflexdes, o que indicaria que estd em curso um processo de
consolidagdo da &rea em relagdo a seus fazeres, mantendo em movimento o processo de
constituicdo da identidade do psicélogo escolar contemporaneo. Esse movimento se insere na
constituicdo da profissdo como um todo, que tem ampliado sua perspectiva no campo social,
possibilitando insercBes em areas de interface com o conhecimento psicoldgico e atribuindo-se
énfase para a Salde, Educacdo, Servico Social e politicas de Direitos Humanos (BASTOS;
GONDIM, 2010).

Além disso, € necessario considerar alguns fatores relacionados a pos-graduacao em
Psicologia no Brasil: segundo o Documento de Area 2013, produzido pela Diretoria de
Avaliagdo da CAPES (COORDENAQAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR, 2013), o sistema de pos-graduacdo stricto sensu englobava, no ano de
2001, 38 cursos de mestrado e 21 cursos de doutorado. Atualmente, conforme o que se verifica
na pagina eletrénica da CAPES, na Relacdo de Cursos Recomendados e Reconhecidos em
Psicologia, h& atualmente 75 cursos de Mestrado, 51 cursos de Doutorado e dois cursos de
Mestrado Profissional (COORDENAC}AO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR, 2015a). Isso significa que houve um crescimento de 197,34% no nimero
de Mestrados e 242, 86% no numero de Doutorados. Consequentemente, depreende-se que esta
aumentando o nimero de mestres e de doutores em Psicologia no pais, fazendo com que cresca

também o niimero de pesquisas desenvolvidas e suas publicacdes. E necessario lembrar ainda
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que a qualidade e a quantidade de publicacGes cientificas é critério com considerdvel peso na
avaliacdo dos programas levada a cabo pela CAPES.

No Documento de Area 2013, a CAPES analisa também as linhas de pesquisa
disponiveis nos cursos, categorizando-as em 14 subareas que melhor descrevem o contetdo da

linha de pesquisa. Nessa categorizacdo, ha uma constatacdo interessante:

Os Programas de Psicologia vém contribuindo de forma singular e por
demanda espontanea & educacdo basica nas cidades, estados ou regiGes de
origem. Tal relacdo é constitutiva da natureza de trés de nossos Programas:
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem (UNESP/BAU),
Psicologia  Educacional (UNIFIEO), Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano (USP). A anélise das linhas de pesquisa dos
demais 70 Programas de Psicologia mostra que a relacdo entre Psicologia e
Educacdo é explicitamente contemplada em 26 linhas de pesquisa distribuidas
em 21 Programas. Isto significa que 30% dos Programas de Pos-Graduagdo
em Psicologia, ou seja, um terco do conjunto de Programas, contemplam a
interface com a Educacdo, particularmente com a Educacdo Basica. Desta
forma, o conhecimento produzido em um tergo dos Programas de Psicologia
associa-se diretamente 4 Educacio Bésica. (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2013, p. 18).

Ou seja, ha consideravel numero de programas que estdo se ocupando de investigar
aspectos relacionados a Psicologia no seu encontro com a Educacdo, dado que também
contribui para se compreender o significativo aumento no nimero de artigos catalogados para

analise.

4.1.2 As autorias: instituicdo de origem e distribui¢do geografica

Observando-se a relacdo de autores que escreveram os artigos pesquisados, verifica-
se que hd um total de 94 diferentes pessoas. Destas, 87 sdo do sexo feminino e sete do
masculino, o que representa um percentual de 92,55% de mulheres. Esses dados coincidem com
diversas outras pesquisas que também verificam questdes relacionadas & atuacao profissional
de psicologos. Exemplo disso € a pesquisa conduzida por Lessa e Facci (2011) no estado do
Parana, que tinha por finalidade identificar e analisar as préaticas desenvolvidas pelos psicélogos
da rede publica do Estado frente as queixas escolares. Essas autoras encontraram um percentual
de 91,6% de profissionais que sdo do sexo feminino. Costa, Amorim e Costa (2010), em
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pesquisa que objetivou mapear a producédo cientifica que trata da profissdo do psicélogo no
Brasil, encontraram um nimero um pouco mais baixo de pessoas do sexo feminino, mas ainda
assim bastante expressivo: 77,3%. Na pesquisa de Souza Filho, Belo e Gouveia (2006), que
buscou tracar o perfil da utilizacdo dos testes psicoldgicos na literatura cientifica brasileira nos
ultimos anos, os autores encontraram o percentual de 64,97% de autoria feminina nas
publicagbes estudadas. Por sua vez, Witter (2005), ao apresentar a pesquisa que realizou
avaliacdo quantitativa da producdo de dissertagOes e teses de Psicologia defendidas na
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, de 1975 até 2004, encontrou o percentual de
81,79% em autoria feminina.

Esses dados aproximam-se daqueles encontrados em pesquisas de perfil desenvolvidas
pelo CFP. Em 1988, o percentual de psicdlogas existentes alcancava o percentual de 87%
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1988). Em 2004, esse percentual estava em 91%
(INSTITUTO BRASILEIRO DE OPINIAO PUBLICA E ESTATISTICA, 2004) e, em 2012,
89% (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013). Ou seja, observa-se que o percentual
verificado nos artigos incluidos nesta tese coincidem com o perfil da profissdo no Brasil. Para
reflexdes mais detidas sobre essa questao, € oportuna a leitura do material publicado pelo CFP
(2013a), que analisa aspectos que podem contribuir para a compreensédo da influéncia feminina
sobre o exercicio profissional.

No que tange a autoria individual ou multipla, constata-se que apenas cinco (13,5%)
artigos sao individuais, sendo que, nos demais, ha de dois a até sete autores no mesmo artigo.
Em relacdo a essa proporcao, Costa, Amorim e Costa (2010) afirmam que, ao se avaliar como
isso se configura no transcorrer do tempo, na area de Psicologia, verifica-se que, ultimamente,
tem havido um crescimento da producéo realizada em parceria. Segundo Vilan Filho, Souza e
Mueller (2008), isso ocorre pois a pesquisa realizada em colaboracdo tem sido incentivada por
governos, agéncias de fomento, instituicbes de pesquisas e universidades, sendo inclusive
prestigiada pelos editores, avaliadores e grupos cientificos, pois acredita-se que a pesquisa em
colaboracdo reduziria custos e aumentaria seus beneficios, especialmente a qualidade dos
resultados alcancados.

Para a analise da origem dos artigos selecionados, duas informacGes sdo relevantes: as
instituicdes as quais estdo vinculados os autores das publicacfes e a regido geografica em que
estéo localizadas essas instituicOes. Para fazer esse levantamento, havia duas opcoes: verificar

ainstituicdo a qual esta vinculado o autor principal ou verificar individualmente as vinculagdes.
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Como esta pesquisa volta-se para a compreensdo acerca do desenvolvimento da atuagdo
profissional de psicélogos, entendi que deveria optar por esse ultimo caminho, tendo o
propdsito de verificar quantos autores ndo anunciaram estar vinculados a instituicdes de ensino
e sim a instituicdes em que se da a atuacdo profissional propriamente dita.

Ao fazer esse levantamento, o resultado ndo sé se apresenta dentro do esperado, mas,
até mesmo, mais acentuado. Melhor explicando: poder-se-ia supor, em um primeiro momento,
que haveria um abundante nimero de autores vinculados a instituicdes em que é disponibilizado
servico de Psicologia Escolar, apresentando aspectos de sua atuacdo. Todavia, sabendo que
artigos cientificos sdo modalidade de comunicacdo preferencial de resultados de pesquisas
desenvolvidas no ambito académico, levantei a hipbtese de que haveria principalmente artigos
oriundos de IESs e apenas alguns oriundos de instituicdes em que é desenvolvido o trabalho de
psicologos que atuam na Educacéo. Isso se confirmou, pois os dados encontrados mostram que
dos 94 diferentes autores presentes nos 37 artigos, apenas oito ndo declararam estar vinculados
a alguma IES. Porém, em todos os artigos pelo menos um dos autores vincula-se a alguma IES
e, nestes casos, esse autor foi orientador do(s) outro(s) autores. Entre os autores que nao
declararam estar vinculados a alguma IES, trés séo psicologas clinicas, uma trabalha em um
Tribunal de Justica, uma trabalha em uma corretora de seguros e duas trabalham em prefeituras
municipais. Por fim, apenas um, entre 94 autores, relaciona sua vinculagdo institucional a uma
escola, apresentando-se como psicologa escolar.

Desse modo, € possivel considerar que o psicélogo que tem desenvolvido sua atuagao
profissional ndo tem registrado seus fazeres e reflexdes em publicacdes cientificas, mesmo
aquelas que reservam espaco para publicar relatos de experiéncial®. Entre os motivos para isso,
pode-se considerar, consoante exposto, ser essa modalidade textual prépria de pesquisadores
ou estes serem veiculos ainda pouco difundidos entre profissionais que atuam diretamente em
politicas educacionais. Embora haja uma politica editorial que rege a Idgica do funcionamento
da editoracdo e publicacdo de periddicos cientificos, utilizar esse espaco de reflexdo e
apresentacdo de experiéncias profissionais incrementaria 0 conhecimento e experiéncia
acumulados. Com relagéo a publicagéo de praticas profissionais, podemos considerar, também,
que temos hoje uma trajetoria consideravel de trabalhos de intervencdo no campo das politicas

publicas que vem constituindo uma massa critica importante a ser sistematizada e registrada.

14 Neste caso, podemos considerar dois importantes veiculos que incentivam a publicacéo de relatos de
experiéncias, os periddicos Psicologia: Ciéncia e Profissdo e Psicologia Escolar e Educacional.
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Um caminho interessante para este aprofundamento podera ser ocupado, também, pelos
Mestrados Profissionais, cuja formacdo se insere principalmente para aqueles que atuam no
campo das praticas profissionais e que poderao se apropriar de seus fazeres e saberes de maneira
a articula-los com os conhecimentos cientificos da area.

Em relacdo aos 86 autores vinculados a alguma IES, verifica-se a abrangéncia de 22
diferentes instituicdes, sendo que, destas, uma é universidade comunitaria e seis sdo
universidades privadas. Entre as universidades publicas, verifica-se que cinco sao universidades
estaduais e 10 sdo universidades federais. Somando-se 0 nimero de universidades estaduais e
federais, verifica-se que estas representam 68,2% do total de instituicdes, revelando a
hegemonia das institui¢des publicas no desenvolvimento de pesquisas (grafico 2). Esse nimero
néo reflete, por exemplo, a proporgéo de graduagdes em Psicologia em institui¢cbes pagas, que
representam atualmente 87,3% de todas as graduacdes em Psicologia disponiveis no Brasil. Por
outro lado, reflete a situacéo da pos-graduacdo no pais: dentre os 75 programas existentes, 73%
sdo oferecidos por instituices publicas. Essa situacdo ndo é diferente da situacdo de outras
areas, mas, antes, revela o quadro da pesquisa cientifica realizada no pais, que é prioritariamente
financiada com verbas publicas, ampliando, ainda mais, 0 compromisso social da pesquisa

brasileira.

m Federa m Estadua Comunitar @ Privada
Gréfico 2: IES conforme tipo de instituicao
Outra situacdo relacionada as instituicGes as quais estdo vinculados os autores também

reflete o panorama da pos-graduacdo no Brasil: entre 0s 86 autores que se encontram vinculados
a instituicdes de ensino, 5,8% sdo ligados a instituicdes da regido Norte do pais; 9,3% a
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instituicOes da regido Nordeste; 10,5% a instituicbes da regido Centro-Oeste, 31,4% a
instituicdes da regido Sul, e 43% a institui¢bes da regido Sudeste (gréafico 3). Ou seja, somente
as regides Sul e Sudeste respondem por 74,4% das autorias dos artigos. Esses dados também
sdo verificados em outras pesquisas, tal como a que foi produzida por Yamamoto, Souza e
Yamamoto (1999), ao avaliar as publicagdes realizadas por seis periddicos especializados em
Psicologia no periodo de 1999 e 1997, ou por Costa, Amorim e Costa (2010), a0 mapear a
producéo cientifica que trata da profissao do psicologo no Brasil.

43%

m Centro-Oeste  m Nordese Morte Sudeste m Su

Gréfico 3: Percentual de IES por regides geogréaficas

4.1.3 Periddicos

H& uma diversidade grande de periddicos escolhidos pelos autores para a publicacéo
de seus artigos: sdo 13 diferentes revistas. Todavia, apenas a revista Psicologia Escolar e
Educacional responde por 60% dos artigos selecionados, ou seja, 22 artigos. Certamente isso
se deve a ser a revista especializada na area em estudo, tendo o proposito de divulgar e debater
sua producdo cientifica, constituindo-se, portanto, como um espago para a apresentacdo de
pesquisas atuais em Psicologia Escolar e Educacional. Serve como veiculo de divulgacdo do

conhecimento produzido na éarea e de divulgacdo de contetdo atualizado a profissionais
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psicologos e de areas correlatas, segundo informagdes obtidas em sua pagina eletronica. O
periddico existe desde 1996, é editado quadrimestralmente pela Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional, e sua categoria no sistema Qualis é A2 (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL, 2014; COORDENACAO
DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2015b).

Em relacdo aos demais artigos, o periddico Psicologia: Ciéncia e Profissdo, contribuiu
com trés textos. Trata-se de um periddico quadrimestral, sob responsabilidade do CFP e CRPs
e com Qualis A2. Seu foco é a publicacédo de artigos originais referentes a atuacao profissional
do psicélogo, a pesquisa, ao ensino e a reflexdo critica sobre a producéo de conhecimento da
area da Psicologia (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2014; COORDENAQAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR, 2015b). Compreendo que, em
virtude desse enfoque do periodico para a atuacdo do profissional, foi possivel recuperar trés
artigos para analise nesta pesquisa.

Por fim, foram incluidos na pesquisa dois artigos do periddico Barbar6i. Trata-se de
uma publicacdo interdisciplinar abrangendo as areas de Psicologia, Antropologia, Ciéncia
Politica, Filosofia, Sociologia e Servico Social. Aceita trabalhos originais e inéditos, incluindo
relatos de experiéncia, de pesquisa, trabalhos tedricos e historicos. Possui periodicidade
semestral, Qualis B2 e ¢ editada pelos Departamentos de Ciéncias Humanas e Psicologia da
Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC (UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL,
2014; COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR,
2015b). A relacdo de todos os periddicos veiculadores dos artigos pode ser visualizada na tabela
2.

Tabela 2: Periddicos veiculadores dos artigos incluidos na pesquisa
Periodico Total

Aletheia (ULBRA)

Barbarai

Estudos de Psicelogia (Natal)

Paidéia (Ribeirac Preto)

Psico (PUCRS)

Psicologia em Estudo

Psicologia Escolar e Educacional 2

Psicologia: Ciéncia e Profissdo

Psicologia: Reflexd@o e Critica

Revista Brasileira de Educacdo Especial

Revista Ciéncia em Extensao

O R R

e

Revista do Departamento de Psicologia da UFF
Revista Psicologia: Teoria € Pratica

R R e L
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Verifica-se que os 10 artigos restantes foram publicados em periddicos variados, com

classificacéo de Qualis de Al (classificagdo méxima) a C (classificagdo minima) (gréfico 4).

mAl mAZ m Bl B2 m B3 mC

Gréfico 4: Artigos por classificagdo

4.2 Grupo 1: Estudos sobre praticas de psicologos que atuam na Educacéao

Nesta secdo, sdo apresentadas as analises realizadas a partir dos artigos cujos autores
tém como objeto de estudo a atuacdo profissional desenvolvida por psicologos que trabalham
no encontro da Psicologia com a Educacdo. Os artigos deste grupo apresentam pesquisas que
tiveram o propdsito de expor panoramas e reflexdes sobre esses fazeres, a partir da realizacdo
de entrevistas com psicélogos, analise de registros do trabalho desse profissional ou outras

metodologias de pesquisa.

4.2.1 Eixo I: Concepcdes tedricas

A fim de alcancar os objetivos de pesquisa, lancei perguntas para os textos, visando
estabelecer um dialogo com os autores e encontrar os elementos de que precisava para alcancar
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este proposito. No grupo de artigos ora apresentado, referentes aos estudos sobre praticas de
psicologos que atuam na Educacdo, foi possivel verificar presenga significativa de
pesquisadores apoiados na Psicologia Histdrico-cultural para o desenvolvimento de suas
pesquisas, 0 que se configurou como uma categoria, intitulada Entre os pesquisadores, a
Psicologia Histérico-Cultural. Além disso, os autores destacam a presenca, nas préaticas
profissionais por eles investigadas, de um ecletismo teérico entre os profissionais, 0 que
também se configurou como uma categoria, intitulada O ecletismo tedrico nas praticas

profissionais em Educagdo. Ambas sdo apresentadas na sequéncia.

4.2.1.1 Entre os pesquisadores, a Psicologia Histdrico-Cultural

Ao verificar o conjunto de artigos incluidos no grupo 1, chama a atengdo o nimero de
autores que anuncia adotar o enfoque Historico-Cultural em Psicologia, buscando as reflexdes
criticas que vém sendo construidas pela area como referencial para realizar a analise do que
encontraram em suas pesquisas.

Exemplo disso é o artigo de Souza, Ribeiro e Silva (2011), intitulado A atuacéo do
psicologo escolar na rede particular de ensino, no qual as autoras investigam a pratica do
psicologo escolar na rede particular de ensino de Uberlandia, Minas Gerais, realizando
entrevistas semiestruturadas com doze psicélogos escolares da cidade. No resumo de seu texto,
as autoras tomam o cuidado de elucidar o leitor que o estudo apresentado se fundamenta em
pressupostos qualitativos sob a perspectiva historico-cultural, assim como se referenciam em
autoras brasileiras de reconhecida importancia para as discussdes em Psicologia Escolar em
uma perspectiva critica, tais como Antunes (2003), Meira (2000), Souza (2000; 2009),
Tanamachi (2000); Tanamachi e Meira (2003), entre outras. A pesquisa apresentada é resultado
da dissertacdo de mestrado em Psicologia Aplicada pela Universidade Federal de Uberlandia,
no eixo Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano, de Claudia Silva de
Souza, sob orientagdo de duas outras autoras, Silvia Maria Cintra da Silva e Maria José Ribeiro,
realizado com apoio financeiro da CAPES. Silva € mestre e doutora em Educacdo pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Ribeiro é mestre em Educagdo também

pela UNICAMP e doutora em Psicologia (Psicologia Clinica) pela Pontificia Universidade
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Catolica de Séo Paulo (PUC-SP).

Por sua vez, Lessa e Facci (2011), no artigo intitulado A atuagdo do psicélogo no
ensino publico do Estado do Parana, apresentam dados da pesquisa que teve por objetivo
identificar e analisar praticas desenvolvidas por psicélogos da rede pablica do Estado do Parana
mediante as queixas escolares. No inicio do artigo, as autoras fazem uma apresentacéo historica
da atuacdo do psicologo escolar, ressaltando o movimento de critica que vem ocorrendo desde
0s anos 1980. Finalizam o artigo destacando a importancia da perspectiva da Psicologia
Histdrico-Cultural, indicando que esta trabalha em prol do processo de humanizacdo e pode
contribuir para auxiliar os psiclogos na compreensdo do homem concreto. Trata-se esse de um
trabalho que é resultante da pesquisa realizada no mestrado em Psicologia de Patricia Vaz
Lessa, realizado no Programa de Pds-graduacdo em Psicologia da Universidade Estadual de
Maringa (UEM), sob orientacdo da autora Marilda Gongalves Dias Facci, mestre e doutora em
Educacéao pela Universidade Estadual Paulista. A pesquisa relatada é parte de um projeto de
abrangéncia mais ampliada, intitulado A atuacé@o do psicdlogo na rede publica de educacao
frente & demanda escolar: concepcdes, praticas e inovagdes, coordenado pela Professora
Doutora Marilene Proenca Rebello de Souza, da Universidade de Sdo Paulo (USP), sendo a
pesquisa iniciada em 2008. Esse projeto mais ampliado teve o objetivo de analisar a atuacdo do
psicologo escolar em Séo Paulo, Minas Gerais, Bahia, Rondénia, Santa Catarina, Acre e Parana.

O artigo intitulado O caminho se faz ao caminhar: atuagdes em Psicologia Escolar,
de Peretta e colegas (2014), também € resultante desse projeto ampliado e em Minas Gerais
buscou conhecer préaticas de psicélogos que atuam em secretarias de educacdo de 98
municipios. Neste artigo, as autoras tecem reflexdes fundamentadas em uma perspectiva
historico-cultural, focando o olhar para duas entrevistas, apresentando a atuagdo de psic6logos
que estdo em consonancia com a Psicologia Escolar Critica. As autoras sdo vinculadas a
Universidade Federal de Uberlandia e, entre elas, hd doutoras em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sdo Paulo e em Educagéo pela Universidade
Estadual de Campinas.

H4, ainda no Grupo 1, um artigo que tem o propoésito de investigar a atuacdo que tem
sido desenvolvida em Rondo6nia, sendo ele intitulado Psicologia Escolar em Rondénia:
formacdo e préticas, de Iracema Neno Cecilio Tada, luna Pereira Sapia e Vanessa Aparecida
Alves de Lima (2010). A primeira e a terceira autoras (que também possuem um artigo incluido
no grupo 3 - NAKAMURA et al, 2008), sdo professoras da Universidade Federal de Rondonia
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e doutoras em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Séo
Paulo.

Neste artigo, as autoras apresentam o0s resultados de uma pesquisa que buscou
conhecer a formacéo e a atuacdo dos psicologos da rede de ensino publico de Rondénia,
indicando que a insercdo desse profissional nas escolas é recente em tal Estado. A maioria é de
ex-alunos da Universidade Federal de Rond6nia (UNIR), que, até 2005, possuia enfoque clinico
nas disciplinas de Psicologia Escolar, “buscando explicar o insucesso escolar em termos de
distarbios de aprendizagem, culpabilizando o aluno e/ou sua familia” (TADA; SAPIA; LIMA,
2010, p. 336). Isso parece ter contribuido para a atuacéo clinica nas escolas, segundo as autoras.

Em consondncia com o0 que essas autoras encontraram, Souza (2000) relata ter
verificado um cenario semelhante em pesquisa realizada com professores e supervisores de
estagio de Psicologia Clinica e Psicologia Escolar. No contexto investigado pela pesquisadora,
ainda que tenha sido possivel vislumbrar alguns indicios de que o discurso critico esteja
adentrando os discursos dos formadores do psicélogo, esse cendrio de mudanca ainda nao se
efetivou na modificacdo das explicacBes atribuidas & queixa escolar e ao seu modo de

atendimento. Diz a autora:

Embora a Psicologia tenha ampliado seu angulo de visdo da intra e da
intersubjetividade, pela consideragdo de seus determinantes socio-historicos,
a presenca das novas concepcdes da queixa escolar ainda é engolida por uma
leitura psicologizante e, em muitos casos, patologizante do processo de
escolarizagdo. (SOUZA, 2000, p. 120).

Porém, no artigo em analise, verifica-se um quadro que aponta para mudancas
importantes no que se refere a formagdo dos psicélogos propiciada no contexto descrito pelas
autoras. Estas revelam seu empenho em levar para a universidade em que trabalham discussdes
em Psicologia Escolar a partir de uma perspectiva critica, visando contribuir para a formagéo
dos futuros psicologos da regido. Dizem elas que, a partir de 2005, quando se deu o
doutoramento em Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano, pelo Instituto de Psicologia
da Universidade de S&o Paulo, de um grupo de professores do curso, mudangas importantes se
deram no referencial tedrico das disciplinas de Psicologia Escolar, pois estas passaram a ter
como base a Teoria Histdrico-Critica. Além disso, citam que, em 2007, a universidade ofertou
0 primeiro curso de especializacdo lato sensu de Psicologia Escolar com base na Teoria
Historico-Critica.
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Esse esforco para propiciar aos futuros profissionais da area uma formacéo na qual
haja espaco para a construcdo de reflexdes e atuacdo em uma perspectiva critica estd em
conformidade com o que aponta Meira (2003, p. 66), ao indicar que compreende que as
disciplinas especificas da area de Psicologia Escolar devem passar por mudancas significativas,
ndo apenas para contribuirem para a formacdo de psicélogos escolares, mas também para o
processo de formac&o do psicologo como um todo. Para a autora, essas disciplinas remetem (ou
deveriam remeter) & importancia da Educacéo, tanto no desenvolvimento quanto na construgdo
da individualidade humana, tendo o potencial de ocupar um papel mais relevante e significativo
no cenario da Psicologia, como ciéncia e como profissao.

Também Bisinoto e Marinho-Aradjo (2011), ambas doutoras em Psicologia pela
Universidade de Brasilia, com o artigo intitulado Psicologia escolar na educacdo superior:
atuacao no distrito federal, denotam a adocao da Psicologia Histdrico-Cultural em suas analises
do mapeamento das IES do Distrito Federal que possuem psicologo escolar, para conhecer e
analisar o trabalho por eles realizado. Para essas autoras, tal abordagem favorece a atuagéo dos
psicologos escolares, pois lhes permite realizar mudangas e quebras de paradigmas tradicionais
acerca de concepcdes de desenvolvimento psicologico, possibilitando com isso oxigenar o
processo educacional.

Outro artigo que se destaca por adotar o enfoque historico-cultural em Psicologia é o
intitulado Psicologia histdrico-cultural e avaliacdo psicoldgica: 0 processo ensino
aprendizagem em questao, de Facci e colegas (2007), o qual verifica a forma como tem sido
desenvolvida a avaliacdo psicologica de criangas que apresentam dificuldades no processo de
escolariza¢do, bem como analisa a contribuicdo dos pressupostos da Psicologia Histérico-
Cultural nesse processo. Ao analisarem a literatura brasileira da area, as autoras constataram
que os testes psicoldgicos sdo os instrumentos mais utilizados no processo de avaliacdo
psicoldgica. Porém, os testes ndo mantiveram hegemonia entre os participantes de seu estudo,
0 que € um avancgo para a area, segundo elas. As autoras estdo vinculadas a Universidade
Estadual de Maringd (UEM) e, além de Facci, anteriormente mencionada, a autora Nilza
Sanches Tessaro € doutora em Psicologia pela PUC-SP, e Zaira Fatima de Rezende Gonzalez
Leal realizava doutorado em Psicologia na Universidade de S&o Paulo (USP) na época da
publicacdo do artigo.

O quadro exposto permite verificar que ha um movimento que ocorre na producao

tedrico-critica que vem sendo construida pela area: pesquisadores de diferentes regides do pais
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estdo procurando a regido Sudeste para completar sua formacdo em nivel de pds-graduacéo e,
posteriormente, tém desenvolvido suas carreiras em outras regides, levando para estas 0s
conhecimentos no Sudeste apreendidos. Ha que se lembrar de que esse processo € gradativo e
seus resultados ndo aparecem de uma hora para outra, mas considerando que 0 movimento para
a construcdo de uma perspectiva critica em Psicologia Escolar, fundamentada na Psicologia
Historico-Cultural, deu-se recentemente, isto €, nos anos 1980, e seu processo de interiorizacdo
estd ocorrendo, seus resultados comecam a ser paulatinamente percebidos, como a anélise

acima descrita permite vislumbrar.

4.2.1.2 O ecletismo teorico nas praticas profissionais em Educacéo

A analise das concepcdes tedricas adotadas pelas autoras dos artigos que relatam
pesquisa € complementada ao se verificarem as concepgdes tedricas dos profissionais por elas
investigados. Todavia, como cada um dos artigos incluidos no grupo 1 tem seu proprio objetivo
de pesquisa, em varios ndo é possivel identificar quais sdo as abordagens teoricas adotadas
pelos sujeitos pesquisados, posto que nem sempre essa foi uma questdo de pesquisa de seus
autores. Desse modo, sob esse aspecto ressalto apenas aqueles em que essa € uma questao que
aparece com clareza. Nesses textos, chama a atencao que surge significativamente o relato de
profissionais que desenvolvem sua atuacdo referenciando-se simultaneamente em diversas
abordagens teoricas, ou seja, 0s autores constatam a combinacao de vérias teorias diferentes e
contraditorias, comparecendo na sustentacdo da atuacéo profissional.

Um desses artigos € intitulado Psicologia Escolar em educacao infantil: reflexes de
uma atuacdo, de Vokoy e Pedroza (2005), autoras que apresentam os resultados de uma
pesquisa desenvolvida em uma instituicdo de Educacdo Infantil de Brasilia, Distrito Federal, a
qual teve o objetivo de conhecer a préatica educativa e a atuacéo do psicdlogo escolar. Tatiana
Vokoy era graduanda em Psicologia pela Universidade de Brasilia a época da publicacdo do
artigo, e Regina Lucia Sucupira Pedroza, doutora em Psicologia pela mesma Universidade.

As autoras relatam em seu artigo que a atuacéao profissional da psicologa entrevistada
é permeada pelos ideais pedagogicos da propria escola em que se da sua atuagdo, assim como

estd atravessada por varias areas da Psicologia, tais como Psicologia do Desenvolvimento,
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Clinica, Escolar e Organizacional. Além disso, verifica-se que as concepcdes tedricas que dao
sustentacdo a sua atuacgdo também sdo multiplas: a profissional langa m&o do construtivismo,
de Jean Piaget, da perspectiva socio-histérica, de Vigotski, e da teoria walloniana, assim como
de contribuicdes da Psicandlise. As autoras do artigo entendem que essa diversidade de
concepgdes tedricas ocorre com 0 objetivo da profissional dar conta da complexidade que
enseja seu trabalho, pois este ocorre diretamente com criangas, assim como com professores,
pais e a equipe pedagdgica.

Além da Psicanalise, de consideravel importancia entre os psicologos brasileiros
especialmente no contexto da atuacdo clinica, as demais teorias relatadas pela pesquisadora
compdem o que é conhecido por Construtivismo, sendo que a principal abordagem tedrica que
o fundamenta é a epistemologia genética de Piaget. A introducgdo das ideias de Piaget no Brasil
se deu por ocasido da instalacdo, no pais, dos ideais escolanovistas, enquanto que a insercédo
das publicacbes de Vigotski se deu principalmente a partir da década de 1980, mas
acompanhada de importantes subtracdes e erros de traducao.

Explica Jobim e Souza (2008) que a palavra Construtivismo comegou a circular nos
dialogos dos professores, principalmente nos do ensino basico, a partir da década de 1970,
passando a fazer parte do vocabulario de diversas Pedagogias, notadamente as “progressistas”.
Para a autora, isso se deu, principalmente, por meio de cursos de curta duragdo que eram

oferecidos aos profissionais visando a sua capacitacdo para o uso de novas metodologias.

Estes cursos apresentavam em geral uma proposta que se caracterizava em
transformar conceitos tedricos em métodos e técnicas pedagogicas, ou seja,
dar acesso ao professor a um conhecimento prético, contudo, sem uma
preocupacdo com uma andlise sélida da histéria do conceito no contexto da
tradicdo filosofica em que se constituiu e se consolidou. (JOBIM E SOUZA,
2008, p. 62).

Nessa busca por métodos e técnicas pedagdgicas, passou-se a ter um quadro
caracterizado pelo aligeiramento na reunido de concepcdes tedricas radicalmente discordantes
entre si pelo achatamento na compreenséo de seus conceitos fundamentais.

A pesquisadora brasileira Marilda Gongalves Dias Facci (2012), tendo participado do
projeto de pesquisa coordenado pelo professor Newton Duarte, intitulado O construtivismo:
suas muitas faces, suas filiagdes e suas interfaces com outros modismos, indica, a partir de suas

pesquisas e andlises, que o ecletismo presente no Construtivismo (e que também se apresenta
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em falas como a da profissional entrevistada por VVokoy e Pedroza (2005), cujo resultado €
apresentado no artigo em analise) ndo é fonte de preocupacdo para muitos idealizadores do
Construtivismo, que inclusive compreendem que essa caracteristica € positiva.

Facci (2012) fundamenta seu argumento lembrando o que afirma Cesar Coll,
pesquisador construtivista espanhol que assessorou o Ministério da Educagdo brasileiro na
formulacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) na década de 1990. Diz esse
pesquisador que o termo Construtivismo deve ser reservado para o enfoque ou paradigma
explicativo do psiquismo humano que é compartilhado por teorias psicologicas diferentes,
ainda que, mesmo diante dessa afirmacéo, também afirme que néo esta utilizando o ecletismo
(COLL, 1998, 2000). Para Facci (2012), Coll busca, a partir de diferentes concepgdes de
desenvolvimento psicolégico e aprendizagem, estabelecer principios sobre aprendizagem
escolar que seriam compativeis entre si, a medida que compartilhariam uma visdo construtivista
do funcionamento psicoldgico: “Do ponto de vista desse estudioso, nenhuma teoria, por si so,
daria conta de compreender os diversos fatores e dimensdes implicados nos processos escolares
de ensino e de aprendizagem” (FACCI, 2012, p. 98).

Ora, reunir em uma mesma proposta teorias tao distintas quanto a produzida por Piaget
e a Psicologia Historico-Cultural significa ignorar questfes importantes propostas pelos
proprios autores dessas teorias, conforme exaustivamente defendido por autores como Duarte
(2000, 2001), Facci (2004) e Rossler (2000). Estes lembram que Piaget, ao formular sua teoria
sobre o desenvolvimento da inteligéncia, cria principios basilares que sustentam todo seu
edificio conceitual, sendo estes adaptacdo, equilibragdo, assimilacdo, acomodacéo.
Considerando sua formagdo em Biologia e seu modo de compreender o desenvolvimento
psicoldgico do ser humano, tem-se ai um modelo biologicista que ndo concebe diferencas
qualitativas entre o psiquismo humano e o0s processos bioldgicos (DUARTE, 2001).

Tal modelo de desenvolvimento psicolégico torna-se irreconcilidvel com o0s
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural a medida que esta concebe a construgdo do
sujeito a partir da dialética apropriacdo-objetivagio em um processo fundamentalmente
historico e determinante da construcdo da subjetividade. Logo, para Vigotski, a cultura ndo

apenas influencia esse processo, tal como assinalado por Piaget, mas o determina. Diz ele:

A diferencia de Piaget, estimamos que el desarrollo no va en direccion de la
socializacion, sino hacia la conversion de las relaciones sociales en funciones
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psiquicas... Nosotros preguntamos cémo el colectivo crea - en uno u otro nifio
- las funciones psiquicas superiores. (VYGOTSKY, 1931/1987, p. 162-163).

Na apropriacdo aligeirada de alguns poucos conceitos da escola de Vigotski, feita a
partir de tradugdes parciais de suas obras, e sua juncao acritica com outras teorias tdo distintas,
afugenta-se a possibilidade de compreensdo de todo um corpo de conhecimentos e reflexdes
propostos pelos diversos autores que compdem a Psicologia Histérico-Cultural, de modo a dela
apartar seu fundamento marxista.

Vigotski mesmo ndo se furtou a tecer consideracdes sobre a posicdo irrefletida de
juntar teorias cujos métodos divergem. Fez isso no texto intitulado O significado historico da
crise da psicologia, no qual apresenta sua condenacao a tais praticas:

As tentativas ecléticas de conjugar elementos heterogéneos, de natureza
distinta e de diferentes origens cientificas, carecem de carater sistematico,
dessa sensacdo de estilo, dessa conexdo entre nexos que proporciona o
submetimento das teses particulares a Unica ideia que ocupa lugar central no
sistema de que faz parte. (VYGOTSKY, 1927/1996, p. 252/253).

Isto ndo significa, obviamente, que Vigotski postulava a impossibilidade de dialogo
com outras teorias ou que defendia a impossibilidade de considerar o que havia sido produzido
pelas distintas Psicologias, desde que isto fosse executado considerando-se como alicerce
tedrico e metodoldgico o materialismo historico e dialético, de modo a, assim, construir uma
Psicologia que conseguisse apartar de si “o cientifico do ndo-cientifico, a psicologia do
empirismo, da teologia, do idealismo e de tudo o mais que aderiu a nossa ciéncia ao longo dos
séculos de sua existéncia, como ao casco de um transatlantico” (VYGOTSKY, 1927/1996, p.
393).

No caso do Brasil e em consonancia com diversos pesquisadores da area, compreendo
que esse ecletismo se dé por algumas razdes: dificuldade de acesso ao inteiro teor das obras
publicadas por Vigotski e colegas, seja devido a tradugfes mal feitas, seja em virtude de recortes
deliberados nas traducGes disponiveis ou, ainda, por ndo haver publicagdo de uma coletanea
com a obra completa do autor na lingua portuguesa; os principais conceitos utilizados nos
ultimos anos referiram-se apenas ao conteudo disponibilizado em duas obras: Pensamento e
Linguagem e A formacao social da mente; infiltracdo de modismos proprios da logica neoliberal
na producdo da pratica educativa e, por fim, repudio & teoria marxiana decorrentes de

posicionamentos ideoldgicos, que produz “leituras unilaterais da obra vigotskiana, nas quais
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séo destacados alguns conceitos e omitidos outros”, como diz Duarte (2001).

Como consequéncia desse cenario, depreende-se que, ainda na formac&o do psicélogo,
(assim como também na formacdo do professor), a apropriacdo dos conceitos desses teoricos
sera parcial e enviesada, carecendo de aprofundamento filosofico e conceitual. Ou seja, quando
um profissional de Psicologia indica, conforme o fez a profissional entrevistada pelas autoras
do artigo em andlise que, em sua pratica, lanca méo de tedricos tdo distintos, compreende-se
gue h& uma trajetoria longa a ser ainda percorrida, especialmente no sentido de indicar aos
estudantes os caminhos que dever&o trilhar com vistas ao aprofundamento na apropriacdo das
raizes epistemologicas dos autores referéncias da area.

Freitas (2004, p. 125), ao analisar o pensamento de Vigotski nas reunides da
Associacao Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacao (Anped), também compartilha

desse posicionamento, pois afirma que:

nos cursos de graduacdo que formam professores e nos programas de pos-
graduacdo das areas das ciéncias humanas, nos quais sua teoria tem sido
estudada, é importante a atencdo para um trabalho em profundidade para que
se atenuem os problemas das apropriacfes superficiais ou desarticuladas.
Educadores, especialistas em Vygotsky, podemos e devemos trabalhar neste
nivel potencial do conhecimento para eleva-lo, pelo esforco dos trabalhos em
sala de aula e através de nossas pesquisas e publicagdes, a um
desenvolvimento real. Temos um compromisso nesse sentido.

Dando continuidade & analise dos artigos, verifica-se que Souza, Ribeiro e Silva (2011)
relatam ter encontrado, no discurso de muitos profissionais pesquisados e que trabalham em
escolas particulares de Uberlandia, Minas Gerais, uma tendéncia a utilizacdo, em relacéo as

abordagens teoricas, do que nomearam como “de tudo um pouco”. Dizem elas:

Pudemos identificar, no discurso de muitos profissionais, uma tendéncia a
utilizacdo “de tudo um pouco” (em relacdo as abordagens teoricas) na sua
atuacdo, como se isso representasse uma garantia de se abranger as
multideterminagdes dos fendmenos educacionais, como na seguinte fala: eu
gosto de muitos tedricos e eu acabo aproveitando um pouco de cada &rea.
(SOUZA; RIBEIRO; SILVA, 2011, p. 58, grifos no original).

Dizem as autoras, ainda, que ha uma auséncia de um corpo especifico de
conhecimentos que sdo proprios da Psicologia Escolar norteando a atuacdo, revelando
dificuldades na apropriacdo dos avancos cientificos mais recentes da area, sendo que 0s

profissionais entrevistados utilizam-se dos referenciais com 0s quais tém maior afinidade.
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Conforme adiante sera discutido, esse cenario aparece de modo diferente nos artigos do grupo
3, que apresentam estudos sobre a formacdo do psicdlogo para atuar na Educacdo. Naquele
grupo de artigos, muitas autoras, reconhecidas por sua atuacdo na area de Psicologia Escolar,
sdo referenciadas, fornecendo subsidios para a construcdo da atuacdo do psicologo em seu
percurso formativo.

Certamente espera-se, por parte dos profissionais, que fundamentem sua atuagéo nas
referéncias com as quais tém maior afinidade, isto €, que construam sua atuagao apoiados nos
referenciais tedricos que estdo em consonancia com sua propria leitura de mundo, de sujeito e
de conhecimento, mesmo que estes estejam em desacordo com as principais tendéncias de dado
momento histérico ou com eventuais modismos que a ciéncia possa ser apresentando. No
entanto, na pesquisa relatada no artigo de Souza, Ribeiro e Silva (2011), muitos profissionais
entrevistados ndo atuam somente na Psicologia Escolar, havendo uma influéncia de outras areas
da Psicologia na escolha das abordagens tedricas adotadas, pois autores tradicionalmente
relacionados a estas outras areas sdo eleitos para fundamentarem as praticas desenvolvidas no
contexto educacional. Compreendo que isso ndo necessariamente € um problema desde que
haja em tais escolhas uma profunda compreensdo epistemoldgica das teorias utilizadas assim
como que seja feita uma adequada leitura dos contextos sociais e histdricos presentes na escola,
considerando as especificidades do mundo da Educacéo, de modo a se evitar leituras aligeiradas
dos fendmenos educacionais, bem como a adocdo simultdnea de sustentacBes teoricas
irreconciliaveis, conforme anteriormente discutido.

Sob alguns aspectos, a pesquisa de Lessa e Facci (2011) apresenta um quadro
semelhante: entre os psicologos pesquisados pelas autoras no estado do Parana, 51,7%
referenciam-se em autores da Educacéo para desenvolver suas préaticas; porém, ha um nimero
alto que citou autores da area da Educacdo e clinica, isto €, 37,9%. Apenas 5,7% mencionaram
autores da area clinica. As autoras apresentam ainda os autores que mais foram citados pelos
profissionais pesquisados: Vigotski (50,5%) e Piaget (30,5%). Apontam que esses dados
coincidem com o que indica o estudo das tendéncias pedagdgicas. Dizem elas: “percebemos
que sdo estes dois autores os mais utilizados para fundamentar a pratica pedagdgica, com
destaque para a Epistemologia Genética de Piaget, que, desde a Escola Nova, tem norteado
politicas educacionais” (LESSA; FACCI, 2011, p. 137).

Dados preocupantes apresentados pelas autoras referem-se, a exemplo dos artigos

anteriormente apresentados, ao ecletismo encontrado entre os profissionais pesquisados, pois



149

entre eles hd aqueles que afirmam embasarem-se simultaneamente em 1) “Piaget, Emilia
Ferreiro, Icami Tiba”; 2) “Skinner, Patto, Emilia Ferreiro, Bandura”; 3) “Paulo Freire, Ana
Bock, Assron Beck, Tania Zagury, Icami Tiba, Piaget”. As autoras ddo énfase ainda para o fato
de que 24,2% dos profissionais pesquisados incluiram Vigotski e Piaget juntos em suas
citagdes, considerando estes dois autores como base tedrica para o seu trabalho. Ou seja, na
pesquisa das autoras aparece, no relato dos profissionais pesquisados, ndo apenas 0 uso de
referéncias tedricas oriundos de distintas filiacbes epistemoldgicas, mas também autores com
publicacdes reconhecidamente do campo da autoajuda, escapando da seara da ciéncia. Este
quadro configura-se como um alerta a todos os que trabalham no campo da formacdo do
psicologo, pois denota como é preciso trilhar caminhos densos para se alcancar transformacées
que conduzam para a atuacdo critica e reflexiva.

Também no Parand, Facci e colegas (2007), no artigo intitulado Psicologia Historico-
Cultural e Avaliacdo Psicoldgica: o processo de ensino aprendizagem em questdo, apresentam
uma pesquisa que teve o objetivo tanto de verificar a forma como tem sido desenvolvida a
avaliacdo psicoldgica de criancas que apresentam dificuldades no processo de escolarizacdo
quanto de analisar a contribuicdo dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural nesse
processo. A pesquisa se deu a partir da aplicacdo de um questionario para profissionais da area
de Psicologia. Ao compartilhar os resultados alcangados, as autoras iniciam pela apresentagéo
dos dados relativos a concepcao do processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos que tomaram
parte da pesquisa, sendo que, entre esses, ha diversidade nessa compreensdo: ha aqueles que
possuem uma Vvisdo vigotskiana, outros uma visdo piagetiana, e outros, ainda, uma Visdo
comportamental. Encontrar essa diversidade ndo € incomum, e as autoras mesmas lembram
que, em 1930, Vigotski também constatou isso, caracteristica que continua persistindo até
contemporaneamente.

Todavia, ao realizar a analise das concepcdes tedricas, as autoras verificaram que nao
¢ possivel afirmar que os profissionais tém clareza quanto aos fundamentos tedrico-
metodoldgicos utilizados em seu trabalho, pois citam, quando se trata da avaliagdo psicoldgica
na escola, autores de correntes tedricas bem diversas, colocando-os lado a lado. Nesta utilizacao
de concepcdes tedricas que ndo necessariamente dialogam entre si, as autoras do artigo em
anélise também verificam a ocorréncia de inconsisténcias entre as concepgdes teoricas
anunciadas e as estratégias e instrumentos utilizados para realizar a avaliacdo das queixas

escolares, conforme afirmam:
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Os resultados da pesquisa demonstram que os autores citados com mais
frequéncia pelos participantes sdo integrantes da Escola de Vigotski, ou Teoria
Histérico-Cultural, porém a utilizacdo de estratégias e instrumentos para
realizar a avaliacdo das queixas escolares ndo mostra serem considerados 0s
pressupostos desta vertente tedrica, uma vez que, nesta perspectiva, a
avaliacdo deve compreender como a crianga esta mediando suas respostas.
(FACCl et al, 2007, p. 336).

Porém, mesmo com esse quadro, chama a atencdo das autoras que houve grande
indicacdo de autores da Psicologia da escola russa para fomentar a compreensao do processo
de avaliacéo psicoldgica na escola. Em outras pesquisas citadas por elas (FACCI; SILVA, 2006,
FACCI; ROMA, 2005, 2006), constatou-se pouca utilizagdo, nas referéncias, de autores da
Psicologia Histérico-Cultural, mas grande énfase na psicometria.

Por sua vez, Rossetti e colegas (2004), com o objetivo de tragcar um panorama da
Psicologia Escolar em escolas publicas e privadas de Vitoria, Espirito Santo, apresentam, no
artigo intitulado Panorama da Psicologia Escolar na cidade de Vitoria: um estudo
exploratorio, o resultado de uma pesquisa em que entrevistaram quatro psicélogos de diferentes
escolas. Claudia Broetto Rossetti é doutora em Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano
pela Universidade de Sdo Paulo e professora na Universidade Federal do Espirito Santo. Os
demais autores eram estudantes de graduacgdo em Psicologia por ocasido do desenvolvimento
da pesquisa.

Nesse artigo, a pesquisa apresentada mostra um quadro semelhante ao anteriormente
discutido: os autores informam que seus entrevistados, em sua maioria, ndo seguem um
referencial tedrico especifico, ainda que tenha sido possivel observar abordagens que
tradicionalmente pertencem a area clinica. Sobre isso, dizem Souza e Silva (2009, p. 98) que
ndo adotar uma fundamentacéo tedrica no desenvolvimento da atuacdo profissional chega ser
ingénuo, pois sempre havera uma teoria que embasard a atuacdo, mesmo isso ndo sendo
explicitado. Afirmam as autoras: “Além disso, o dialogo com os autores precisa ser constante
e cotidiano, para que a préatica ndo resvale para o senso comum?”.,

O mesmo quadro é verificado também no texto de Tada, Sapia e Lima (2010), sobre a
pesquisa desenvolvida em Porto Velho, Rond6nia e apresentada no artigo intitulado Psicologia
Escolar em Rondonia: formacgdo e praticas. As autoras localizaram significativas préaticas
desenvolvidas a partir de influéncias das teorias comuns a area clinica e, até mesmo, assim

como verificado por Lessa e Facci (2011), autores de autoajuda, tais como Icami Tiba e Augusto
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Cury. Além destes, os profissionais participantes de sua pesquisa citam ainda Freud, Rogers,
Piaget, Vigotski, Paulo Freire, Sara Pain, Lucia Weiss. As autoras constatam também que as
discussOes teodricas que tém sido construidas a partir de uma perspectiva critica praticamente
ndo comparecem nas cita¢des dos profissionais.

Nesse artigo, além dos autores que sdo referéncias prioritariamente da area clinica,
como Freud e Rogers, também chama a atencdo a referéncia a autores vinculados a
Psicopedagogia, tais como Sara Pain e Lucia Weiss, em detrimento de autores da Psicologia
Escolar, que ndo sdo mencionados. Isso reitera que ainda é bastante forte entre esses
profissionais a aplicacdo do modelo clinico de atuacdo no interior da escola, que tem como
proposito inicial a realizacdo de diagndsticos para a verificacdo das razfes subjacentes ao aluno
para que este ndo aprenda, para, na sequéncia, desenvolver o tratamento que venha a resolver
eventuais problemas de aprendizagem verificados.

Segundo Patto, o problema estd em néo se considerar, nesse modelo de atuacao, as

praticas e processos escolares que dificultam a aprendizagem. Para a autora (1997b, p. 1):

tais praticas e processos produzem nos alunos atitudes e comportamentos que
sdo comumente tomados como ‘indisciplina’, ‘desajustamento’, ‘distdrbio
emocional’, ‘hiperatividade', ‘apatia’, ‘disfuncdo cerebral minima’,
‘agressividade', 'deficiéncia mental leve' e tantos outros rotulos caros a
professores e psicologos.

Certamente n&o é possivel afirmar que sofrimentos individuais ndo se instalem ou ndo
sejam produzidos das relacdes estabelecidos no interior da escola, ou mesmo a partir das
condicdes de existéncia dos sujeitos e que ndo poderiam ser bastante beneficiados aqueles
alunos que tivessem acesso a atendimentos individualizados. Machado e Souza (2010b), sobre
isso, afirmam que um dos propdsitos de realizacdo de psicoterapia esta na busca da libertacdo
do individuo de suas dificuldades e resisténcias, assim como, a busca da diminui¢éo da angustia
visando tornar-se alguém mais feliz. Para as autoras, esse tipo de intervencéo inclui e exclui
algumas questdes. Inclui, segundo elas, a busca de sentido da existéncia, compreender-se,
aprender a lidar com anseios e desejos. “Conhecer os limites e as possibilidades de ser e ter sdo
aspectos relevantes e importantes para a vida de cada um de n6s” (MACHADO; SOUZA,
2010b, p. 50).

Ou seja, ndo se questiona a importancia do cuidado individual, que muitas vezes é

necessario. O problema ocorre quando essa atuagdo exclui de seu horizonte 0s aspectos sociais
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e historicos da producéo da vida que emergem das relac6es estabelecidas no interior dos espagcos
educativos. Isto vem sendo apontado e discutido pela area ha pelo menos trés décadas e sua
apropriacdo, por vezes, parece lenta e difusa, pelo menos ao verificarem-se os relatos dos
profissionais que atuam na area ha algum tempo. Afinal, muito ja se discutiu acerca dos ditos
problemas de aprendizagem e do acolhimento que a Psicologia pode dar a queixa escolar, de
modo a contribuir para a minimizacéo do fracasso e ndo para sua perpetuagcdo. Também se tem
discutido qual é o papel do psicologo escolar e que praticas pertencem a outras areas de atuacgéo,

como a Psicopedagogia. Talvez seja necessario relembrar o que afirma Meira (2003, p. 17):

Partimos do pressuposto de que o recurso a Filosofia da Educagdo é
indispensavel ao psicdlogo escolar, ja que este s6 podera definir com clareza
seu papel profissional a partir de uma reflexdo rigorosa sobre a funcéo da
escola e, fundamentalmente, dos elementos que facilitam e dificultam seu
pleno exercicio.

Mas a autora mesma complementa sua reflexdo ao afirmar que apenas o retorno aos
grandes temas tratados pela Filosofia ndo seria suficiente, pois é fundamental a busca por um
esforgo tedrico que leve a apropriacéo desses conhecimentos de modo a ampliar o processo de
reflexdo e construcéo de novas perspectivas em Psicologia Escolar.

Ou seja, a atuacdo fundamentada na justaposicdo de teorias divergentes, a
superficialidade na apropriacdo dos conceitos, a atuacdo que carrega a heranca de décadas de
reproducdo do modelo clinico poderdo ser superadas pela ado¢do de novos modos de atuagdo
permeados pelo intencional e critico aprofundamento na apropriacéo das bases epistemologicas
que sustentam a Psicologia. Afinal, se isso ndo for feito, corre-se o risco do esvaziamento de
sentido das transformacdes que tém sido possiveis na atuacdo do psicélogo escolar gragas aos
multiplos e insistentes esfor¢os que vém sendo empreendidos por pesquisadores e profissionais
comprometidos com a transformacdo. Se a apropriagdo dos novos discursos ndo for
acompanhada de aprofundamento teorico e conceitual, novas propostas de atuacdo poderdo
apenas camuflar antigos propdsitos da atuagdo do psicdlogo na sociedade, fazendo com que se
contribua para a manutencdo do conformismo e da subjugacdo decorrentes da alienagdo que
impede o desenvolvimento de todo potencial humano daqueles a quem € negado acesso a

cultura humana.
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4.2.2 Eixo IlI: Atuacéo profissional

Agucando o olhar para a atuacao profissional relatada nos artigos incluidos no grupo
1, verificam-se transformacfes no que tem sido produzido pelos profissionais que estdo
efetivamente no interior dos espacos educativos. Porém, tdo evidentes quanto as transformacées
que tém ocorrido sdo as herancas de periodos anteriores da historia da Psicologia Escolar e da
propria Educacdo, que continuam marcando a atuacdo. Alem disso, ao verificar-se que o
ecletismo teorico esta fortemente presente entre os profissionais, constata-se também que essas
mudancas ndo necessariamente estdo sendo acompanhadas pela apropriacdo sdlida e
aprofundada das concepcdes tedricas que tém incitado tais mudangas, 0 que pode deixar
margem para rupturas e fragilidades na area. Deste modo, a categoria criada para abarcar essas
reflexdes foi intitulada de Atuacdo profissional: em busca de praticas ético-politicas em

Educacéo, a seguir apresentada.

4.2.2.1 Atuacdo profissional: em busca de praticas ético-politicas em Educacgéo

O nome atribuido a categoria ora apresentada decorre da percepg¢éo de que, nos artigos
do grupo 1, ha uma busca pela construcédo de praticas marcadas pela inovagdo, mas contradi¢des
também podem ser verificadas nestes artigos, pois, a0 mesmo tempo em que se constata
transformacgdes que comecam a surgir na escolha dos modos como é desenvolvido o trabalho
dos profissionais, é possivel verificar o uso de métodos de trabalho que guardam relagdes com
uma atuacdo em moldes outrora consolidados, conforme é apresentado nos proximos
paragrafos.

Incluido no Grupo 1, o artigo de Gaspar e Costa (2011) intitulado Afetividade e
atuacdo do psicologo escolar apresenta uma pesquisa realizada com quatro psicélogas da
cidade de Salvador que atuam em escolas particulares de Ensino Fundamental, com o proposito
de conhecer as concepcdes e as praticas do psicologo escolar acerca da afetividade na relacdo
professor-aluno. Fernanda Drummond Gaspar é psicéloga pela Universidade Salvador e Thais

Almeida Costa € psicologa e mestre em Educacdo pela Pontificia Universidade Catolica de
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Minas Gerais (PUC-MG).

No artigo, as autoras fazem um recorte especifico para sua analise: lancam um olhar
para a afetividade na relacdo professor-aluno e para o papel do psicologo nessa relagdo. O
estudo se justificou, pois ndo encontraram muitas publica¢fes que tratam especificamente sobre
concepgdes e atuacdo do psicologo no que se refere a afetividade como suporte para a mediagdo
pedagogica, sendo que processos afetivos existentes na relagdo professor-aluno e a qualidade
da mediagdo pedagdgica dai decorrente sdo, segundo o que defendem as autoras, pontos
relevantes a serem considerados por profissionais que estudam e atuam na éarea de
desenvolvimento infantil e na Educacdo. Consideram ainda que a afetividade seria entdo uma
possivel ferramenta de trabalho para o psicélogo escolar, 0 que as motivou a realizar a discussao
acerca das estratégias utilizadas por este profissional. Para fundamentar suas reflexdes sobre a
afetividade, as autoras apresentam a concepcao tedrica por elas adotada, recorrendo aos autores
Wallon e Vigotski.

No que se refere ao olhar que elas apresentam no artigo para a atuagéo desenvolvida
pelo psicdlogo no encontro com Educacgéo, indicam que é necessario que se promova um espago
que proporcione acolhimento, seja a alunos e familiares, seja a funcionarios da organizacéo.
Afirmam isso indicando que havia um antigo paradigma nas praticas psicoldgicas
desenvolvidas dentro da escola (que reproduziam um modelo clinico de atua¢do) que vem sendo
substituido por discussbes focadas na Psicologia da Educacdo e que priorizam modelos
preventivos de trabalho sobre as circunstancias que surgem no cotidiano escolar, o que amplia
as possibilidades de atuacdo do psicologo escolar. Para realizarem essa discussao, as autoras
recorrem a referéncias como Andrada (2005) e Marinho-Aradjo e Almeida (2005).

Entendo que a afirmacdo das autoras estd em consonéncia com o que vem sendo
construido pela area, em um esforco conjunto de muitos pesquisadores e profissionais no
sentido de construir bases e referenciais solidos para a atuacdo, ainda que a efetivacdo desse
processo esteja se dando paulatinamente, dentro das possibilidades de cada contexto e mediante
os desafios que se apresentam ao psicologo. Afirmo isso lembrando o que expde Meira acerca
do esforgo necessario para a superacao do modelo clinico de atuagéo no interior da escola: Diz

a autora:

a superacao do modelo clinico pode expressar-se principalmente, embora ndo
exclusivamente, por uma preocupacdo clara e definida com a melhora das
praticas pedagogicas, que se traduza em a¢des concretas que garantam que a
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escola possa utilizar os conhecimentos psicolégicos como um dos
fundamentos importantes na elaboracdo de propostas de trabalho
gualitativamente superiores. (MEIRA, 2003, p. 65).

Ao apresentar as entrevistas que desenvolveram com as quatro psicologas, as autoras
do artigo (GASPAR; COSTA, 2011) evidenciam que a grande énfase do trabalho dessas
profissionais esta nas atividades desenvolvidas junto aos professores. Considerando o recorte
dado a pesquisa, que foi o de investigar a afetividade na relagcdo-professor aluno e o papel do
psicologo nessa relacdo, varias respostas dadas pelas profissionais entrevistadas atem-se a essa
questdo, como seria esperado. Exemplo disso é que as profissionais indicam que € na formacao
de professores que encontram 0 espago para sua intervencdo, utilizando recursos como a
realizacdo de reunides e o desenvolvimento de formacOes de professores para trabalhar suas
questbes pessoais e afetivas. Ou seja, verifica-se da pesquisa realizada e das reflexdes
desenvolvidas pelas autoras que é atribuida significativa importancia ao psicologo estar a
disposicao para o acolhimento do professor com o objetivo de oferecer-lhe suporte e partilhar
dos elementos que atravessam a pratica docente.

Trabalhar com o professor vai além de buscar informacdes sobre o aluno que ndo
aprende, ainda que esse seja um caminho inicial, um motivo para a constru¢ao de uma parceria.
Construir esse espaco de dialogo implica em criar oportunidades para que o professor repense
as explicacdes psicologizantes e patologizantes dos problemas de aprendizagem. Lembra Meira
(2000) que, mesmo que, em um primeiro momento, esse dialogo volte-se para a compreensao
da situacdo de um dado aluno, pode ser fundador de possiveis reorganizagdes do trabalho
docente, de modo a “devolver” ao professor o papel ativo, atribuido ao psicologo, na construcao
de reflexdes, estudos e planejamento dos caminhos e dos recursos necessarios a resolucéo das
agruras que porventura se coloquem no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, uma das psicélogas entrevistadas afirma para as autoras que:

Realizo um trabalho de reflexdo com os professores, questionando sua escolha
profissional e sua histéria com a educagéo e atuacio. E fornecido esse suporte
através da formacdao de professores, de reunides periddicas e das intervengdes
e atividades realizadas dentro da sala de aula em paralelo com o trabalho do
professor. (GASPAR; COSTA, 2011, p. 126).

Além disso, segundo o que é indicado pelas autoras, as psicologas entrevistadas

concordam que a criacdo de um espaco de dialogo entre psicologos e professores favorece a
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eficacia da pratica profissional do psic6logo, pois possibilita a troca de experiéncias assim como
o compartilhar de angustias, de dificuldades, de ideias, de valores e percepcbes sobre a atuacdo
profissional desenvolvida no espaco escolar.

Especialmente neste artigo verifica-se pelo relato das psicologas entrevistadas pelas
autoras, que estd havendo uma preocupacdo no tocante a atuacdo desenvolvida, de modo a
abarcar as transformagdes que vém ocorrendo na drea nas Ultimas décadas. Inclusive, as autoras
apontam que esta havendo uma compreensdo no que se refere a tais mudangas e ampliacdo do
lugar do psicélogo na escola ao longo dos ultimos anos. Ou seja, constata-se, no caso das
profissionais pesquisadas, que reflexdes criticas estdo adentrando os espacos educacionais,
chegando até os psicdlogos que efetivamente estdo dentro da escola, ainda que carregando em
seus meandros a histdria que constituiu a Psicologia Escolar ao longo do século XX. Vale

transcrever a fala de uma das psicélogas apresentada pelas autoras do artigo para ilustrar isso:

O papel do psicélogo escolar mudou sim e muito! Hoje considero que o
psicologo escolar ndo segue uma rotina especifica e estd em todos os lugares
da escola, inclusive dentro da sala de aula, auxiliando o professor em diversas
formas dentro de uma proposta integrada. Porém, sinto que ainda guardamos
elementos dessa era moderna: psicélogo escolar é aquele que “‘enxerga
cabelo em ovo™, que diagnostica, classifica, apaga incéndios, aquele que
pode dar a melhor solucéo (Psicéloga L.) (GASPAR; COSTA, 2011, p. 124,
grifos no original).

Praticas relacionadas a individualizacdo da queixa escolar no aluno néo sdo verificadas
da descricdo da atuacdo das profissionais, o que denota que esta havendo um cuidado no sentido
de envolver outros personagens no trabalho desenvolvido na escola, sendo que, no caso em tela,
volta-se o olhar para o professor. Todavia, a fala da psicloga mostra que décadas de histdria
da Psicologia Escolar e Educacional permanecem presentes e também comp&em o cotidiano do
psicologo, revelando as contradi¢des proprias do universo escolar, em que diferentes formas de
pensar e de atuar convivem e disputam por espago. Para as autoras, na compreensdo de
professores, pais e da sociedade, o psicologo é aquele profissional que trara as respostas e
solucionara problemas e desvios de comportamento e de aprendizagem.

E necessario pontuar que a expectativa da comunidade escolar acerca do trabalho que
0 psicologo desenvolve no contexto escolar surge de modo fortemente relacionado a praticas
clinico-terapéuticas ndo apenas nesse artigo, mas em muitos outros incluidos nesta pesquisa,

revelando-se como um importante desafio a ser enfrentado pelo psicdlogo que pretende
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desenvolver sua atuacéo a partir de uma perspectiva critica. Desse modo, discuto esta questdo
em profundidade mais adiante, posto que o tema requer uma analise detida.

De todo jeito, o artigo da a perceber que a identidade profissional do psicélogo nédo se
configura de modo a desenvolver somente a atuacao anteriormente consolidada na area, pois 0s
profissionais entrevistados tém denotado desenvolver uma atuagdo que engloba outros métodos
e origina outras reflexdes: “o psicélogo pode auxiliar esse professor na sala de aula, mediante
as observagdes e intervencdes especificas, bem como participando do planejamento de aulas,
suscitando reflexGes acerca das escolhas desse docente e dos manejos de transmissdo do
conteudo programatico” (GASPAR; COSTA, 2011, p. 127).

Outro artigo incluido no Grupo 1 € o intitulado Psicologia Escolar em educacao
infantil: reflexdes de uma atuagéo, de Vokoy e Pedroza (2005), que apresenta os resultados de
uma pesquisa desenvolvida em uma instituicdo de Educacdo Infantil de Brasilia, Distrito
Federal, com objetivo de conhecer a pratica educativa e a atuacdo do psicologo escolar.
Inicialmente as autoras apresentam uma contextualizacdo acerca das questBes relacionadas a
Educacdo Infantil, cuja leitura é oportuna para os profissionais que trabalham com este publico.

Suas reflexdes estdo pautadas na teoria proposta por Wallon, pois entendem que este
teorico possibilita a compreensdo das caracteristicas do desenvolvimento da crianca na faixa
etaria que compreende a Educacdo Infantil, o que se caracteriza como subsidio para a atuacdo
ndo apenas do psicologo nesse contexto, mas também para a atuagdo do educador.

Abordando a questdo da atuacdo do psicélogo escolar, as autoras realizam uma breve
revisao das discussdes criticas que vem sendo desenvolvidas pela area, fundamentando-se, para
realizar essa discussdao, em Patto (1984), Souza (1997; 2000), Machado (2000), Machado e
Souza (2010b) e Meira (2000), todas autoras que vém trabalhando para a construcéo e a
consolidacdo de propostas tedrico-praticas em uma perspectiva critica em Psicologia Escolar
no Brasil. Além disso e pensando na préatica educativa propriamente dita, as autoras do artigo

também se referem a Freire (1986). Dizem elas:

De acordo com a proposta da educacéo libertadora de Freire (1986), a prética
educativa deve ser problematizadora, realizando a superacdo entre as
contradicbes existentes nas relacbes professor-aluno. Neste caso, a
investigacdo é realizada de forma critica, possui carater reflexivo e realiza um
constante desvelamento da realidade. A prética critica contribui para o
didlogo, para a criatividade e para a desmistificagéo.
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A fim de realizar a pesquisa apresentada no artigo, as autoras realizam entrevistas com
a equipe psicopedagdgica e observagdes de atividades da rotina escolar. Neste processo,
verificam algumas questfes importantes acerca da atuacdo profissional da psicologa que
requerem um olhar atento. Sua atuacdo, por exemplo, é permeada pelos ideais pedagogicos da
escola em que trabalha e esté atravessada por vérias &reas da Psicologia, tal como a Psicologia
do Desenvolvimento, a Clinica, a Escolar e a Organizacional, conforme mencionado na se¢do
anterior.

Visando construir suas praticas, a profissional langa mao da observacéo participante,
em consonancia com o que € discutido por Machado e Souza (2010b). Além disso, também
realiza didlogos com os docentes objetivando auxilia-los no desenvolvimento de sua pratica
pedagogica. As autoras do artigo entendem que tal atuacdo promove a formacéo continuada e
pessoal do professor, além de possibilitar a problematizacdo e o questionamento dos conflitos
existentes nas relagdes com os alunos.

A partir da realiza¢do da observacdo participante realizada em sala de aula, a psicéloga
investigada verifica ainda possiveis necessidades de atendimento individual as criangas, que é
feito por meio de dialogo, desenhos e brincadeiras de modo a propiciar que a crianga expresse
possiveis sofrimentos ou dificuldades de socializacao, pois segundo as autoras, “dessa maneira,
a psicologa atua de forma problematizadora” (VOKOY; PEDROZA, 2005).

O procedimento descrito remete, em partes, a aspectos metodoldgicos da ludoterapia,
atividade com fins terapéuticos que lanca mao de recursos ludicos enquanto mediadores do
processo psicoterapico (MORAIS, 2011). O inicio do uso do brinquedo como recurso
terapéutico remonta as origens da Psicanalise na tentativa de sua aplicacdo as criancas,
considerando a dificuldade de aplicacdo da associacdo livre nesta faixa etaria. ContribuicGes
importantes para a construgao dessa técnica, nessa abordagem, vieram de Melanie Klein e Anna
Freud (BRITO, 2012). Porém, além da Psicanalise, outras concep¢fes tedricas tambeém
passaram a utilizar o brinquedo como recurso terapéutico, desenvolvendo importantes trabalhos
neste sentido. Cito como exemplo a Ludoterapia Centrada na Pessoa e a Ludoterapia
Comportamental.

No caso da profissional cuja atuacdo é analisada no artigo de VVokoy e Pedroza (2005),
mesmo tratando-se de a¢des desenvolvidas individualmente com as criangas, visando a verificar
seus sofrimentos ou dificuldades de socializacdo, para as autoras do artigo esta atuacdo esta em

consonancia com diversos autores que produzem reflexdes em uma perspectiva critica, tal como
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Machado (2000), Mamede (2001), Meira (2000). As autoras complementam, afirmando que,
quando a demanda encontrada ultrapassa o escopo do trabalho da psicéloga no espaco escolar,
esta encaminha o aluno para profissionais especialistas, tais como psiquiatra, neurologista ou
fonaudidlogo.

Além disso, as autoras citam ainda um trabalho diferenciado desenvolvido pela
profissional, que possibilita o envolvido dos pais nas atividades da escola, pois ao matricular
seus filhos, sdo chamados para a realizacdo de uma entrevista de integracdo. Nesse momento,
0s pais podem relatar a histéria de vida da crianga assim como expressar suas expectativas em
relacdo a escola. Por fim, também ¢é relatado que a profissional toma parte das reunides
pedagdgicas bimestrais, momento em que sdo discutidos os relatdrios individuais e de grupo,

com a participacao dos professores, pais e coordenadora pedagogica:

A participacdo da psicéloga € relatada como uma atividade fundamental para
o0 conhecimento do desenvolvimento da crianga e do grupo. Também se torna
um momento de intervengdo para a formacdo dos pais, principalmente em
relacdo ao projeto pedagdgico proposto pela escola. (VOKQOY; PEDROZA,
2005, p. 101).

Verifica-se, entdo, no artigo analisado, a descri¢do de uma atuacéo na qual ha indicios
de movimento na direcdo de praticas diferenciadas e ampliadas (trabalho com os professores,
trabalho com os pais, participacdo nas reunides pedagdgicas) assim como de intervencdes que
guardam semelhancgas com intervences clinicas, caracteristicas de uma atuacao que mantém o
olhar para as questdes individuais dos alunos. Porém, antes de classificar as intervencdes
realizadas em tradicionais ou emergentes, conforme propde Mitjans Martinéz*® (2010), o que
conduziria a uma compreensdo superficial e incompleta do processo histérico e social da
construcdo da identidade da Psicologia Escolar no Brasil, é pertinente considerar-se que as idas
e vindas, 0s recuos e as retomadas, revelam o cenario composto pela realidade historica e
material daqueles que produzem a Psicologia Escolar e Educacional, pois, em conformidade
com o que afirma Marx (1969, p. 17), “os homens fazem sua propria historia, mas ndo a fazem
como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se

defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado”. Assim, mais do que pensar em

15 Com a ressalva da prépria autora que o faz apenas no intuito de trazer visibilidade sobre as diferentes
formas de atuacdo, posto que toda forma de atuacdo no contexto escolar tem seu espago e sua
importancia.
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classificar as intervencfes desenvolvidas pelos profissionais da area em distintos e opostos
lados, é importante considerar os condicionamentos a que esta sujeito 0 conjunto de processos
que compde a Psicologia Escolar hoje, estes permeados pelas contradi¢des que configuram o
movimento continuo de construcdo da atuacdo do psicologo na sociedade contemporanea.

Dando continuidade as analises dos artigos, h& o intitulado A atuacéo do psicologo
escolar na rede particular de ensino, de Souza, Ribeiro e Silva (2011), no qual as autoras
compartilham o resultado de uma investigacdo sobre a atuagédo profissional desenvolvida por
psicologos que atuam na rede particular de ensino de Uberlandia, Minas Gerais. Nesta pesquisa,
as autoras constataram que ha objetivos e estratégias diferenciadas na atuacao de cada um deles,
mas ha atividades realizadas em comum entre a maioria, sendo citadas a orientag&o profissional,
a intervencdo junto aos professores, em sala de aula, junto aos pais, e 0 atendimento aos alunos.
Nesse aspecto, todos mencionaram realizar atividades com estudantes e pais, e 75% trabalham
também com os professores. A atuacdo junto aos demais funciondrios da escola é realizada por
58% dos profissionais entrevistados. Nessas diversificadas atividades, encontram-se tanto
praticas que as autoras entendem como sendo tradicionais, quanto aquelas que sao
compreendidas como sendo emergentes. Para fazer essa leitura das praticas mediante os relatos
colhidos, as autoras valeram-se da caracterizagdo das praticas do psicélogo escolar estabelecida
por Mitjans Martinez (2009), mas tomando o cuidado de considerar o carater dialético das
mudancas de perspectiva em Psicologia.

E possivel verificar na pesquisa das autoras que ha profissionais que desenvolvem
praticas que ndo consideram o contexto historico e social nos processos educativos, tais como
orientacOes disciplinares ou avaliagdes psicoldgicas atravessadas por concepgdes remediativas
e individualizantes, ndo denotando os avangos que estdo ocorrendo na area, 0s quais buscam
construir bases para o desenvolvimento de praticas avaliativas que consideram a necessidade
de se compreender o processo de escolarizagdo em sua complexidade e multideterminacéo.
Levando-se em conta o longo caminho por que percorreu a Psicologia desde suas bases iniciais,
isso seria compreensivel, ao se levar em conta que a psicometria foi, durante longos anos, seu
fundamento e garantia de cientificidade, conforme discutido anteriormente.

Todavia, verifica-se também que ha mudanca nos rumos das praticas que estdo sendo
desenvolvidas, pois no relato de alguns profissionais as autoras puderam constatar que nas
intervencdes feitas em sala de aula, h& iniciativas de sistematizar algumas atividades em forma

de disciplina na grade curricular, assim como ha aqueles profissionais que tomam parte na
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elaboracdo de propostas pedagdgicas para as escolas, desenvolvem oficinas direcionadas ao
desenvolvimento integral dos alunos, fazem levantamento do perfil social destes e participam
do processo de selecdo dos membros da equipe pedagogica.

E possivel perceber que as mudancas ocorridas na escolha das estratégias de
intervencdo dos profissionais pesquisados por Souza, Ribeiro e Silva (2011) mostram o
movimento de transformacao que passa a haver na Psicologia Escolar e Educacional. Comega
em passos lentos, sem ddvida, mas talvez justamente com o propdsito de gradativamente
construir uma base solida e consistente para definir o melhor lugar para o psicélogo, que,
conforme pontuado por Meira (2003), € o lugar possivel, isto é, o lugar que o possibilite assumir
um compromisso ndo apenas tedrico, mas também pratico. Ainda segundo Meira (2000, p. 63),
a atuacgdo do psicélogo concretiza-se a partir do desenvolvimento de uma proposta de trabalho

que esteja fundamentada no compromisso com a transformacéo:

de tal forma que o principal critério para a delimitacdo das &reas de
intervencdo mais importantes seja a definicdo do quanto a sua atuacdo pode
contribuir para que a escola cumpra sua fun¢éo social. Isso significa colocar-
se a servigo do processo de apropriacao critica e criativa dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade por todos os alunos e, ainda, da
construcdo de uma cidadania participativa.

Um cenario de avango também € percebido por Lessa e Facci (2011) no Parana, pois,
no que se refere ao publico alvo atendido pelos profissionais, as autoras verificaram que 49,5%
deles incluem pais, alunos, professores e funcionarios, e 34,7% incluem pais, alunos e
professores. Ao refletir sobre esses dados, elas concluem que isso indica mudanca na forma de
intervencdo que tradicionalmente a Psicologia foi marcada, isto &, o desenvolvimento de

trabalhos voltados exclusivamente ao aluno. Dizem elas (2011, p. 136):

encontramos, em nossa pesquisa, a postura profissional, no Parand, que
sinaliza coeréncia na busca para a intervencao que sai do &mbito do aluno para
0 envolvimento da comunidade escolar, 0 que consideramos um avanco, pois
tinhamos, até a década de 1980, por exemplo, predominéncia de modelos que
focam no aluno a culpa do fracasso escolar.

Além do publico atendido pelos profissionais, as autoras também indicam quais sdo as
praticas adotadas. Dizem elas que encontraram um total de 104 projetos sendo desenvolvidos,

sendo que, entre esses, 0s que tiveram mais frequéncia foram o acompanhamento de
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professores, com 18,3% das respostas; grupos de adolescentes, com 17,3%; orientacdo a pais,
com 16,3%; e inclusdo, com 15,4%.

Por sua vez, o texto de Cunha e Betini (2003), intitulado Psicologia e Educacgédo no
contexto das secretarias municipais: algumas contribuicfes para novas praticas, é bastante
rico para potencializar o desenvolvimento da discussdo sobre a coexisténcia de préaticas de
cunho clinico-terapéuticas e praticas marcadas pela transformagdo da &rea, ambas sendo
desenvolvidas no mesmo momento historico. Beatriz Belluzzo Brando Cunha é doutora em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Séo Paulo, e Gilmara
Betini é psicologa com atuacdo na Prefeitura Municipal de Florinea por ocasido da publicacéo
do artigo em analise.

Em seu texto, as autoras tinham o proposito de refletir sobre as diferentes formas de
pensar e fazer dos psicologos que atuam na educagdo municipal. Para isso, participaram da
Comisséo de Educacdo do CRP-06/subsede de Assis, Sdo Paulo, e entrevistaram psicélogas ai
envolvidas. Utilizando uma abordagem predominantemente qualitativa, aplicaram a técnica de
entrevista nao diretiva para dialogar com oito psicélogas da regido Oeste do Estado de S&o
Paulo. Constataram que as praticas desenvolvidas por suas depoentes voltam-se
prioritariamente para o0 ensino basico, sendo que as demandas recebidas estdo atreladas
principalmente as dificuldades de aprendizagem e aos problemas de comportamento dos alunos.
Assim, a partir dos depoimentos sobre a atuagcdo que vém sendo desenvolvida pelas
entrevistadas, as autoras puderam organizar tais praticas em dois grupos: Préaticas Psicologicas
Tradicionais e Praticas Profissionais Compartilhadas.

No primeiro grupo, Préaticas Psicolégicas Tradicionais, incluem aquela atuacao voltada
para criancas, seja em atendimento clinico individual e/ou em grupo e por tratamento
ludoterapico, ambos realizados a partir de uma viséo acritica das queixas, que ndo questiona a
construcdo destas no ambiente escolar. Incluidas nesse grupo, as autoras verificaram haver a
atuacdo de profissionais que relatavam buscar envolver, em suas ac¢Bes diagnoésticas e
terapéuticas, a pessoa que realizou o encaminhamento da crianca, geralmente o professor,
fazendo isso a partir da adocao de formularios, nos quais deveriam ser apresentadas com maior
precisdo e com mais clareza as motivacgdes da queixa.

Todavia, as autoras verificaram que, mesmo havendo essa tentativa de implicacdo dos
professores ou pais, na sequéncia da atuagéo desenvolvida continua havendo a culpabilizacdo

exclusiva da crianca que fracassa. Dizem as autoras: “Com ela, parece fracassar o psicélogo
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gue, mesmo acreditando que a “dificuldade € mesmo a escola”, continua atendendo somente a
crianca” (CUNHA; BETINI, 2003, p. 47).

Por outro lado, as autoras incluem no grupo Préticas Profissionais Compartilhadas a
atuacdo descrita que visava intervir no contexto escolar e social buscando responder as queixas
com acdes mais gerais voltadas para modificacbes no contexto escolar, estabelecendo-se
parcerias com outros adultos envolvidos no processo educacional. Essas a¢Ges sao aquelas que,
segundo as autoras, partem da realizacdo de uma reflexdo critica das queixas apresentadas e
buscam saidas conjuntamente com outros profissionais. Nesse sentido, as autoras mencionam
ter havido depoentes que destacaram as parcerias implementadas (como, por exemplo, com o
Conselho Tutelar), assim como trabalhos desenvolvidos em equipes de profissionais, denotando
a necessidade da integragcdo com outros saberes na busca da reversao de problemas relacionados
a excluséo social.

Porém, essas situacGes ndo sdo as mais frequentemente encontradas na pesquisa das
autoras e as profissionais entrevistadas ndo tém conseguido implementa-las por periodos mais
longos, mantendo essas propostas apenas no plano do idealizado. Dizem as autoras: “Ao se
referirem a essas praticas, as psicologas entrevistadas sempre colocavam os verbos no passado
ou no futuro, como algo perdido ou uma meta a ser alcancada” (CUNHA; BETINI, 2003, p.
47). Como a pesquisa ocorreu com profissionais ligadas & administracdo publica municipal, é
mencionado o fato de ser comum haver mudancas administrativas na lotacdo dessas
profissionais, ocorrendo deslocamentos de psicologos inicialmente lotados na Educacéo para a
Saude, visando ao atendimento emergencial nos ambulatorios de satde mental.

Além dessa questdo relacionada aos problemas ocasionados pelas mudancgas de
lotagdo, as autoras também fazem uma agucada andlise de outros desafios vivenciados pelas
profissionais entrevistadas. Deste modo, essa discussao sera retomada na se¢do em que abordo
os desafios para o desenvolvimento da atuacao profissional.

Avancos sao percebidos também por Facci e colegas (2007). Ha que se lembrar que o
objetivo da pesquisa das autoras foi o de verificar a forma como tem sido desenvolvida a
avaliacdo psicoldgica de criancas que apresentam dificuldades no processo de escolarizagéo,
bem como analisar a contribuicdo dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural neste
processo. Assim, investigando quais sdo as praticas adotadas para a realizacdo da avaliagdo, as
autoras constataram que, dentre os instrumentos utilizados, estdo os testes psicoldgicos, a

entrevista com pais e a anamnese (14,1%). Além disso, ha também a observacgéo do aluno na
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escola (12,5%) e a andlise do desempenho escolar por meio de materiais produzidos por eles
(10,9%). S&o nestes aspectos os avancos sentidos pelas autoras: outras préaticas estdo sendo
desenvolvidas, tais como a realizagdo de entrevistas com 0s pais, com a crianca e com 0
professor, observacdes em sala de aula, analise do desempenho escolar, entre outros recursos,
para analisar o potencial de aprendizagem.

As autoras constatam que, realizada a avaliacéo, os profissionais adotam diversificadas
possibilidades para os encaminhamentos que julgam necessarios, inclusive utilizando mais de
um procedimento de forma combinada. Ha encaminhamentos feitos para a area de saude, para
o trabalho psicopedagdgico, assim como sdo feitas devolutivas a escola envolvendo professores
e equipe pedagdgica, bem como entrega de relatérios sobre o aluno avaliado para a escola.
Além disso, também h& devolugdo em conjunto para a familia, a escola e a crianca. Todavia,
por mais que novos procedimentos estejam sendo adotados no desenvolvimento de seu trabalho,
os profissionais continuam prioritariamente encaminhando os alunos para a saude. Nesse
cenario, a atencdo mantém-se voltada somente para a crianga que supostamente ndo aprende,
objetivando nela localizar as causas pela ndo aprendizagem escolar, sendo que os demais fatores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem nao sdo considerados.

Ou seja, 0s avangos existem, sdo exordiais, mas a atuacao ainda esta carregada por
métodos largamente consolidados na area, de modo a haver, em partes, a continuidade da
reproducdo da concepcdo de que a queixa escolar é decorrente de problemas individuais da
crianca, de caracteristicas de sua familia ou de seu meio social. Afinal, como afirma Souza
(2010c), os questionamentos feitos pelos psicdlogos que poderiam remeter a questdes referentes
a sala de aula e que poderiam contribuir para explicar as dificuldades escolares existentes no
processo de escolarizagdo ndo sdo tradicdo na Psicologia. Segue ocorrendo a aplicacdo do
conhecido passo a passo da profissao, composto pela realizacdo de anamnese
(preferencialmente apenas com a presenca dos responsaveis, sem ouvir a crianga), aplicacao de
testes, elaboracdo do laudo e encaminhamento para a realizagdo de psicoterapia ou
acompanhamento psicopedagogico, formula metodoldgica que traz ao psicélogo dominio e
seguranca de seus fazeres, ndo permitindo que arrisque em outras direcBes, mas cujos
resultados, infelizmente, sdo largamente testemunhados pela histéria da profisséo.

Dizem as autoras do artigo analisado:

Por esta amostra, pode-se dizer que boa parte dos psicélogos entrevistados
continua, ainda, encaminhando criangas com queixas escolares para essas
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unidades. Esté certo que se deve ressaltar positivamente a preocupacdo em
envolver a escola na devolucdo do processo de avaliacdo, mas ndo se pode
deixar de questionar até que ponto se tem prestado um servico de apoio a
criancas no proprio espaco escolar. (FACCI et al, 2007, p. 334).

O que é possivel concluir deste artigo é que esta ocorrendo uma utilizagdo combinada
de diversos instrumentos para a realizagdo do diagnostico da queixa escolar, desde o tradicional
uso de testes psicoldgicos a outras atividades diferenciadas. As autoras entendem ser possivel
que isso se deva as recorrentes criticas feitas no decorrer dos anos aos testes psicologicos, o que
pode estar influenciando as escolhas pelos procedimentos adotados pelos psicologos
entrevistados. Isso provocaria a busca de outras estratégias para analisar as queixas escolares.

Desse modo, o quadro permite constatar que, de um lado, comecam a haver cuidados
na utilizacdo indiscriminada de certos métodos de intervencdo no contexto escolar, pois 0s
profissionais denotam perceber que algumas modalidades de trabalho ndo s&o indicadas para
esse espaco, pois, conforme lembra Meira (2003), ao avangamos na critica a certos modelos de
atuacdo, mais evidente torna-se a importancia da redefinicdo dos processos utilizados de
avaliacdo e diagnostico. Poréem, considerando a fragilidade demonstrada na adocdo de
concepgdes tedricas por parte dos profissionais, posto que acaba havendo consideravel
sobreposicao de teorias divergentes (conforme discutido na se¢éo 4.2.1.2), os profissionais déo
a perceber que nao sabem muito bem porque algumas préaticas ndo sao indicadas.

Ou seja, parece que esses profissionais sabem o que nao € indicado fazer, todavia néo
sabem exatamente 0s motivos para isso, pois vivem um momento de transi¢ao: receberam certa
formacao e, portanto, possuem uma historia de relagdo com a Psicologia, mas também verificam
que outros tém sido os discursos produzidos pela Psicologia Escolar e Educacional. Afinal,
como afirma Tanamachi (2000), constata-se que 0 movimento de critica a0 modo como se
produziram as aproximacdes entre a Psicologia e a Educacdo formal se faz presente tanto na
producéo cientifica da area quanto na atuacdo e na formacdo do psicélogo. Assim, sdo esses
psicologos que, produtos da histdria recente pela qual estd passando a Psicologia Escolar e
Educacional, buscam se reconstruir sob novas bases e com outros compromissos ético-politicos,
mas carregando em seus intersticios sua historia recente. Logo, trata-se de um momento da
historia dessa area da Psicologia, em que contradi¢des foram postas e estdo em movimento com
vistas a superacdo de formas de atuacdo que se revelaram inadequadas em contribuir para a

erradicacdo do fracasso escolar. Vale lembrar as palavras de Marx (1847/2009, p. 245):
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[...] E supérfluo acrescentar que os homens n&o sio livres para escolher as suas
forgas produtivas - base de toda sua histdria -, pois toda forca produtiva é uma
forca adquirida, produto de uma atividade anterior. Portanto, as forcas
produtivas sdo resultado da energia pratica dos homens, mas essa mesma
energia € circunscrita pelas condi¢cGes em que os homens se acham colocados,
pelas forcas produtivas ja adquiridas, pela forma social anterior, que nao foi
criada por eles e é produto da geracdo precedente. O simples fato de cada
geracdo posterior deparar-se com forcas produtivas adquiridas pela geracédo
precedente [...] cria na histéria dos homens uma conexao, cria uma historia da
humanidade [...].

Bisinoto e Marinho-Aradjo (2011), no artigo Psicologia Escolar na Educacéo
Superior: atuacéo no Distrito Federal, constatando que a atuacdo da Psicologia Escolar tem se
expandido para outros contextos educativos, entre 0s quais 0 ensino superior, desenvolvem uma
pesquisa para contribuir para a compreensdo dessa expansdo, mapeando as IESs do Distrito
Federal que possuem psicélogo escolar para conhecer e analisar o trabalho realizado. Antes,
porém, e considerando que a Educagdo Superior ainda é um contexto pouco explorado pela
psicologia escolar, as autoras realizam uma revisdo teorica sobre o contexto desse nivel de
ensino no Brasil e sua relacdo com a Psicologia Escolar e Educacional e o desenvolvimento
humano adulto. Tecem também reflexdes sobre a atuacdo da Psicologia Escolar na Educacdo
Superior.

Para desenvolver a pesquisa, fundamentadas nos pressupostos epistemolégicos e
metodologicos da perspectiva histérico-cultural em Psicologia, as autoras fizeram o
mapeamento das instituicbes do Distrito Federal que possuiam esse servigo, concluindo que
menos de 20% das IESs possuiam psicélogo escolar (identificaram que 12 IESs do Distrito
Federal contam com profissionais da Psicologia Escolar, sendo que, entre estas, hd uma
universidade publica e uma privada, e um centro universitario).

As autoras compreendem que, frente ao nimero total de IESs no Distrito Federal, esse
namero pareceria ndo ser significativo. Porém, lembram que é necessario considerar que a
atuacdo da Psicologia Escolar nesse nivel de ensino tem sido pouco explorada e divulgada por
pesquisas cientificas. Esse numero mostra, segundo leitura por elas realizada, que tal campo de
atuacdo revela-se acessivel e receptivo a Psicologia Escolar e que, portanto, urge que se
evidencie 0 apoio que pode trazer a essas instituicdes, de modo a que possam reconhecer a area
como importante colaboradora diante dos atuais desafios que enfrentam.

A pesquisa realizada pelas autoras adotou a analise documental de materiais

informativos extraidos das paginas eletrénicas das instituicbes sobre o trabalho da Psicologia
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Escolar. Das 12 institui¢cbes com psicologo escolar, em oito encontraram informac6es sobre o
Servigo de Psicologia Escolar. Assim, organizaram essas informacbes em sete diferentes
categorias para alcancar seu objetivo de pesquisa. Reporto-me aqueles que elucidam questdes
teorico-préaticas dos profissionais das IESs: quanto aos objetivos do trabalho desenvolvido por
esses profissionais, as autoras verificaram que ha trés grupos: os objetivos baseados na atencao
a dificuldades vivenciadas pelos alunos; aqueles voltados ao apoio ao desenvolvimento
académico; e ainda aqueles ancorados na promogao do desenvolvimento humano.

As autoras buscaram também verificar as atividades realizadas pelos servicos de
Psicologia Escolar, classificando-as em dez diferentes grupos: 1. Atendimento psicologico,
pedagogico e psicopedagdgico; 2. Promoc¢do do desenvolvimento pessoal e profissional; 3.
Apoio ao processo de ensino-aprendizagem; 4. Orientacdo profissional; 5. Encaminhamento; 6.
Orientacédo sobre necessidades especiais; 7. Acolhimento a alunos; 8. Avaliacao institucional;
9. Acompanhamento aos egressos; e 10. Processo Seletivo.

Para analisar essas atividades, as autoras, a exemplo de Souza, Ribeiro e Silva (2011),
no artigo anteriormente descrito, também se valeram da classificacdo realizada por Mitjans
Martinez (2009, 2010) para identificar as atividades de natureza tradicional e as de natureza
emergente, sendo que encontraram em sua pesquisa atividades tanto de uma classificagdo
guanto de outra. No grupo de atividades tradicionais, encontraram algumas como atendimento
e orientacdo psicologica, pedagOgica e psicopedagogica, orientacdo profissional e
encaminhamento para profissionais especializados. No grupo de atividades emergentes,
encontraram atividades como desenvolvimento pessoal e profissional dos atores da instituicéo,
promogédo do processo ensino-aprendizagem e envolvimento com o processo de avaliagcdo
institucional e acompanhamento dos egressos. O olhar das pesquisadoras para a questéo revela
otimismo ao perceber que, a despeito das atividades tradicionais ainda prevalecerem, hd muitas
atividades emergentes também sendo desenvolvidas no contexto do ensino superior. Dizem
elas: “Apesar de as atividades tradicionais prevalecerem em relacdo as emergentes, ja que
respondem por 52% da atuacdo dos psicologos escolares, nota-se que ambas j& fazem parte do
conjunto de possibilidades interventivas da Psicologia Escolar” (BISINOTO; MARINHO-
ARAUJO, 2011, p. 119).

Ao investigar o modo como é desenvolvida a atuacdo profissional, as autoras
constataram que pode ser tanto individual quanto coletiva, sendo que hd instituicdes em que 0

atendimento se da de forma individualizada e, em outras, as atividades podem ser individuais e
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coletivas, de acordo com a especificidade do trabalho. Ha& ainda outro interessante dado
verificado pelas autoras: na pagina eletronica de trés IESs, ha a ressalva de que a atengdo
individualizada aos alunos ndo se caracteriza como atendimento clinico ou psicoterapia. As
autoras atribuem isso ao fato de que a literatura cientifica tem exaustivamente criticado a
simples transposi¢do de modelos clinicos e terapéuticos para o contexto escolar de modo a
suscitar, por parte das IESs, esse cuidado em evidenciar que as intervenc6es de natureza clinica
nédo sdo adequadas ao contexto educacional e, portanto, ndo sdo desenvolvidas.

Porém, mesmo constando esse tipo de cuidado por parte das instituicdes e mesmo
verificando que as praticas tradicionais estdo dividindo espago com as praticas de natureza
emergente, as autoras também verificam que 0 acesso ao servigo pode ocorrer por iniciativa do
aluno ou por encaminhamento dos professores ou da coordenacgdo dos cursos, mas iSso ocorre
apenas quando ha uma dificuldade instalada, precisando da intervencdo para sua solugéo.
Dizem as autoras: “Trata-se, dessa forma, da énfase a problematica individual, aquela que diz
respeito exclusivamente ao aluno. Desconsidera-se a possibilidade de intervencdo junto ao
professor ou ao coordenador, possivelmente os que supdem ou identificaram a existéncia do
problema” (BISINOTO; MARINHO-ARAUJO, 2011, p. 119).

Isso mostra que ha construgdes tedricas da Psicologia Escolar e Educacional que tem
produzido tem alcancado inclusive a atuacdo desenvolvida no Ensino Superior, nivel de ensino
que, conforme as autoras mesmas afirmam, ndo é tradicional na atuacdo do psicologo. Porém,
em uma perspectiva critica, a atuacdo do psicologo que reproduz o modelo clinico no interior
da Educacdo acaba mantendo a responsabilidade no aluno pelo fracasso, seja por questdes
oriundas de aspectos organicos, nivel de inteligéncia, personalidade, nivel socioeconémico,
organizacdo familiar ou tantos outros motivos, 0s quais, porém, sempre se voltam para a
responsabilizacdo individual.

As autoras, pelo artigo estudado, remetem seu leitor a considerar que tradicionalmente
a Psicologia Escolar e Educacional comparece no Ensino Superior por meio de uma atuagéo
gue visa a acompanhar e a atender problemas vivenciados individualmente pelos estudantes,
mas que esse quadro tem dado sinais de transformacéo, o que esta sendo feito por meio do
direcionamento do trabalho para toda a comunidade académica, integrando atividades
individuais e coletivas.

As autoras salientam, porém, que a atuacdo da Psicologia Escolar no Ensino Superior

ainda néo se estruturou no que se refere a acdes institucionais, coletivas e relacionais. Isso pode
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estar ocorrendo, pois 0 Ensino Superior denota ser um campo de atuagdo ainda novo para a
atuacdo do psicélogo escolar que, tradicionalmente, ocupou-se da educacdo basica. Chama a
atencdo, por exemplo, que, dos 37 artigos incluidos nesta pesquisa, apenas dois relatam praticas
nesse espaco.

Além do artigo de Bisinoto e Marinho-Araudjo (2011), Serpa e Santos (2001) também
investigaram esse campo. O artigo dessas autoras intitula-se Atuag&o no ensino superior: um
novo campo para o psicologo escolar e volta-se justamente para a compreensdo desse espaco
como um campo de atuacdo do psicologo escolar. Maria Nasaré Fonseca Serpa € psicologa e
mestre em Educacéo pela Universidade Sao Francisco e Acacia Aparecida Angeli dos Santos é
psicologa e doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade
de Sao Paulo. Em seu artigo, as autoras relatam os resultados de uma pesquisa de abrangéncia
nacional realizada em IESs, na qual buscaram identificar a existéncia de estruturas de
atendimento e orientagdo ao universitario; caracterizar 0s servigos e os programas oferecidos;
verificar a composicao da equipe profissional; verificar a existéncia e a atuagdo do psicélogo
escolar na equipe, e a avaliagdo dos servigos e programas.

Apoiadas em autores como Cabrera e colegas (1992), Polydoro (1995 e 2000),
Sbardelini (1997), Almeida, Soares e Ferreira (1999), as autoras indicam que estudos sobre
universitarios tém apontado para a existéncia de questdes como evasdo e reprovagao, entre
outras, que clamam pela atencdo dos estudiosos da Psicologia e areas afins, pois, para elas, a
IES ndo pode contentar-se apenas com o desempenho académico, a frequéncia escolar e a
formacéo profissional dos seus estudantes, pois sua responsabilidade é pela formacao integral
do ser humano. As autoras entendem ainda que, para que o psicélogo consiga atuar nesse espaco
com eficiéncia, é necessario repensar e reestruturar sua formacdo profissional, pois "é
imprescindivel que se desenvolvam estratégias preventivas frente as constantes e rapidas
mudancas tecnologicas e sociais que estdo a exigir da ciéncia, e especialmente da Psicologia,
respostas para a solugdo dos problemas gerados por estas transformagdes” (SERPA; SANTOS,
2001, p. 29).

Assim, desenvolveram sua pesquisa enviando um questionario para 121 instituicoes, a
partir do qual buscaram obter informacdes sobre prestacdo de servicos de atendimento ao
universitario, a presenca e as formas de atuacdo de Psic6logos Escolares nesses servigos, € 0s
tipos de programas por eles desenvolvidos. Receberam de volta os questionarios respondidos

por 61 instituicBes, sendo que a analise apresentada no artigo corresponde aqueles devolvidos
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pelas instituicdes que possuem o servico de atendimento ao universitario, isto é, 80,3% das
instituicdes respondentes. Constataram ainda que o psicologo escolar esté presente em 75% dos
servigos, que oferece diversos programas ao universitario.

As autoras investigaram qual é a populacdo atendida pelo servico, constatando algo
interessante: além dos alunos de graduacdo que sdo obviamente atendidos pelos servigos de
todas as instituicGes, apenas 50% destas estendem o atendimento tambeém aos alunos da pos-
graduacdo. Para as autoras, € como se o aluno da pés-graduacdo ainda ndo tivesse sido
compreendido como integrante da comunidade universitaria, posto que ainda haveria uma
compreensdo de que a graduacgéo € o estagio terminal da vida universitaria. Por outro lado, em
54,3% das instituicGes ha também atendimento prestado a familia e em 41,3% a comunidade.
Nessa Ultima categoria, estdo incluidos professores, funcionarios e comunidade externa.

Em relacdo as intervencdes profissionais encontradas pelas autoras, ha consideravel
diversidade, descritas no artigo em uma tabela que contém quinze diferentes itens. Aqueles que
sdo descritos nos questionarios e que aparecem com mais frequéncia sdo a orientagdo
profissional, encaminhamentos internos e externos (87,1%), acompanhamento individual
(77,4%), orientacdo de grupos (58,1%), atendimento a familia (58,1%) e programas especiais
— coordenacéo e chefias de departamento (58,1%).

Exceto pela presenca da categoria cursos (32,3%) e palestras (48,4%), que poderiam
denotar praticas mais ampliadas, ndo ha nenhuma outra categoria que revele o desenvolvimento
de uma atuacdo imbuida de reflexdes a partir de uma perspectiva critica. O foco todo parece
estar no aluno e no sofrimento decorrente da vida académica. Nao se verificam praticas
preventivas ou que englobem os multiplos sujeitos implicados no processo de formacdo do
aluno do ensino superior. Ou seja, a analise do artigo das autoras permite verificar que se repete
no Ensino Superior um mesmo perfil de atuacao profissional do psicélogo que é caracteristico
da atuacdo na Educacdo Basica, isto é, dar o enfoque para o aluno e suas especificidades
individuais.

Quando discutem a importancia do servico de Psicologia Escolar estar disponivel nas

IES, as autoras afirmam:

Existe no ambiente universitdrio uma procura por orientacdo e
acompanhamento psicolégico que ndo pode ser ignorada, mas deve ser suprida
a contento, por ser férmula reconhecidamente eficaz na melhora do
aproveitamento académico e na formacédo integral do individuo ndo apenas
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como profissional, mas também como cidaddo inserido na sociedade.
(SERPA; SANTOS, 2001, p. 33).

Nas palavras das autoras verifica-se que ha uma convocacao a categoria profissional
para que atenda a essa demanda a contento. Todavia, ndo parece ser uma demanda que esta em
consonancia com as Ultimas discussdes e tendéncias da Psicologia Escolar em uma perspectiva
critica. Pelo contrario, a demanda descrita parece se relacionar a expectativa que a comunidade
escolar como um todo tem da pratica do psicologo, isto é, uma atuacdo remediativa, que busca
a solucdo para problemas instalados e necessariamente localizados no aluno. Como se 0 aluno
precisasse se ajustar ao modo de funcionamento do Ensino Superior para melhor aproveita-lo.

Constata-se que, nos dois Unicos artigos incluidos nesta tese que abordam o ensino
superior (0 que revela a escassez de publicacbes que fazem reflexdes sobre esse campo de
atuacdo), ha entre eles significativa diferenca na atuacéo apresentadas. Guardadas as diferencas
entre as pesquisas das autoras (metodologia, abrangéncia, entre outras), ha que se considerar
gue o artigo de Serpa e Santos foi publicado em 2001, enquanto que o artigo de Bisinoto e
Marinho-Aradjo foi publicado dez anos depois, ou seja, em 2011. Talvez isso mostre que
gradativamente as reflexdes criticas estdo também adentrando o espaco de trabalho dos
psicologos que atuam nesse nivel de ensino. De todo jeito, urge a necessidade de
desenvolvimento de pesquisas que foquem sua atencdo para esse espaco de atuacdo, pois é
sabido que a Psicologia ndo tem muita tradicdo no desenvolvimento de pesquisas sobre 0s
processos de ensino e aprendizagem do sujeito adulto. Especialmente no que concerne a atuacdo
da Psicologia Escolar, a educacdo bésica tradicionalmente ocupou sua atencdo, pois estudos
que tratam da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental s&o frequentes e abordam os mais
diferentes aspectos desse segmento. Por sua vez, o Ensino Médio também néo é area esquecida,
ainda que apareca em menor escala do que a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, pois
ha diversos pesquisadores e profissionais ocupando-se das especificidades desse nivel de
ensino.

A urgéncia no desenvolvimento de pesquisas voltadas para a Psicologia no Ensino
Superior também se da por outro motivo: nos ultimos anos, as IESs brasileiras, pelo menos as
publicas, ttm ampliado o nimero de psicélogos em seu quadro. Basta acompanhar o niumero
alto de contrata¢des que tem ocorrido por meio de concursos publicos. A titulo de exemplo, cito
as universidades federais, que mantém servicos de Psicologia Escolar, assim como a Rede

Federal de Educacao Profissional e TecnolOgica, composta por Institutos Federais de Ciéncia e
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Tecnologia, a Universidade Federal Tecnol6gica do Parana e os Centros Federais de Educacgéo
Tecnoldgica. Essa rede oferece, além de cursos técnicos em nivel médio, cursos de graduagao
e pés-graduacao lato e stricto sensu. Atualmente ha 562 unidades (campi) espalhados em todos
os estados do pais, com psicologos contratados ou em futura contratacdo. Certamente trata-se
de um campo com caracteristicas proprias e que, por isso, requer consideravel atencdo da area
para a construcao de bases consistentes e solidas.

Por fim, no artigo de Tada, Séapia e Lima (2010), intitulado Psicologia Escolar em
Rondénia: formacdo e praticas, da-se a apresentacdo de uma pesquisa na qual as autoras
buscaram conhecer a formacdo e a atuacdo dos psicélogos da rede de ensino publico de
Ronddnia. A pesquisa foi realizada com 38 psicdlogos de todo o estado, vinculados a rede
estadual de ensino ou a rede municipal dos municipios. Para desenvolver a pesquisa tanto
quantitativa quanto qualitativa, utilizaram como instrumentos para coleta dos dados
questionario, analise documental e diario de campo.

Ao desenvolver a pesquisa, as autoras constataram que a insercdo do psicologo nas
escolas é recente nesse estado. A maioria é constituida por ex-alunos da Universidade Federal
de Ronddnia (UNIR), instituicdo que foi, por algum tempo, a Unica a ofertar o curso de
Psicologia em Rondonia, atendendo também o Acre e possuindo, até 2005, enfoque clinico nas
disciplinas de Psicologia Escolar.

As autoras constataram, no que se refere a formacao continuada dos profissionais, que
60% dos participantes ndo realizavam nenhum curso de formacgéo continuada, 10% fizeram
curso de poés-graduacdo lato sensu de Psicopedagogia e, 30%, cursos de capacitacdo em
Metodologia do Ensino Superior, Educagdo Especial e/ou Gestdo Escolar. Em relacdo a
modalidade de ensino, 70% atuam no ensino fundamental associado a outros niveis de ensino
como Educacéo Infantil, Ensino Médio, Educacédo de Jovens e Adultos ou Educacgéo Especial;
19% trabalham apenas com Ensino Fundamental; 8% s6 com Educacdo Especial; e 3%
unicamente com Educagéo Infantil.

Importante é verificar também o publico alvo com o qual trabalham os profissionais,
assim como a atuacdo construida. Quanto ao publico alvo, este inclui, além de alunos, pais,
professores e demais funcionarios, o que, para as autoras, indica que ha uma nogédo de que as
dificuldades do cotidiano escolar geralmente englobam os diversos atores sociais. Porém,
chama a atencdo o percentual de profissionais que atuam clinicamente: a atuagdo com énfase

médico-clinica € desenvolvida por 89% dos profissionais, que fazem uso de testes de
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personalidade, avaliacdo de nivel intelectual e aplicacdo das provas piagetianas nos alunos.
Também desenvolvem dindmicas de grupo com os professores e com equipe de apoio assim

como a anamnese com 0s pais dos alunos. Sobre isso, as autoras comentam:

Essa forma de atuacdo foi duramente criticada por Machado (2000/2007),
Machado e Souza (1997/2008), Patto (1997) e M. Souza (1997/2007) por
deslocar a andlise das relacBes sociais constituidas na escola para o aluno e
sua familia, em termos de concepg¢des psicologizantes, patologizantes ou de
caréncia cultural da queixa escolar, negando-se qualquer influéncia do
cotidiano escolar sobre o processo de escolarizagdo do aluno. (TADA et al.,
2005, p. 338).

Por certo que a contextualizacdo da realidade de Ronddnia a época da realizagao dessa
pesquisa no que tange as praticas do psicdlogo escolar contribui para a compreensao desse alto
numero de profissionais que atuam clinicamente, afinal, se ndo houve o0 acesso a formacao sob
diferentes perspectivas ainda na graduacéo e se os profissionais nao estdo dando continuidade
a formacdo apo6s o periodo da faculdade, espera-se que atuardo conforme os modelos que
receberam. Porém, também ha que se lembrar de que, quando a formagcé&o inicial é fragil, ha
margem para a utilizacdo de bases tedricas que sequer séo cientificas, conforme discutido na
secdo anterior desse capitulo. Verifica-se que justamente profissionais participantes da pesquisa
dessas autoras valem-se, por exemplo, de publicacdes categorizadas como de autoajuda para
fundamentar suas praticas.

Além disso, as autoras ainda apontam outro fator que nao deve ser negligenciado na
tentativa de compreensdo da atuacdo do psicélogo escolar: a desvalorizagéo do profissional que
atua na educacao. Dizem elas: “Além destes dados, ndo podemos esquecer a desvalorizagao do
psicologo escolar em termos de secretarias publicas de educacgdo, que pagam baixo salario,
deixando inclusive de ter candidatos suficientes para preenchimento das vagas disponiveis”
(TADA et al., 2005, p. 338).

Porém, mesmo nesse cenario repleto de desafios, as autoras destacam avangos: de um
lado, mencionam que, no ano de 2008, o governo do estado iniciou um plano de cargos e
salarios em que, pela primeira vez, consta o cargo do psicologo escolar. Para elas, trata-se de
um avango no reconhecimento do psicologo na Educacdo, o que requer mudancas no fazer
psicoldgico. No caso em tela, as autoras mesmas indicam que a propria UNIR tem estabelecido
parcerias com a Representacdo de Ensino/REN da Secretaria Estadual de Rondonia, o que traz

a expectativa de “em breve, possibilitar uma ruptura com o fazer clinico em prol de atuagéo
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norteada pela teoria histérico critica” (TADA et al., p. 340).

Apresenta-se a necessidade de desenvolver uma reflexdo acerca do lugar factivel para
o0 psicologo que atua na Educacao e que deseja trabalhar a partir de uma perspectiva critica. O
trabalho que busca integrar os demais profissionais que atuam na escola assim como aqueles
voltados para a busca de solucfes que consideram os aspectos sociais e historicos presentes na
Educacdo e que se voltam para os problemas da escola e ndo somente para 0S Supostos
problemas psicoldgicos estdo na contramdo da expectativa que a sociedade tradicionalmente
tem do psicélogo, assim como do lugar que o psicologo conquistou nos espacos da escola
publica ou da particular. Afinal, a expectativa que ha sobre o trabalho do psicologo é de que
desenvolva uma atuagao terapéutica que acolha a queixa escolar e a ela propicie atendimentos
que visem a resolucdo do problema do aluno que supostamente ndo aprende. Soma-se a iSso 0
fato de que ainda é comum que haja maior carga horaria, na formacédo do psicologo, para as
disciplinas voltadas para os aspectos biologicos do individuo.

Quando o psicologo comparece na Educacdo propondo-se a desenvolver um trabalho
baseado nas reflexdes criticas da area, por compreender que assim contribuird de um modo mais
adequado para o processo social que se da nesse espaco, é contrario a expectativa que ha sobre
seu trabalho, considerando a formacao majoritaria que recebeu. Nesse cenario, ou o psicélogo
toma a tarefa para si a tarefa de desenvolver o tratamento da crianga com problema, sequer
percebendo (ou negando) que o problema é muito mais complexo do que eventuais questdes
psicoldgicas que porventura possa apresentar o aluno, ou busca enfrentar o desafio de construir
uma atuacéo diferenciada, tomando parte da ressignificacdo da imagem do psicélogo dentro da
escola, as vezes as custas de um longo e arduo processo.

Por fim, é necessario lembrar também que, por maior que seja o esforco do profissional
(e da area Escolar como um todo), os problemas da Educacéo ndo séo passiveis de ser resolvidos
apenas a partir das reflexdes e do trabalho uma area ou disciplina. E indispensavel que, no
projeto de construgdo de acOes voltadas para a permanéncia e éxito do aluno, comparecam
reflexGes e ac¢bes oriundas também de outros lugares, tais como a Pedagogia, a Filosofia da
Educacdo, o Servico Social, entre outros. Nesse sentido, reforca Meira (2003, p. 69) que,

embora tenhamos avancado e mudangas importantes ja sejam perceptiveis,

ndo podemos absolutamente colocar a Psicologia Escolar como uma poténcia
essencialmente transformadora o que, sem ddvida, seria um sinal inequivoco
de ingenuidade. O olhar voltado para a transformacdo ndo prescinde, ao
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contrario, necessita de uma andlise rigorosa dos limites que se interpGem entre
a proposicdo dessas finalidades e sua concretizagdo. Isso significa que é
fundamental uma anélise lucida das possibilidades e limites de nossa atuacéo,
até porque, evidentemente, ndo depende apenas do psicologo escolar, por mais
critico e competente que seja, a resolucdo dos problemas educacionais.

4.2.3 Eixo IlI: Desafios relatados

Nesta secdo, apresento os resultados da analise desenvolvida que visou a compreensao
dos desafios percebidos pelo psicologo para o desenvolvimento de sua atuacédo profissional. De
modo geral, s&o poucos os artigos que ndo ocupam parte importante de suas linhas para discutir
0s obstaculos que se apresentam para o psicologo ao desenvolver seu trabalho no contexto
educacional.

Alguns desses obstaculos estdo relacionados a décadas de atuacdo profissional
desenvolvida segundo perspectivas clinico-terapéuticas, pois os profissionais que agora tém
buscado construir seu trabalho visando ao desenvolvimento de uma atuacdo critica tém
encontrado resisténcias no interior das instituicfes. A comunidade escolar espera do psicologo
o desenvolvimento de ages relacionadas especialmente a area médico-clinica. Esses desafios
sdo analisados na categoria intitulada Expectativas sobre o trabalho do psicélogo na Educacao.

Ha desafios relatados nos artigos que se relacionam as vicissitudes no enfrentamento
dos percalcos oriundos dos cenarios politicos-institucionais das secretarias de educacao ou da
rede privada de ensino, denotando a complexidade do processo educacional como um todo,
carregado das tensdes proprias de campos de lutas politicas e ideoldgicas. Esses desafios sdo
relatados e analisados na categoria intitulada Desafios politico-institucionais. Os desafios
relacionados a nédo identificacdo com a area, os baixos salérios e a falta de reconhecimento,
relatados pelos profissionais pesquisados, sdo verificados na categoria intitulada Identidade
Profissional e Mercado de Trabalho.

Desse modo, na sequéncia apresento as reflexdes elaboradas a partir dos desafios

apresentados pelos autores dos artigos do grupo 1.
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4.2.3.1 Expectativas sobre o trabalho do psicélogo na Educagéo

Tradicionalmente, a Psicologia Escolar constituiu-se como éarea de trabalho do
psicologo respondendo ao anseio da Educacdo por uma atuagdo que contribuisse para resolver
0s problemas dos alunos que supostamente ndo aprendem, seja buscando a solugdo para
problemas psicoldgicos, seja ajustando esse aluno as rotinas e as normas escolares. Trata-se,
nas palavras de Bock (2003), do estabelecimento da cumplicidade ideoldgica entre a Educacédo
e a Psicologia, ambas buscando objetivos que ignoram os elementos socio-historicos presentes
na producao tanto do éxito quanto do fracasso escolar.

Por certo que esse modo da Psicologia se apresentar no seu encontro com a Educagéo
ficou consolidado por décadas de trabalho, caracterizado como tendo um perfil médico-clinico,
construindo certa tradi¢cdo dentro das escolas. Tornou-se essa a maneira pela qual ficou
conhecida e reconhecida pela sociedade. Logo, ndo causa surpresa verificar que um dos
principais desafios para o desenvolvimento da atuagdo profissional que foi encontrado pelos
autores dos artigos que relatam pesquisas € um choque entre a expectativa que a comunidade
escolar possui, mormente por parte da direcdo e da equipe pedagdgica, e o que de fato busca o
psicologo desenvolver.

Aliés, além dessa questdo aparecer na pesquisa ora relatada, isso também é achado de
outras pesquisas, conforme se pode verificar em publicacGes da area. Exemplo disso é o relato
de Souza (2010b) que, ao desenvolver pesquisa sobre a atuacdo profissional de psicologos nas
Secretarias Municipais de Educacdo do Estado de S&o Paulo, verificou que as profissionais
entrevistadas referem-se as expectativas dos educadores sobre o trabalho do psicélogo como
obstaculo, pois parte dos diretores e coordenadores esperam um trabalho clinico e uma atuacao
gue resolva os supostos problemas dos alunos. Além de Souza, também Prudéncio e colegas
(2015) afirmam que a relacdo que os profissionais da escola estabelecem entre o trabalho de
psicologos na escola € de possibilidade de espaco de expressdo de aspectos humanizantes e
humanizadores que ha no processo ensino-aprendizagem, ainda que, contraditoriamente, essa
expectativa se da, principalmente, a partir de uma perspectiva medicalizante de atuagdo do
psicologo. Assim, os profissionais relacionam as dificuldades escolares como pertencentes ao
aluno, seja pela inadequacéo deles ao sistema escolar, seja em virtude de dificuldades das

familias em propiciarem condi¢des de desenvolvimento adequadas para a aprendizagem.
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Ao analisar os artigos incluidos no grupo 1, verifiquei que a expectativa pela solugdo
do suposto problema psicolégico do aluno que ndo se comporta, que é indisciplinado ou que
ndo aprende possui tdo significativa presenca no interior dos processos educativos que alcanga
inclusive outro nivel de institucionalizacdo: os documentos oficiais que tratam da presenca do
psicologo na educacdo. Tada, Sapia e Lima (2010), ao investigar a formacéo e a atuacdo dos
psicologos da rede de ensino publico de Rondénia, deparam-se com a Lei Complementar N.
420, de 9 de janeiro de 2008, que disp0de sobre o Plano de Carreira, Cargos e Remuneracdo dos
Profissionais da Educacdo Béasica de Rondbnia. Verifica-se, nessa lei, um significativo avango
para a area, pois, pela primeira vez, a denominacao de Psicologo Educacional € descrita no
quadro funcional estadual.

Porém, as autoras compartilham sua preocupacéo, pois, se por um lado ha esse avanco,
por outro, alguns termos utilizados depreciam a Lei ao reforcar uma expectativa por uma
atuacdo psicoldgica voltada para problemas localizados no aluno. No artigo 7°, inciso IX, assim

consta:

Séo atividades especificas do Psicologo Educacional: (...) supervisionar e
acompanhar a execucdo dos programas de reeducagdo psicopedagdgica,
utilizando os conhecimentos sobre a psicologia da personalidade e do
psicodiagndstico, para promover o ajustamento do individuo. (RONDONIA,
2008).

As autoras preocupam-se especialmente com termos como reeducagao e ajustamento,
pois, para elas, indicam o carater clinico esperado do trabalho do psicélogo educacional e
podem contribuir para que se atue clinicamente nas escolas de modo a enquadrar o aluno em
termos de normalidade e anormalidade.

Concordo com as autoras com a preocupagdo acerca desse ponto da lei; todavia, é
preciso ressaltar a importancia do avango conquistado, pois ao haver o cargo de psicologo
educacional pela primeira vez previsto na legislacéo estadual, tem-se a abertura de um campo
de trabalho importante e amplo que é uma rede estadual. Assim, garante-se a primeira condigdo
para a realizacdo da atuagdo profissional: a entrada nos espagos de trabalho. A partir dai, novos
e pungentes desafios continuardo a surgir, demandando do psicologo preparacdo tedrica,
metodologica e pessoal para fazer frente a eles.

Algo semelhante pode ser verificado no Parand, conforme discutido por Lessa e Facci
(2011). As autoras, ao apresentarem dados de pesquisa que buscou identificar e analisar as
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praticas desenvolvidas pelos psicologos da rede publica estadual frente as queixas escolares,
verificaram que a rede se destaca em avaliacdo psicoldgica, pois muitas vezes o profissional é
contratado justamente para avaliar. Isso se da em decorréncia da Deliberacdo N.° 02/03,
aprovada no Estado em 02/06/03 e que estabelece normas para a Educacdo Especial,
modalidade da Educacdo Basica para alunos com necessidades educacionais especiais, no
Sistema de Ensino do Estado do Parand. Essa deliberacdo determina que uma equipe
multiprofissional faga a avaliacdo do aluno para que este possa frequentar a Classe Especial ou
Escola Especial, citando o psicologo como profissional que toma parte dessa equipe
multiprofissional (PARANA, 2003).

As autoras informam que Facci e colegas (2010) também examinaram essa questao no
Parand, constatando que, assim como ocorre em Rondénia, naquele Estado essa deliberacdo
também serve de apoio para a inclusdo do psicologo nas escolas, pois auxilia na contratacdo
dos profissionais. Por outro lado, Facci e colegas (2010) também indicam que essa contratagdo
ja define de antemé&o que o profissional esta sendo contratado para realizar avaliag&o.

Lessa e Facci (2011) salientam que ao desenvolver sua pesquisa, categorizaram as
respostas obtidas nas entrevistas realizadas com os profissionais paranaenses gque estivessem
relacionadas a avaliacdo psicoldgica, na varidvel clinica, pois ndo investigaram como essa
avaliacdo psicoldgica era realizada. Elas mencionam, porém, que fazer avaliacdo psicoldgica
ndo necessariamente significa a adocdo de um modelo de intervengdo clinica, pois isso
dependera da forma como ¢é realizada essa avaliacéo, assim como dos instrumentos utilizados e
dos personagens convidados a tomar parte do processo avaliativo, entre outros fatores.

Todavia, mesmo com esse cuidado salientado no artigo por Lessa e Facci (2011), o
modelo de avalia¢do psicologica que inclui os diversos sujeitos que tomam parte do processo
de ensino-aprendizagem, assim como as ferramentas que consideram a processualidade propria
da aprendizagem, ainda € inovador e pouco conhecido dos psicologos que atuam no cotidiano
educacional. Com certa cautela, poder-se-ia afirmar que é ainda mais desconhecido de quem
toma parte da elaboracdo dos textos legais e de quem os recebe e pde em pratica no dia a dia
escolar, isto é, os gestores educacionais e 0s demais integrantes das equipes muiltiprofissionais,
que, imersos em saberes instituidos por décadas de atuacdo profissional em uma perspectiva
clinica, esperam do psicélogo a avaliacdo psicoldgica que gera diagndsticos e possibilita pensar
em prognasticos.

Logo, desenvolver uma atuacdo inovadora em avaliacdo psicologica pode se
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configurar em um desafio importante quando a expectativa é por avaliagdes que indiquem
transtornos ou incapacidades dos alunos. O problema desse Gltimo tipo de avaliagdo estad em
que serdo avaliados somente aqueles conhecimentos e habilidades adquiridos pelo aluno, de
modo a medir respostas e resultados, conforme diz Meira (2003). Para essa autora, esse modelo
de avaliagdo psicoldgica pauta-se apenas na ideia da falta, da anormalidade e da doenca.

Esse tipo de demanda, muitas vezes transformada em texto legal e normalmente
esperada no cotidiano escolar, pode levar o profissional a falta de autonomia ou, conforme
Souza, Ribeiro e Silva (2011, p. 55), pode levar o psicologo a se considerar tolhido por
estruturas fechadas e resistentes a mudancas e se sentir impossibilitado de desenvolver uma
atuacdo condizente com as funcBes do psicélogo escolar. Esse cendrio ndo é encontrado,
todavia, apenas no contexto da educagdo publica. O artigo de Souza, Ribeiro e Silva (2011)
bem ilustra isso, pois a pesquisa nesse artigo apresentada foi desenvolvida com profissionais
que atuam em escolas particulares. Na pesquisa das autoras, a maioria dos entrevistados revelou
que expectativas e demandas da comunidade escolar para a realizacdo de atendimento estdo
relacionadas a atuacdo clinica, individualizada. Em uma das falas apresentada no artigo, uma
psicologa relata: “Nos, muitas vezes, somos vistos dentro da escola como psicologos clinicos,
nos temos que tratar as pessoas. E eu vejo esse preconceito com relacdo a profissdo do
psicologo clinico, sdo as principais barreiras para a gente vencer aqui” (SOUZA et al, 2011,
p. 55, grifos no original). As autoras continuam, em seu texto, a relatar os desafios e as
dificuldades pelos quais passam o0s psicologos, que foram por elas percebidas na pesquisa

desenvolvida:

os maiores empecilhos na pratica estdo ligados as expectativas e a imagem
que a comunidade escolar apresenta acerca do psicologo, ora lhe atribuindo
poderes acima dos de sua competéncia, ora desvalorizando suas funcgoes,
acreditando ser um trabalho supérfluo, ou simplesmente ignorando-as.
(SOUZA et al, 2011, p. 55).

O artigo de Gaspar e Costa (2011) corrobora para essa constatacdo, pois essas autoras
perceberam em sua pesquisa, desenvolvida com psicélogas que trabalham em escolas
particulares de Salvador, Bahia, que, a despeito de todos os avangos ocorridos na area, ainda ha
uma associacdo entre a pratica do psicologo escolar e as questdes relacionadas a queixa e ao
fracasso. Porem, referenciando-se em Meira e Antunes (2003), as autoras conseguem verificar

em falas de entrevistadas que, ao mesmo tempo em que essa demanda € apresentada as
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profissionais, é o proprio profissional que deve assumir o papel de mediador de didlogos e
percepcdes referentes ao que Ihe cabe desenvolver na escola, visando a superacdo de tais
demandas. Quica desse modo novas atuacdes poderdo ser construidas conjuntamente com a
comunidade escolar.

Peretta e colegas (2014), em artigo no qual apresentam recorte de uma pesquisa em
que buscaram conhecer a atuacao de psicologos que trabalham em secretarias de educacao de
municipios de Minas Gerais, informam que psicologos entrevistados relataram receber pedidos
bastante tradicionais por parte das escolas. Em uma das falas apresentadas pelas autoras, a
psicologa entrevistada diz: “as queixas maiores que chegam para mim |a é de comportamento,
dificuldade de aprendizagem” (PERETTA et al, 2014, p. 296). Nas demandas apresentadas
pelas equipes das escolas, as autoras verificam um quadro bastante semelhante ao apresentado
nos demais artigos: esta contida nessa expectativa uma concepcéo tradicional de Psicologia
“baseada no atendimento clinico aos alunos e na compreensdo das questdes escolares como
causadas por questdes individuais". (PERETTA et al, 2014, p. 296).

Conforme dito anteriormente, neste artigo as autoras apresentam o recorte de uma
pesquisa mais ampla, focando sua andlise em duas entrevistas que apresentam pratica de
psicologos que estdo em consonancia com a Psicologia Escolar Critica. Ao descreverem a
atuacdo profissional encontrada, indicam alguns pontos que entendem ser solucdo para o
descompasso entre o desejo de se desenvolver uma atuacdo com caracteristicas institucionais e
a expectativa por praticas psicoldgicas clinico-terapéuticas. Dizem as autoras que, em contextos
nos quais o servico de Psicologia é recente e conta com apenas um profissional, busca-se, junto
as equipes das escolas que esperam a atuacao clinica, o estabelecimento de uma identidade de
trabalho em que se evita atender alunos individualmente. Segundo as autoras, o psicélogo
entrevistado opta ora por desenvolver suas acbes com os professores ora com toda a sala de
aula, o que certamente também encontra resisténcias decorrentes de questdes postas pelo habito

no cenario educacional. Diz o profissional entrevistado pelas autoras:

Eu fago um trabalho mais diversificado, eu ndo fico tanto s6 em atendimento...
E os professores se queixam de que ndo ha atendimento com os alunos. Eles
acham que, mesmo eu indo la na sala de aula, isso ndo € atendimento.... Pelo
menos eu estou tentando mudar essa ideia deles do que é o trabalho do
psicélogo na escola, né? (PERETTA et al, 2014, p. 297).

Dentro da proposta de desenvolvimento de uma atuagdo em consonancia com a
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Psicologia Escolar em uma perspectiva critica, as autoras salientam que os profissionais néo
desconsideram a demanda que lhes é apresentada, mas buscam privilegiar o trabalho de
intervencdo institucional desenvolvido com o corpo docente, a coordenagdo pedagdgica e a
equipe gestora da escola de modo a criar estratégias para manter continuo o acolhimento das
demandas e também envolver a comunidade escolar no enfrentamento de suas questdes
problematicas.

Nao deixar de acolher a demanda que surge € ponto crucial para o sucesso de qualquer
trabalho que se pretende desenvolver no interior dos contextos educativos, pois € 0 que garante
a possibilidade de didlogo com os demais integrantes desse espaco. O desafio esta em
desenvolver praticas acolhedoras, mas que, simultaneamente, potencializem a reflexdo
ampliada sobre os modos de producdo do éxito e do fracasso escolar, de modo a implicar todos
no processo de ensino-aprendizagem. Para que seja possivel a existéncia de avancos, é
necessario ter a diligéncia de manter possiveis os dialogos mesmo em cenarios em que ha a
presenca de diferentes concepgdes de Educacgéo e diferentes expectativas sobre a atuacdo do
psicologo.

Compreendo que o atual estado de coisas no que tange ao cenario de demandas e
expectativas direcionados ao psicélogo que atua na Educacéo é decorrente do modo como a
Psicologia foi se construindo e se fortalecendo ao longo do tempo. Apenas muito recentemente,
em termos historicos, novos tensionamentos comegaram a ser produzidos, em consonancia com
movimentos que ocorriam também em outras areas ou disciplinas, como no interior da
Psicologia Social, por exemplo, ou na propria Pedagogia, que também passou a repensar suas
teorias e seus fazeres.

Logo, se o quadro com o qual o psicologo se depara no interior das institui¢oes
educacionais ainda é carregado das herancgas de longas décadas de certo modo de pensar a
Educacdo, é necessario lembrar que esse quadro foi produzido por homens e mulheres
detentores de certa concepcao de Homem, de Sociedade e de Educacdo e que defendiam certos
objetivos. Ndo é um quadro estanque, ainda que seja repleto de desafios, e continuara trazendo
as herancas que o constitui. Afinal, tem-se ai o encontro de potentes forcas divergentes e
contraditdrias, pois, nos embates travados pela classe dominante com vistas a manutencao de
seu dominio sobre a classe dominada, aspectos da realidade que teriam o potencial de desnudar
as contradicdes socialmente produzidas séo ocultadas em prol da consolidacéo e da manutengéo

daquelas ideias supostamente independentes das condi¢des concretas de sua producdo. Tais
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ideias, como é o caso da Psicologia, tdo somente justificam o exercicio de dominacdo de uma
classe sobre outra. Afinal, ndo é demais lembrar o que afirmaram Marx e Engels (1846/2007,
p. 47):

As ideéias da classe dominante sdo, em cada época, as idéias dominantes, isto
é, a classe que € a forga material dominante da sociedade €, a0 mesmo tempo,
a sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua disposicao 0s meios
da producdo material dispde também dos meios da producdo espiritual, de
modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo 0s
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producéo espiritual. As
idéias dominantes ndo sdo nada mais do que a expressao ideal das relacdes
materiais dominantes, sdo as relagdes materiais dominantes apreendidas como
idéias; portanto, sdo a expressdo das relagdes que fazem de uma classe a classe
dominante, sdo as idéias de sua dominag&o.

De um cenario de imobilidade inicial mediante as demandas que véo surgindo e o que
0 psicélogo sabe que ndo € indicado realizar, verifica-se que alguns enfrentamentos as
expectativas por uma atuacdo clinico-terapéutica comecam a ser realizados, como indicam 0s
artigos de Peretta e colegas (2014) e de Gaspar e Costa (2011). Todavia, mesmo nestes artigos,
que buscam apontar para caminhos possiveis de enfrentamento a esse desafio, verifica-se que
o0 psicélogo tende a tomar para si a responsabilidade pelo convite aos demais profissionais que
trabalham na Educacdo ao desenvolvimento de préticas integradas. Necessario pontuar que
talvez o tom que ainda falta na construgéo de fazeres inovadores e que contribuam para que a
Educacao torne-se bem comum a ser compartilhado entre todos os sujeitos € a responsabilizacéo
coletiva por atuagdes inovadoras. Ou seja, ndo cabe apenas a um ou outro profissional que
compde o cenario educacional a reflexdo e o desenvolvimento de uma atuagdo critica.
Compreendo que somente a busca conjunta por solucbes é caminho para se fazer frente ao
protervo tolhimento do acesso a Educagdo como um direito humano basico de todas as pessoas,
inclusive daquelas das camadas mais empobrecidas da populagéo.

O estabelecimento de parcerias dentro da escola para a realizacéo de discussdes criticas
sobre 0 que se tem e 0 que se deseja produzir em termos de educagdo pode contribuir para o
desenvolvimento de uma atuacdo efetiva e diferenciada. Além disso, os psicélogos que
desenvolvem sua atuagéo cotidiana no interior das institui¢des educacionais podem somar suas
vozes as vozes de pesquisadoras da area que possuem uma historia consolidada na construgdo
de novas proposicOes teoricas e praticas, assim como a autores de outras areas (Sociologia da

Educacao, Filosofia da Educacéo, Pedagogia, Servigo Social) para, juntamente com os demais
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profissionais da escola, criar outros fazeres. Ou seja, ao afirmar isso, defendo a concepc¢éo de
que o psicologo pode tomar parte da construcdo coletiva que tem sido empreendida por muitos
profissionais, com 0 objetivo de enfrentar os desafios presentes na garantia de acesso a

Educacao de qualidade para todos.

4.2.3.2 Desafios Politico-Institucionais

Nomeei a categoria que ora apresento como Desafios Politico-Institucionais pois € a
que redne os desafios que alcangam o psicélogo no desenvolvimento de sua atuacéo e que
guardam relacdo direta com as questfes institucionais dos ambientes com 0s quais mantém
vinculos profissionais. Foram apenas cinco artigos que trouxeram esses desafios, mas as
questdes apontadas por seus autores sdo relevantes e requerem atencéo.

O primeiro artigo que traz reflexdes nesse sentido é das autoras Cunha e Betini (2003),
que, ao refletirem sobre as diferentes formas de pensar e fazer dos psicélogos que atuam na
educacdo municipal e entrevistarem psicélogas envolvidas na Comissao de Educacéo do CRP-
06/subsede de Assis, Sdo Paulo, verificam que ha, por parte das profissionais entrevistadas, a
tentativa de desenvolver trabalhos em equipes de profissionais, mas essas experiéncias ndo sao
as mais frequentes e acabam sendo interrompidas em virtude da ocorréncia de mudancas
administrativas que deslocam os psicélogos lotados nas Secretarias da Educacdo para as
Secretarias de Saude, visando ao atendimento emergencial nos ambulatérios de satide mental.
Essas agOes acabam impedidas de serem implementadas com éxito: “Ao se referirem a essas
praticas, as psicologas entrevistadas sempre colocavam os verbos no passado ou no futuro,
como algo perdido ou uma meta a ser alcancada” (CUNHA; BETINI, 2003, p. 47).

N&o bastassem essas transferéncias de lotacdo entre secretarias, as depoentes da
pesquisa apresentada nesse artigo indicam ainda que ndo possuem autonomia na definicdo das
acOes que julgam serem as mais relevantes, informando que limites institucionais,
administrativos e politicos condicionam as préaticas desenvolvidas, o que tem gerado
sentimentos de impoténcia e frustracdo. Por sua vez, lotados na Secretaria da Saude, 0s
profissionais atendem a uma demanda significativamente alta de pessoas, assim como

apresentam uma compreensdo dos chamados problemas de aprendizagem como sendo
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decorrentes de limites individuais dos alunos e ndo de problemas no processo de escolarizagéo.

A partir da pesquisa apresentada no artigo, as autoras entendem que a possibilidade de
desenvolvimento da atuacdo do psicologo na Educagdo, no contexto investigado, esta
condicionada ao que caracterizo como um desafio a atuacao, pois se refere a subordinacao a
que sdo submetidos os profissionais da Psicologia em relacdo ao modelo politico-ideoldgico
adotado por diferentes gestdes municipais. Dizem as autoras:

As administracdes tém buscado no psicélogo da Educacdo uma acdo a mais
que ‘harmonize’ os conflitos sociais através da contencdo de tensdes
originadas na escola. Como essas ‘tensfes’ ndo sdo originadas no plano
psicolégico, nem sdo efeitos exclusivamente psicoldgicas, o trabalho do
profissional de Psicologia requer uma intervencgdo integrada que quase sempre
as administragdes ndo estdo dispostas a assumir, resultando, inevitavelmente,
em sua ineficacia. Dessa maneira, 0os psic6logos sentem-se incapazes,
frustrados, desprestigiados e até mesmo isolados em relagdo aos psicologos
que atuam na &rea da Salde que, de uma certa forma, conseguem corresponder
as expectativas em relagéo ao seu trabalho. (CUNHA; BETINI, 2003, p. 48).

Merece ser lembrado o que Patto discute acerca dessa busca de harmonia que tem
proposito de minimizar os conflitos sociais. Diz a autora, fundamentada em Deleule (1972):

Na ideologia da troca do ‘negativo’ pelo sentimento de pertencer, os conflitos,
manifestacGes do antagonismo de interesses que se encontram na base da
estrutura social de classes, ficam, portanto, reduzidos a uma questdo de
descaminhos de uma harmonia fundamental perdida que deve ser
reencontrada a nivel interpessoal. (PATTO, 1984, p. 111).

Como as autoras apresentam um cenario que verifica, segundo suas palavras, “que
acOes da Psicologia, em nossa regido, ainda estdo longe de contribuir para a mudanca do quadro
de producéo do fracasso escolar de criangas oriundas das camadas mais pobres da populacdo”
(CUNHA,; BETINI, 2003, p. 47), ndo deixam de apresentar também algumas reflexfes que
apontam caminhos possiveis de mudancas nesse cenario: para elas, os CRPs tém importante
papel na revisdo do contexto descrito, por meio do fortalecimento das comissdes e dos grupos
de estudos constituidos. Para elas, esse espaco € menos marcado por pressdes politicas
partidarias a que estdo submetidos os psicologos em seus locais de trabalho.

Vale ressaltar que esse artigo foi publicado em 2003 e posteriormente a essa data o
CFP adotou importantes tarefas no sentido de acolher a demanda apontada pelas autoras, afinal

esse 0rgdo tem como proposta, além de regulamentacéo, orientacdo e fiscalizacao do exercicio



185

profissional, a promocdo de espacos para a realizagcdo de discussdes sobre temas importantes
para a qualificacdo dos servigos prestados pelos psicdlogos a sociedade. Fomenta, portanto, a
divulgacdo de reflexdes cientificas em suas publicacdes, cujo foco esta voltado para o fazer
profissional dos psicologos brasileiros. Seguindo a esteira das reflexdes criticas que vem sendo
entretecidas sobre os fazeres do psicologo escolar e educacional, o CFP realizou cinco
publicacdes durante o periodo de 2008 a 2013 que tratam desta rela¢do, contribuindo para a
producéo e propagacéo de novos fazeres. As publicagdes séo: Ano da Psicologia na Educagéo:
Textos Geradores, publicado em 2008; Seminario Nacional do Ano da Educacéo Psicologia:
profissdo na construcdo da educacdo para todos, publicado em 2009 (2009b); Educacao
Inclusiva: Experiéncias Profissionais em Psicologia, também publicado em 2009 (2009a);
Experiéncias profissionais na construcdo de processos educativos na escola, publicado em
2010; Referéncias Técnicas para a Atuacgado de Psicologas(os) na Educacao Bésica, publicado
em 2013 (2013b).

Em consonéncia com o que instigava Patto ainda em 1984 (p. 112), quando afirmou que
“Ao psicologo, em geral, e ao psicélogo escolar, em particular, fica o desafio do desenvolvimento
em rumos alternativos”, as autoras do artigo em andlise indicam duas mudancas necessarias no

cenario da atuacao do psicologo escolar: a primeira € a:

necessidade de promover uma revisdo na formagdo do psicologo a fim de
prepara-lo para atuar em politicas publicas, através de uma formacao tedrica
consistente e de experiéncias praticas em estdgios que lhe permitam
compreender e atuar junto ao contexto social em que ira trabalhar enquanto
profissional. (CUNHA,; BETINI, 2003, p. 48).

A segunda mudanca necessaria no cendrio de atuacdo do psicdlogo, para as autoras, €
a busca de novas formas de “flexibilizar a subordinacéo a que séo submetidos os profissionais
da Psicologia em relacdo ao modelo politico-ideoldgico adotado pela gestdo municipal”
(CUNHA,; BETINI, 2003, p. 48), com vistas a ao alcance de maior autonomia para a area. Com
iss0, ndo é possivel deixar de lembrar 0 quanto a escola é um espaco carregado por contradi¢des,
0 que faz desse um lugar de encontro de tenses e disputas de interesses nem sempre consoantes
entre si. Compreendo que, nesse emaranhado de vozes que se entrecruzam, ¢ fundamental o
esforco para o desenvolvimento de parcerias entre 0s profissionais que atuam conjuntamente
na Educacdo, de modo a que as equipes se fortalecam, pois somente pelo fortalecimento tedrico-
pratico coletivo é possivel fazer frente as multiplas exigéncias desses espacos e as divergentes
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concepgdes de Educacdo que se apresentam na administracdo publica.

Poder-se-ia pensar que muitos dos desafios descritos pelas autoras que tangenciam
aspectos da atuacgéo psicologica desenvolvida tenham sido pelo menos parcialmente superados,
pois a publicacdo ocorreu em 2003 e, desde aquele periodo até 0 momento, diversas acdes ja
foram desenvolvidas ou implementadas (como, por exemplo, a alteracdo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Psicologia ocorrida em 2004 ou o significativo empenho
do CFP para fomentar as discuss@es sobre a atuacdo do psicologo na Educacao). Porém, Peretta
e colegas, cujo artigo é de 2014, apontam que muitas dessas questdes continuam comparecendo
no cotidiano do psicologo que atua na Educacdo. Descrevendo praticas que dialogam com uma
proposta critica em Psicologia Escolar, em seu artigo as autoras verificaram que os psiclogos
investigados encontram como principal obstaculo para seus fazeres as rela¢fes politicas com a
Secretaria Municipal de Educacdo e a consequente instabilidade gerada a cada nova gestao
eleita nos pleitos municipais. A depender do modo com a gestéo eleita realiza seu trabalho e
concebe a Educacéo e a Saude, melhor ou pior sera a estrutura disponivel para os profissionais
desenvolverem suas agdes. Acerca disso, um de seus entrevistados diz: “A estrutura ainda é
precaria e a gente corre atrds realmente para atender dentro das melhores maneiras possiveis as
demandas que chegam pra gente hoje™ (PERETTA et al, 2014, p. 299).

Além disso, se ha essa instabilidade decorrente das relagdes com as secretarias
municipais, também ha dificuldades advindas das relacfes intraescolares, conforme as autoras
verificam. Isso se d&, por exemplo, na relacdo com algumas diretoras de escola desfavoraveis
aos servigos que visam a uma relacdo de trabalho com a escola como um todo e ndo s6 com os
estudantes. As autoras verificaram relatos da existéncia de divergéncias de concepcdes sobre
como deve ser o trabalho do psicologo, tdo graves que ameacam inclusive questdes basicas e
fundamentais para o profissional, sujeito que, como tantos outros, vive do trabalho: “Por vezes
essas diretoras levaram reclamacgfes a Secretaria de Educacdo do municipio e os psicélogos
foram ameacados de perder o emprego” (PERETTA et al, 2014, p. 299). Como solugéo para
IS0, as autoras relatam que os profissionais buscam atuar em instituicdes que se mostrem mais
abertas as suas propostas. Obviamente, isso nem sempre serd possivel. No caso dos
profissionais que atuam no contexto publico, nem sempre ha a possibilidade de realizacéo de
remocgdes de uma escola para outra (assim como nem sempre ha, por parte dos gestores
publicos, a intengdo de propiciar essas movimentagdes entre os servidores).

No tocante ao relacionamento com os professores das escolas, outro entrevistado pelas
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autoras indica que também a relagéo tem sido dificil. Isso ocorre pois, havendo na sociedade o
esteredtipo do psicélogo clinico, alguns professores se mostram indispostos ao trabalho de
carater psicoeducacional proposto pelo profissional. Visando construir um fazer diferenciado,

o profissional:

busca desmistificar expectativas idealizadas no dia a dia, com conversas que
estimulem a autocritica e reflexdo dos professores, sempre com muita
tranquilidade e respeito, mostrando-lhes que diante deles ndo ha nenhum
superior, mas sim, um colega de trabalho que deseja mudancas e prop&e novos
modos de conceber e agir na escola. (PERETTA et al, 2014, p. 299).

Se agruras relacionadas aos 6rgdos publicos nos quais estdo lotados os psicélogos
apresentam-se para 0s profissionais que nesse contexto desenvolvem sua atuacdo, 0s
profissionais que optam por trabalhar em escolas particulares passam também por desafios que,
por um lado, lhe séo peculiares, mas por outro, revelam aspectos da area como um todo.

O fato de trabalhar em escola particular insere o psicélogo em um lugar que desnuda
com mais veeméncia a légica de mercado que estd em jogo também na Educacdo. Souza,
Ribeiro e Silva (2011) indicam que na escola particular o psicologo se depara com questdes
especificas desse contexto, como as relacfes de poder nas gestdes privadas e a mercantilizacdo
da Educacdo. Mas ndo apenas isso: nesse espaco, 0 psicologo toma conhecimento de que sua
presenca e seu trabalho séo figuras de marketing utilizado pela instituicdo para atrair e manter
seus clientes, na perversa légica do mercado. Logo, a contratacdo desse profissional pode estar
associada a busca, por parte da instituicdo educacional, de destaque entre a concorréncia na
acirrada busca e na manutencdo de matriculas.

Na pesquisa das autoras, alguns psicdlogos denotam perceber essa ldgica
mercadoldgica que compde a escola particular. Todavia, outros sequer apontam para essa
questdo. No caso dos primeiros, as autoras verificaram que se instala um quadro tal que o
profissional muitas vezes torna-se refém desse sistema, situacé@o que interfere em sua motivagéo
para o trabalho. “Neste &mbito, uma das psicélogas mencionou que as suas condi¢des de servico
estdo muito relacionadas a sua capacidade de atender a uma demanda que visa a producdo de
notas e, a0 mesmo tempo, precisa agradar aos alunos, situacao que lhe causa pressao” (SOUZA,
RIBEIRO; SILVA, 2011, p. 56).

Compreendo que essa busca desenfreada por resultados objetivos (traduzidos nas notas

dos alunos) fica mais evidente no contexto privado, pois a escola particular é diretamente
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avaliada por seu cliente pelos resultados que apresenta nesses termos, assim como pelos
diversos instrumentos oficiais de avaliacdo (ENEM, por exemplo). Além disso, entendo que
essa ldgica extrapola esse contexto e alcanca a Educa¢do como um todo, pois, nas escolas
publicas, também ha busca por um aluno idealizado, que aprende conforme o planejado e tira
notas altas. Aqueles que ndo atendem a esse padrdo, ndo alcancando as metas desejadas, acabam
sendo simbolicamente expulsos do contexto escolar pelas a¢cdes que ai transcorrem, que podem
contribuir para as sistematicas repeténcias. Essas, por sua vez, conduzem a evasdo ou a
formacdo acelerada e muitas vezes superficial propiciada pelos programas de educacdo de
jovens e adultos.

O psicdlogo que toma para si a proposta de desenvolver uma atuagdo que caminha na
direcdo contréria a esse cendrio ird de encontro ao proposito para o qual a Psicologia foi
idealizada em sua origem e desenvolvida ao longo de sua historia. Ou seja, a Psicologia (e a
profissdo dela decorrente) foi criada com o propdsito de criar explicacdes supostamente
abalizadas pelo status de verdade atribuido & Ciéncia para as contradi¢fes produzidas no seio
da sociedade burguesa pela logica liberal. Construir uma atua¢do tendo como horizonte a
dendncia dos propositos da classe dominante para a Psicologia; negar o acolhimento acritico a
demanda pelo desenvolvimento de uma atuacdo voltada para a psicologizacdo das
problematicas que surgem no interior das escolas; considerar que a escola reproduz a légica da
atual organizacdo da sociedade; e considerar as bases materiais e historicas da produgédo da
vida: isso implica resistir e revolucionar.

O psicologo podera tomar parte, juntamente com os demais profissionais da escola, da
busca pela minimizacdo da alienacdo presente nas relagdes estabelecidas no processo ensino-
aprendizagem. E preciso lembrar, todavia, que também o psicdlogo possui, com seu trabalho,
uma relacdo que, sob muitos aspectos, € alienada, pois, como qualquer outro trabalhador
contemporaneo, desenvolve sua atividade sob a égide do capital. Logo, também fica sujeito a
satisfacdo de suas necessidades para que ocorra a producdo de sua vida material e, nessa
condicdo, também acaba submerso pelas tantas artimanhas ideoldgicas da producdo da
realidade social. Também para o psicologo, portanto, havera rupturas entre o significado e o
sentido de seu trabalho, pois essa caracteristica é propria da sociedade em que ha divisdo social
do trabalho e propriedade privada, conforme Leontiev apontava (1978). Para esse autor, 0
sentido do trabalho decorre das condic¢des de vida do trabalhador, que precisa vender sua forca

de trabalho visando ao salario, situacdo exata dos profissionais entrevistados pelos autores dos
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artigos em analise.
Um horizonte possivel para esse quadro é apontado por Duarte (2004, p. 57), que,

também em consonancia com Leontiev (1978), afirma:

O sentido do trabalho do operéario poderd, porém mudar, ainda que
parcialmente, numa situacdo de organizacéo coletiva com vistas a luta contra
a exploragdo do trabalho, luta essa que tenha por horizonte a propria superagdo
das relacGes sociais capitalistas, a propria superagdo da légica de reprodugéo
do capital.

Na situacdo do psicdlogo que atua na Educacéo, ndo compreendo outra saida possivel
exceto, conforme apresentado na se¢do anterior, o desenvolvimento de parcerias e dialogos com
os demais trabalhadores da escola, inclusive com aqueles com outras formacoes e que, por isso,
trazem outros olhares, para que assim se dé o fortalecimento teorico-pratico de todos os
integrantes da equipe. Desse modo, podem ser ampliadas as possibilidades de se fazer frente as
tentativas, no mais das vezes exitosas, da l6gica da reproducéo do capital.

Ainda sobre o artigo de Souza, Ribeiro e Silva (2011), héa outro destaque a ser dado
guanto aos desafios da pratica profissional. Segundo as autoras, esses desafios ndo se limitam
apenas as expectativas quanto ao papel do psicologo nesse contexto, pois junto a estas ha
demandas oriundas dos gestores escolares que se apresentam como atividades imediatas a serem
cumpridas. Exemplo disso surge na fala de uma das entrevistas pelas autoras: “A gente,
psicologa da escola, acaba fazendo algumas coisas que ndo sao muito da sua algada. Ent&o, se
falta um professor, as vezes vocé tem que entrar na sala de aula e fazer um trabalho
improvisado” (SOUZA; RIBEIRO; SILVA, 2011, p. 55). Para as autoras, isso mostra a
existéncia de sérios problemas relacionados a imagem que esse profissional possui na
instituicdo, o que clama pela “necessidade de responsabilidade e empenho na consolidagéo de
praticas que o identifiguem como um profissional capaz de colaborar efetivamente no processo
educacional” (SOUZA; RIBEIRO; SILVA, 2011, p. 55).

O alerta das autoras € importante e requer atencdo, pois 0 quadro descrito exige
posicionamentos firmes e solidos do profissional que atua nesses contextos. Contudo, fazer
frente as demandas apresentadas pelos empregadores requer formacéo consistente e clareza do
significado politico da atuacdo no contexto educacional, pois esses empregadores acabam
submetendo o profissional a condigdes de trabalho nem sempre adequadas, pois fazem
exigéncias de intervengdes ndo condizentes com o cargo do psicologo escolar, a medida que
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ndo garantem autonomia e liberdade para executar projetos que coincidem com o que a area
vem produzindo nas ultimas décadas e com o que o profissional deseja desenvolver.

Souza, Ribeiro e Silva (2011) salientam ainda que o psicélogo que atua na rede
particular de ensino encontra um campo de trabalho para o qual ndo foi formado para atuar,
pois néo teve oportunidade de acessar, na graduacdo, discussoes sistematizadas baseadas em
literatura especifica sobre o0 ensino privado. Em contrapontos as autoras, compreendo que é
necessario considerar que o periodo da graduagdo em Psicologia, circunscrito em média a cinco
anos, de fato ndo possibilita tempo para a discusséo de especificidades de todas as areas da
Psicologia, restando esta tarefa a formacao continuada a ser desenvolvida depois da graduacao
pelos profissionais formados.

Nesse sentido, além da necessidade de haver um movimento do profissional em busca
dessa formacao, as institui¢ces de ensino tém papel crucial no sentido de tornar acessivel a estes
profissionais o necessario aprofundamento. Desse modo, concordo com Meira (2003, p. 66),

quando afirma:

Também consideramos muito importante que a universidade abra espacos
para o desenvolvimento de projetos de formacdo continuada dirigidos aos
psicélogos que estdo atuando no mercado de trabalho, para que tenham a
oportunidade de refletir sobre as questdes emergentes de sua préatica a luz dos
avancos teorico-criticos ja conquistados. Acreditamos que esse encontro pode
ndo apenas enriquecer a atuagdo dos profissionais, como também contribuir
para que se rompa o circulo vicioso da mediocridade que tem encontrado fértil
terreno nas universidades brasileiras.

Ou seja, um caminho possivel para se fazer frente aos percalgos decorrentes das
relacBes politicos-institucionais, além da formacéo continuada, pode ser o do dialogo com os
pares no processo de formacao continuada do psicélogo, desde que isso seja propiciado a este

profissional no contexto social no qual se encontra inserido.

4.2.3.3 O trabalhador psicélogo

Nomeada de O Trabalhador Psicélogo, nesta secdo apresento as analises decorrentes

dos desafios aduzidos pelos autores que perpassam a condicdo de trabalhador do psicélogo
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escolar. Estas questdes compuseram uma categoria de analise, pois varios foram os artigos que
os discutiram, seja aqueles publicados em anos mais distantes quanto em artigos de publicagéo
mais recente.

Rossetti e colegas (2004), por exemplo, apresentam um quadro que as surpreendeu:
constataram que naquele periodo era escasso o numero de psicélogos atuando nas escolas de
Vitoria, Espirito Santo, concluindo que o servico de Psicologia Escolar ndo se encontrava

inserido no cotidiano das instituicdes escolares daquele municipio. Dizem eles:

Esperava-se, de uma certa forma, que ndo houvesse psicologos atuando na
maioria das escolas, mas o0 numero reduzidissimo desses profissionais leva a
constatacédo de que, na verdade, atualmente, o Servigo de Psicologia Escolar
ndo se encontra inserido no cotidiano das institui¢fes escolares do municipio
de Vitoria.

Os autores apresentam, ainda, sua expectativa de que esse quadro poderia mudar a
partir do efetivo cumprimento da Lei Estadual n.° 6.974, publicada no final do ano 2001. A
exemplo de Ronddnia e do Parand, casos citados anteriormente, também no Espirito Santo foi
criada uma lei prevendo a instituicdo do servigo de Psicologia Escolar na rede publica estadual
de Ensino Fundamental e Médio, mas que, até o periodo da realizacdo da pesquisa das autoras,
ainda nao havia sido posta em pratica.

De todo modo, a época da publicacdo do artigo de Rossetti e colegas (2004, p. 194), o
quadro da Psicologia Escolar na cidade de Vitéria ndo era favoravel: “A insercdo de
profissionais da area é muito pequena e as raz0es alegadas para tal fato apontam para um
desconhecimento das contribuicdes possiveis da Psicologia Escolar para a Educacdo”.
Certamente ndo ¢ possivel extrapolar esses dados para os demais contextos brasileiros, até por
ndo ser este 0 objetivo da pesquisa ora desenvolvida. Todavia, a leitura do texto instala uma
inquietacdo acerca das possibilidades ndo apenas da entrada dos profissionais para atuar na area,
mas também sua permanéncia nesse espaco, que ndo decorre apenas de identificacdo com as
questdes relacionadas a Educagdo, mas também das relacionadas as possibilidades concretas
permitidas pelas condi¢des de trabalho disponiveis. Afinal, os autores da pesquisa verificaram
um quadro dificil na relacdo dos profissionais com o0s empregadores: 0s psicologos
entrevistados ndao possuiam vinculo empregaticio formal com as escolas em que trabalhavam e
ndo estavam nas escolas durante todos os dias da semana. Além disso, as entrevistas com 0s

poucos psicologos escolares existentes naquele municipio consistiram, segundo os autores, de
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significativa lista de reclamac®es relacionadas as dificuldades de atuacao nas instituicdes.

Tada, Sé&pia e Lima (2010) também constataram, em sua pesquisa, uma desvalorizagdo
em termos de remuneracdo do profissional psicdlogo, o que as leva a considerar que isso
contribui para que o psicologo deixe de atuar na area da Educacéo. E interessante observar que
essa percepcao de que o psicélogo que atua na Educacdo percebe uma baixa remuneracao €
apropriada inclusive pelos estudantes da area, conforme constataram Sassi e Maggi (2007) —
em artigo que compde o grupo 3 e que serd mais adiante apresentado — ao dialogarem com
estudantes de Psicologia sobre sua compreensdo da Psicologia Escolar como futuro campo
profissional. Neste Gltimo caso, as autoras identificaram que a maioria das participantes da
pesquisa possui clareza acerca da dificuldade em relacdo a inser¢do nesse campo, seja por
contratacfes, concursos ou outras formas de trabalho. Porém, as estagiarias entrevistadas,
independente das dificuldades mencionadas, insistiram em afirmar que algum tipo de mudanca
futura é possivel.

Souza, Ribeiro e Silva (2011), ao entrevistarem profissionais atuantes em escolas
particulares, verificaram falas que denotam bastante preocupacéo para a area, tais como as que
seguem: “ndo foi a minha primeira escolha; foi uma coisa de mercado de trabalho que me
levou a isso [referindo-se a atuacdo como psicologa escolar]; ndo € minha area de paixao; eu
ndo via a Psicologia Escolar como um fim, ndo era meu foco [na graduagdo em Psicologia]”
(SOUZA et al, 2011, p. 57, grifos no original). Para as autoras, isso indica que o encontro dos
profissionais com a Psicologia Escolar quase sempre foi precedido por um grande desencontro,
pois inicialmente pode néo ter havido interesse por esse campo de atuacdo. Sem embargo, tendo
que buscar se inserir no mercado de trabalho depois de concluida a graduacdo e sendo essa a
oportunidade disponivel, acaba ocorrendo o0 encontro com a area e suas especificidades,
necessitando o psicélogo entdo se envolver com as questdes educacionais.

O quadro denunciado pelos autores dos artigos que compdem o grupo 1, seja em
aspectos verificados na categoria anteriormente apresentada, Desafios politicos-institucionais,
ou, ainda, na categoria ora discutida, desnuda uma situacdo de sofrimento vivenciado pelos
profissionais em suas relagdes com o trabalho.

Querendo entender esse cenario, distancio-me da tentativa de compreensdo do
sofrimento como um fendmeno individualizado vivido pelo trabalhador psicélogo, ainda que
também compreenda se tratar este de um fendmeno vivenciado por sujeitos concretos que

efetivamente sofrem. Porém, evitando uma leitura subjetivista de um processo que € social,
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aproveito-me da argumentacdo marxiana de que esse sofrimento ndo decorre tdo somente da
relagdo direta desse trabalhador com seu trabalho, mas, antes, advém das condic¢@es sociais e
historicas proprias da sociedade capitalista e que levam a alienacdo, a medida que essa produz

cisdo entre sentido/significado do trabalho. Ha sofrimento pois:

o trabalho é exterior ao trabalhador, ou seja, ndo pertence a sua caracteristica;
portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si mesmo, ndo se sente
bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente as energias fisicas e mentais, mas
esgota-se fisicamente e arruina o espirito [...]. (MARX, 1844/2003, p. 114).

Isso deriva do modo de producdo da vida caracteristico da sociedade capitalista, na
qual o trabalho tem fundamentalmente o proposito de gerar acimulo de capital. O sofrimento
é vivenciado como algo individual, mas € decorrente das relacfes de producdo engendradas na
sociedade contemporanea e o psicologo, trabalhador intelectual que é, também nao escapa ileso
a esse sofrimento, pois “em um modo de producgéo que produz e reproduz alienagdo, nenhum
setor de trabalho esta descolado dessa relacdo” (GRADELLA JUNIOR, 2010, p. 146).

Porém, entendo que o psicologo pode ocupar um lugar privilegiado na busca pela
superacao da alienacdo a medida que é inerente a sua profissdo o conhecimento dos processos
pelos quais ocorre o sofrimento psicolégico decorrente das relagdes de trabalho, o que lhe traz
condicBes ampliadas de resisténcia critica as relacdes de dominagdo. Ou seja, produzir tedrico-
metodologicamente seu trabalho permite ao psicologo a possibilidade de construcdo de
estratégias para a tomada de consciéncia sobre 0s processos alienantes aos quais é submetido,
posto que isso exige que o profissional volte-se para a compreensdo dos condicionantes sdcio-
historicos que comparecem na construcdo de seu trabalho e de sua propria subjetividade. Essa
apropriacdo ampliada da realidade é caminho possivel para a superacdo da alienagéo e producéo

da transformacéo.

4.3 Grupo 2: Estudos de psicologos sobre sua pratica na Educacgéo

Nesta se¢do, sdo apresentadas as analises realizadas a partir dos artigos cujo objeto de
estudo refere-se ao campo da atuacdo profissional, isto é, aqueles que relatam a atuagéo

desenvolvida pelos proprios autores (ou por pelo menos um dos autores) dos artigos analisados.
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Conforme ja mencionado, considerei relevante aproximar esses artigos em um (nico
agrupamento, pois a importancia de relatos de atuacdo estd na possibilidade da realizacéo de
reflexdes sobre o trabalho desenvolvido pelos préprios autores. O resultado da analise realizada

nos artigos incluidos nesse grupo é apresentado a seguir.

4.3.1 Eixo I: Concepcdes tedricas

Ao desenvolver o processo de andlise dos artigos que compBem o grupo 2,
especialmente quando a eles direcionei o questionamento relacionado as concepgdes tedricas
norteadoras da atuacdo profissional descrita, pude verificar que ha consideravel variedade de
diferentes teorias que fundamentam esse conjunto de textos. Porém, € preciso ressaltar que,
diferentemente do que foi encontrado pelos pesquisadores que publicaram os artigos que
compdem o grupo 1, que verificaram o ecletismo no interior da atuacdo profissional dos
psicologos, as diferentes teorias fundamentam os diversos artigos, ndo sendo verificadas
situacOes de ecletismo teorico no interior de um mesmo texto.

Essa diversidade tedrica tornou-se, entdo, objeto de meu olhar, a partir da definicéo da
categoria intitulada Diversidade de concepgdes tedricas, apresentada abaixo, na qual volto-me

a compreensao de que teorias sdo essas e COmo se apresentam nos artigos do grupo 2.

4.3.1.1 Diversidade de concepc0es teoricas

Na profusdo de diferentes teorias que comparecem fundamentando os diferentes
artigos que compdem o grupo 2, ha abordagens como a perspectiva Sociocultural
Construtivista, a Sistémica, e o Cognitivismo, por exemplo. Ademais, em alguns desses textos
os autores também buscaram referéncias em publicacfes da Psicologia Escolar brasileira que
tém sido construidas a partir de uma perspectiva critica, entretecendo reflexdes com estas
publicagdes, ainda que o0 nimero de textos que propde esse dialogo seja exiguo.

Desse modo, inicio esta secdo dialogando com o artigo de Chagas, Pedroza e Branco
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(2012), intitulado Direitos humanos e democracia na educacao infantil: atuagdo do psicologo
escolar em uma associacdo pré-educacdo, no qual as autoras discutem como o psicélogo
escolar pode participar da implementacdo da no¢do de democracia no cotidiano da escola e
auxiliar na construcdo da coeréncia entre o projeto politico pedagogico e as praticas
educacionais voltadas para a crianca. Julia Chamusca Chagas é mestre em Processos do
Desenvolvimento Humano e Salde pela Universidade de Brasilia; Regina Llcia Sucupira
Pedroza é doutora em Psicologia pela Universidade de Brasilia e pds-doutora em Sciences de
Education pela Université Paris V; por fim, a autora Angela Uchoa Branco € doutora em
Psicologia Experimental pela Universidade de S&o Paulo e pos-doutora pela University of North
Carolina e pela Duke University.

Logo no inicio de seu artigo, as autoras indicam a perspectiva Sociocultural
Construtivista como a concepcao teorica que as norteia, posto que discutem como se da o
desenvolvimento humano e, mais especificamente, o desenvolvimento infantil segundo essa
perspectiva tedrica. Para as autoras, tal concepgao apresenta uma compreensdo dos processos
de desenvolvimento humano de forma dindmica, ndo apartados de seu contexto sociocultural.

Em sua fundamentacgdo, apresentam alguns conceitos dessa abordagem, como, por
exemplo, o de Separacéo Inclusiva, segundo o qual o desenvolvimento ndo se reduz a influéncia
unilateral nem do organismo, nem do ambiente, mas, antes, advém da relagdo de
interdependéncia matua que se da entre eles. Baseadas em Palmieri e Branco (2004) e Valsiner
(1989), dizem elas: “Esse conceito se baseia na simultaneidade entre a interdependéncia e a
diferenciacéo entre a pessoa e 0 seu contexto social no processo de desenvolvimento humano.
[...] E essa tensdo da simultaneidade que promove o jogo dialético do conceito de separagio
inclusiva” (CHAGAS; PEDROZA; BRANCO, 2012, p. 74).

Além disso, as autoras recorrem a Vigotski para explicar o desenvolvimento humano

no periodo da primeira infancia:

Para compreender o desenvolvimento humano no periodo da primeira infancia
é preciso considerar as condigdes fisicas e bioldgicas das criangas. Assumindo
a presenca e caracteristica da complexidade inerente ao desenvolvimento
humano, ndo se pode estabelecer uma dicotomia entre bioldgico e social,
porque ambos se constituem mutuamente em um processo continuo e
dindmico, como uma sintese entre opostos em que a tensdo nunca é resolvida.
O funcionamento mental, por exemplo, € constituido por processos mentais
elementares derivados do equipamento da espécie, da maturacao bioldgica e
da experiéncia individual da crianca com o ambiente fisico. E pelos processos
sociais imersos na cultura que a crianca desenvolve o funcionamento mental
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superior, e é pelas relagdes reais entre individuos humanos que ela adquire o
dominio da linguagem, transformando todas as suas fungbes mentais
(Vygotsky, 2000). A maturagdo bioldgica, como mero acimulo quantitativo,
ndo define base para o desenvolvimento de func¢Bes superiores, porém nao
deve ser desconsiderada porque influencia a maneira como o individuo se
relaciona com o mundo. (CHAGAS; PEDROZA; BRANCO, 2012, p. 74).

Desse mesmo tedrico, as autoras também lancam mé&o do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, visando compreender o desenvolvimento infantil ao defender que
é preciso criar espagos de socializagdo nas escolas para que criancas em faixas diferentes de
desenvolvimento possam interagir por meio da brincadeira, de modo a criar zonas que
estimulem o seu desenvolvimento. Além disso, afirmam ainda que a abordagem sociocultural
construtivista valoriza o conflito como promotor do desenvolvimento, pois as negociagoes
permitiriam troca de conhecimentos e significados construidos a partir dessas interacdes.

Jaan Valsiner, psicologo nascido na Est6nia e radicado nos Estados Unidos, € o autor
gue buscou construir uma sintese integradora entre as teorias do desenvolvimento humano
postuladas por Piaget e Vigotski (mas também fundamenta-se em autores como George Herbet
Mead, James Mark Baldwin, Pierre Janet), buscando uma sintese dialética entre ambas com o
objetivo de superar o que seria considerado uma unidirecionalidade nos estudos psicologicos.
Essa unidirecionalidade ora atribui énfase aos fatores do individuo em seu desenvolvimento,
ora ao contexto, de modo a colocar em segundo plano a atuagdo ativa do individuo. A essa
perspectiva tedrica decorrente da sintese integradora entre Piaget e Vigotski da-se 0 nome de

perspectiva Sociocultural Construtivista (também chamada de Coconstrutivismo), que

[...] busca, por meio da sintese criativa das contribui¢des da psicologia
historico-cultural de Vygotsky e colaboradores e do construtivismo piagetiano
(a partir da énfase do papel ativo do sujeito no seu desenvolvimento),
compreender o desenvolvimento humano como fenémeno dindmico e
complexo. (MADUREIRA; BRANCO, 2005, p. 91).

Escapa aos propositos do texto aqui desenvolvido oferecer uma analise aprofundada
dessa perspectiva, suas questdes ontoldgicas e epistemoldgicas, posto que o objetivo delineado
é o de explicitar concepcdes teoricas que dao sustentacédo a atuacao descrita nos artigos do grupo
2. Contudo, ndo é possivel deixar de mencionar as polémicas envolvidas no modo como
Valsiner concebe tanto a teoria proposta por Vigotski quanto a Psicologia Histérico-Cultural

como um todo.
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Molon (2003), ao desenvolver detido estudo sobre o processo de constituicdo do
sujeito e da subjetividade, buscou conhecer as concepgdes presentes em distintos estudiosos de
Vigotski. Em todos, percebeu que € comum o entendimento da origem social do homem,
todavia ha discordancia entre eles no que se refere ao modo como compreendem que se da a
relagdo do sujeito com a sociedade e, especialmente, a relacdo entre a constituicdo da
subjetividade entre as esferas social e individual. Em sua analise, a autora verificou que ha
pesquisadores que ddo énfase aos aspectos intrapsicoldgicos, citando Valsiner e o
Coconstrutivismo como exemplo, assim como ha autores que ddo énfase, em suas analises, ao
funcionamento interpsicologico. Ha ainda um terceiro grupo de autores que concebem de forma
dialética a relacdo entre os aspectos intra e interpsicologicos. Para Molon (2003), nas duas
primeiras ha uma reducdo da teoria vigotskiana que aparta dela a fundamentacdo teorica
derivada de Marx, posto que faz parecer que Vigotski compreende o sujeito a partir de uma ou
outra énfase (social ou individual), afastando a dialética marxiana de suas bases filosoficas.

Portanto, as criticas decorrentes de concepgdes como a de Valsiner referem-se nao
apenas a sua aproximacdo de Piaget a Vigotski (conforme discutido na secdo 4.2.1.2), mas
fundamentalmente a essa artificial ruptura entre este Gltimo pesquisador de sua fundamentagéo
no materialismo historico e dialético, objetivando deixar sua teoria mais assimilavel ao universo
ideoldgico proprio do capitalismo contemporaneo, conforme assevera Duarte (2001).

A teoria vigotskiana também ¢é referida por Andrada (2003), no artigo intitulado
Familia, escola e a dificuldade de aprendizagem: intervindo sistemicamente. Em seu texto, a
autora apresenta uma atuacdo desenvolvida em Santa Catarina e faz uma reflex@o acerca do
papel do psicologo escolar, apresentando uma intervencdo sistémica realizada em uma escola
municipal. Edla Grisard Caldeira de Andrada é doutora em Psicologia pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

Desde o inicio de seu texto, a autora informa que as concepcOes teoricas que déo
sustentacdo a sua atuacao sdo a Psicologia Historico-Cultural e a Teoria Sistémica. Para ela, a
escolha de ambas se da por “[...] considerarem o sujeito no seu meio social, contextualizando-
0 no tempo e no lugar, partindo do fundamental principio acerca da formacéo social do ser
humano” (ANDRADA, 2003, p. 172). A autora justifica essas escolhas, informando que se
fundamenta em Vygotsky (1997; 1998) em virtude do estudo que esse tedrico faz acerca da
formacdo dos processos psiquico-superiores ao relaciond-los a atividade social,

necessariamente mediada. A autora da énfase a teoria da génese e do desenvolvimento do
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psiquismo humano apresentada pelo tedrico, e ao processo de significagdo como essencial ao
desenvolvimento humano.

Sua opc¢do pelo paradigma sistémico da-se por compreender que essa concepgao
teorica possibilita uma nova visao acerca dos problemas, mesmo as chamadas dificuldades de
aprendizagem. Ou seja, defende a autora que o paradigma sistémico ultrapassa o paradigma de
causa e efeito, linear, a medida que

o significado e o entendimento que o sistema escolar da a dificuldade de
aprendizagem podem ser transformados quando professores e pedagogos se
colocam como sujeitos que também constroem e mantém o problema.
Consideram- se, portanto, o contexto e as relagdes estabelecidas com esse
educando, assim como a significacdo acerca do que se mostra ser ‘problema
de aprendizagem. (ANDRADA, 2003, p. 172).

O modo como a autora compreende o desenvolvimento humano é elucidado na
fundamentacéo tedrica do artigo e € iniciado pela afirmagdo de que se trata de um processo.
Fundamentando-se em Bronfrenbrenner (autor acerca do qual tratarei na se¢ao 4.4.1.3), a autora
indica que a pessoa desenvolve-se por meio de processos proximais, isto &, interacdes que se
dao nos contextos ou sistemas diretos dos quais 0 sujeito faz parte, assim como em outros
sistemas que também influenciam a vida do sujeito, ainda que indiretamente. Logo, defende a
autora que, segundo a abordagem sistémica, as interacdes sdo como 0 motor do
desenvolvimento (TUDGE; GRAY; HOGAN, 1997; ANDRADA, 2003).

Na sequéncia, afirma que Vigotski possui uma compreensdo semelhante a da

abordagem sistémica acerca do desenvolvimento. Diz ela:

Vygotsky (1981) defende a idéia de que os outros tém fundamental papel no
desenvolvimento de qualquer pessoa, uma vez que nos sé nos desenvolvemos
através das interacGes estabelecidas com os outros, sendo que estas interagdes
estdo carregadas de significados socialmente construidos. (ANDRADA, 2003,
p. 172).

Segundo essa perspectiva tedrica, o significado dado por uma professora ao que
considera como problema de aprendizagem ou de comportamento é resultado de suas
experiéncias e apropriacOes “geradas nas suas interagdes nos sistemas em que vive e viveu ao
longo de sua histdria” (2003, p. 172). Ou seja, verifica-se uma intencdo de buscar um dialogo

entre ambas as teorias anunciadas como sustentacao de seus fazeres.
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Apesar dos argumentos apresentados pela autora, compreendo que ha notéria
divergéncia entre as teorias adotadas. Para permanecer em alguns pontos mais flagrantes de
discordancia entre ambas, distingue-se entre elas especialmente 0 modo como concebem o
sujeito. Para Vigotski, 0 processo de constituicdo do psiquismo humano é fundamentalmente
social, isto é, a partir da dialética marxista, esse autor compreende que a génese das funcbes
psicoldgicas deve-se a apropriacdo da significacdo da vida social, possibilitada pela mediacéo
semiotica. Ou seja, a partir da dialética inerente ao processo de subjetivacdo/objetivagéo,
Vigotski compreende o sujeito como o conjunto das relagcdes sociais por ele entretecidas: “O
que € o homem? Para Hegel € o sujeito l6gico. Para Pavlov é o soma, organismo. Para nos é a
personalidade social = o conjunto de relagdes sociais, encarnado no individuo (funcGes
psicoldgicas, construidas pela estrutura social)” (VIGOTSKI, 1929/2000, p. 33). Isto ndo
significa, porém, que aspectos bioldgicos constituintes do sujeito ndo sejam fundamentais na
perspectiva vigotskiana. Ao contrario, trata-se de condicdo material que esteia a possibilidade
da processualidade histdrica e dialética inerente a constituicéo subjetiva.

Reconhecidamente a Teoria Sisttmica guarda algumas semelhancas com aspectos da
Psicologia Histdrico-Cultural, pois, assim como esta, também buscou romper com a atencéo
alocada somente no individuo para alcancar a compreenséo do desenvolvimento humano, como
foi, por bastante tempo, tradi¢do na Psicologia. Porém, entre ambas as teorias, muda o modo
como séo compreendidos o contexto e as relages do sujeito com esse contexto.

No que se refere a Teoria Sistémica, alguns pontos que a caracterizam merecem
destaque: o foco de analise amplia-se do individuo para alcancar também as pessoas em
interacdo; nessa abordagem, ha o reconhecimento da interdependéncia entre as pessoas e a
reciprocidade entre elas, superando-se uma perspectiva apenas unidirecional de anélise acerca
da influéncia de uma pessoa sobre a outra; na investigacdo sobre os individuos, adota-se uma
visdo ecologica, que leva em conta a interdependéncia e a continua constituicdo e frequente
transformac&o do individuo no ambiente no qual esta inserido (ROSSETTI-FERREIRA, 2006).
Para a abordagem sistémica, o individuo esta integrado a um sistema mais amplo, 0 meio
ambiente, com e a partir do qual busca alcancar a homeostase, o equilibrio. O individuo é
entendido como um organismo em relacdo dindmica com o ambiente, compondo sistemas em
constante desenvolvimento.

Ao pensar acerca da abordagem tedrica Sistémica no interior dos espacos escolares, a

autora compreende que a escola constitui-se como um sistema e a crise que nela ocorre €
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resultado da necessidade de mudancas nas interagdes desse sistema. O trabalho nesse contexto
e a partir do pensamento sisttémico enseja na criagdo de novos significados para aquilo que é
compreendido como um problema. A autora instiga a pensar, entdo, que, a partir dessa
concepcao tedrica, ndo é possivel mais conceber o aluno como aquele sujeito com problemas,
apartado de todo o restante do sistema sala de aula. Antes disso, trata-se de um sujeito em
relagdo, sendo que seu problema possui uma fungdo no sistema escolar. Fundamentada em Satir
(1980), a autora defende que o sintoma consiste-se como um problema na comunicacéo, estando
essa disfuncional. O trabalho do psicélogo constitui-se, portanto, em agir tendo como foco a
comunicacéo do sistema.

Na sequéncia de seu texto, a autora relata dois casos por ela acompanhados. E possivel
verificar-se, nesses relatos, forte sustentacdo de sua atuacdo no pensamento sistémico, todavia,
timido comparecimento da Psicologia Historico-Cultural. Independentemente disso, a atuacéo
descrita denota busca pela concretizacdo de novas maneiras de intervir nas escolas sem
construir ou fortalecer marcas de fracasso em alunos sobre os quais recaem queixas, fazendo
circular as responsabilidades e os esfor¢os na intencdo de construir novos sentidos para as
vivéncias ocorridas na escola.

Vale mencionar que se, por um lado, compreendo que as concepcbes tedricas
apresentadas no artigo ndo necessariamente dialogam, conforme defende a autora, por outro, a
autora defende sua escolha por diferentes abordagens ao afirmar: “Quanto mais lentes diferentes
nos tivermos para o olhar, a leitura e o entendimento de um mesmo fenémeno, mais rica sera
nossa compreensdo do mundo” (ANDRADA, 2003, p. 177). Mesmo que de distintos lugares
tedricos, a autora tomou para si o desafio de construir praticas criativas e inovadoras visando a
transformacéo e a melhoria da aprendizagem.

Chagas e Pedroza (2013) — autoras apresentadas anteriormente — discutem o papel do
psicologo escolar na elaboracdo do projeto politico pedagogico nas escolas no artigo intitulado
Psicologia escolar e gestdo democrética: atuacdo em escolas publicas de Educacéo Infantil.
As autoras indicam que se fundamentaram em Wallon para desenvolver seu trabalho, mas além
deste autor, ambas também se detém a discutir aspectos relacionados a historia da constituicdo
da Psicologia Escolar, buscando em Patto (1984) fundamentos para sua reflexdo. Baseando-se
nesta pesquisadora, as autoras coadunam com a compreensdo de que a entrada da Psicologia na
escola inicialmente serviu para a realizagcdo de selecdo e adaptacdo dos educandos a certo

modelo social, de modo a reproduzir na escola a formacao da sociedade de classes. Dizem elas
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que a Psicologia Escolar se constituiu, entdo, com a tarefa de fornecer justificativas para a
existéncia de uma escola excludente pertencente a uma sociedade também excludente. Além
disso, as autoras tecem reflexdes sobre 0 movimento de critica que teve lugar no pais a partir
dos anos 1980, fazendo referéncia aos trabalhos de Psicologia Escolar que passaram a fazer a
critica ao modelo clinico-terapéutico de atuacdo nas escolas. Citam estudos feitos na década de
1980, tal como o de Andal6 (1984), que

mostram que essa atuacdo fundamenta-se na Idgica salde versus doenca para
avaliar os problemas psiquicos, escondendo as possiveis influéncias dos
aspectos pedagogicos ou das relagdes constituidas no contexto escolar que
influenciam esse processo. Dessa forma, baseia-se na culpabilizacéo,
desconsiderando toda complexidade do sistema educacional, que envolve
fatores maltiplos que vao além dos psicolégicos (CHAGAS; PEDROZA,
2013, p. 36).

As autoras também apontam que concordam com Souza (2009) sobre estar havendo
um crescimento dessa corrente critica nos Gltimos anos, o que esté se dando pela superacao da
responsabilizacdo dos alunos e de suas familias pelos problemas que ocorrem na escola, assim
como pela formulagdo de novos instrumentos e préaticas para o desenvolvimento da avaliacdo
psicoldgica e novas leituras sobre a queixa escolar. Lembram ainda a promocao que esta se
dando de formac&o de professores e profissionais de saude. Desse modo, a introducédo do artigo
apresenta uma oportuna retomada historica da Psicologia Escolar no Brasil. Dizem as autoras:

Cada vez mais se enxerga a escola como espaco de constituicdo de sujeitos,
cumprindo politicas educacionais estabelecidas pelos interesses da sociedade.
Ampliam-se o0s espacos de atuacdo para além da escola formal: em projetos
sociais para diversos grupos etérios, acOes de promocdo de saude,
organizac¢des governamentais e ndo governamentais. Esses novos espacos de
atuacdo relacionam-se com o aumento da participagdo do psicélogo em
politicas publicas e com a importancia que o trabalho pelos direitos humanos
tem conquistado na area. Nesse sentido, a psicologia escolar volta-se para a
construcdo de uma educacéo de qualidade e de uma escola mais democrética.
(CHAGAS; PEDROZA, 2013, p. 36).

Além de Souza (2009), também ¢é feita mencgdo a Meira (2003) quando as autoras a ela
se referem para reforgar que é necessario realizar praticas responsaveis e comprometidas com
a sociedade, visando a contribuir para que a Educacdo participe da acdo humana
transformadora.

Além disso, as autoras indicam em seu artigo que a atuacdo descrita (desenvolvida em
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uma escola que é uma associacao de pais, professores e funcionarios, abordada na proxima
secdo desse capitulo) esta em consonancia com as novas perspectivas da area. Essa atuacéo,
segundo sua compreensdo, busca assumir o compromisso ético-politico de transformacéo do
sistema educacional. O contexto em que ocorre o trabalho descrito, uma associacdo, possuli
peculiaridades que trazem a tona demandas as quais podem produzir teorias que auxiliam na
elaboracdo da atuacdo do psicologo na gestdo democratica, que poderia entdo ser estendida a
escolas publicas, conforme as autoras defendem. Ou seja, as autoras do artigo em analise, além
de fundamentarem-se em Wallon, autor tradicional da Psicologia do Desenvolvimento, também
dialogam com autoras que tém contribuido para a construcdo de referenciais tedricos da
Psicologia Escolar e Educacional brasileira.

Em dois outros artigos do grupo 2, por sua vez, a concepgao tedrica dos autores esta
assentada nas producdes do Cognitivismo e, em um deles, a abordagem adotada vincula-se a
contemporaneas formas de se pensar a Psicologia Comportamental. Favero e Machado (2003),
por exemplo, indicam que a concepcdo tedrica que da sustentacdo a intervencgdo realizada com
professores de inglés para adultos e descrita no artigo intitulado A tomada de consciéncia e a
pratica de ensino: uma questédo para a psicologia escolar, é a Psicologia do Desenvolvimento
Cognitivo. Maria Helena Favero é doutora em Psicologia e Ciéncias da Educacdo pelo
Université de Toulouse Il — Le Mirail (Franca) e Conceic¢do de Maria Couto Machado é mestre
em Psicologia pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia.

Como o foco das autoras € o ensino de idioma estrangeiro para adultos, seu olhar volta-
se para o desenvolvimento psicoldgico nessa faixa etaria. Para elas, atualmente ha o predominio
de trés modelos tedricos sobre o desenvolvimento cognitivo do adulto, que sdo: 1) a abordagem
gue compreende haver incremento das capacidades cognitivas na fase adulta (abordagem
adotada pelas autoras); 2) aquela que compreende que ha uma estabilidade cognitiva nessa faixa
etaria; e 3) a abordagem que defende a ocorréncia de um decréscimo nas capacidades cognitivas
na fase adulta.

Segundo o que é defendido pelas autoras, a Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo
pode contribuir com a mudanca de concepgdo sobre o sujeito adulto, compreendido nessa
abordagem por suas competéncias e ndo por sua limitacdo. Isso implicaria, segundo elas, na
consideracdo da realidade do adulto e em sua capacidade l6gica no processo de aquisi¢do de
conhecimento, reconhecendo-0 como um sujeito que se desenvolve.

Outro artigo que também anuncia a Psicologia Cognitiva como sua fundamentacgéo €
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o intitulado Intervenc@o no uso de estratégias de aprendizagem diante de dificuldades de
aprendizagem, de Teixeira e Alliprandini (2013), no qual as autoras relatam o desenvolvimento
de uma intervencdo feita com um grupo de alunos da 42 série do Ensino Fundamental que
frequentava aulas de reforco escolar. Andréa Regina Teixeira é graduada em Pedagogia e
especialista em Psicopedagogia; Paula Mariza Zedu Alliprandini é psic6loga com doutorado
em Psicobiologia pela Universidade de S&o Paulo.

Para essas autoras, a Psicologia Cognitiva atribui importancia a pratica pedagdgica que
considera o ensino de estratégias cognitivas e metacognitivas aos alunos, objetivando que estes
possam exercer maior controle sobre seu proprio processo de aprendizagem. Baseadas nas

reflexdes de Boruchovitch (1999), as autoras indicam que as estratégias cognitivas sao:

ensaio (repetir, copiar, sublinhar), elaboracdo (parafrasear, resumir, anotar e
criar analogias) e organizacdo (selecionar ideias, usar roteiros e mapas). As
estratégias metacognitivas referem-se ao planejamento (estabelecer metas),
monitoramento (autotestagem, atencdo, compreensdo e uso de estratégias) e
regulacdo (ajustar velocidade, reler, rever, uso de estratégias, ajustar
ambiente). (TEIXEIRA; ALLIPRANDINI, 2013, p. 280).

Por sua vez, Silva e Mendes (2012) apresentam o artigo intitulado Psicologia e
inclusdo escolar: novas possibilidades de intervir preventivamente sobre problemas
comportamentais, no qual apresentam a construcdo de um trabalho que objetivou desenvolver,
implementar e avaliar um programa de intervencdo cujo foco foram “problemas
comportamentais” de alunos. Aline Maira da Silva € doutora em Educagdo Especial pela
Universidade Federal de Sdo Carlos e Eniceia Gongalves Mendes é doutora em Psicologia
Experimental pela Universidade de S&o Paulo.

As autoras basearam-se em teorias do comportamento para desenvolver seu trabalho.

Logo no inicio de seu texto, por exemplo, mencionam:

Muitos professores se queixam da indisciplina dos alunos, do descaso das
familias, e se declaram desamparados por ndo saberem como lidar com
situacbes envolvendo problemas comportamentais. Os problemas
comportamentais por sua vez podem interferir ndo sé no aprendizado
académico, mas no desenvolvimento global dos estudantes. Assim, uma das
principais demandas dos professores e educadores em geral, direcionadas aos
profissionais da Educacdo Especial tem sido de como lidar com classes
heterogéneas e, particularmente, com alunos que apresentam problemas de
comportamentos. Este tipo de queixa referente aos comportamentos
desafiadores dos alunos é ainda mais contundente se o psicélogo é o
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profissional que vai a escola com a proposta de colaborar com os professores.
(SILVA; MENDES, 2012, p. 54).

Ao propor uma intervencao que tem o comportamento inadequado emitido pelo aluno
em contextos de sala de aula como foco, o objetivo do trabalho das autoras volta-se para o
atendimento a essa demanda.

Visando elucidar sua compreensdao de problemas de comportamento, as autoras,
baseadas em Kauffman (2005), indicam que essas questdes constituem-se como necessidade
educacional especial em que ocorrem respostas comportamentais ou emocionais diversas das
respostas esperadas para uma idade apropriada, cultura ou normas éticas. Essas respostas
inadequadas segundo o padrdo esperado afetariam o desempenho educacional, assim como
habilidades sociais, vocacionais e pessoais.

Indo mais além, as autoras indicam diferenciagdes entre comportamento internalizante
e comportamento externalizante. Enquanto o primeiro se refere aos comportamentos que
representam problemas que o individuo tem consigo mesmo!®, o segundo se refere a
comportamentos inadequados que sao direcionados para 0 ambiente social, tais como agresséo,
roubo, mentiras (GRESHAM; KERN, 2004, KAUFFAMN, 2005, SILVA; MENDES, 2012).

A diversidade de concepcdes teoricas que é possivel verificar nos artigos do grupo 2
reproduz o tipico quadro de dispersdo que caracteriza a Psicologia, permeada por tantas distintas
teorias. Para Figueiredo (2003), essa diversidade se instalou no seio da Psicologia desde o
momento em que a disciplina nascia. Além disso, desde o inicio do século XX, essa questéo foi

objeto de analise de Vigotski, que afirmou:

é preciso muito dogmatismo e muita ingenuidade presuncosa para ndo ver
gue surgem outros sistemas com uma base e centro totalmente distintos e
gue, nesses outros sistemas, o que os psicologos académicos consideram “o
basico” se desloca para a periferia pela propria natureza das coisas
(VYGOTSKY, 1927/1996, p. 211).

Se por um lado essa fragmentacdo preocupa, pois dificulta a construgéo de concepgoes

mais integrais acerca da constituicdo da subjetividade, assim como dificulta a integracdo dos

16 As autoras citam alguns exemplos: niveis de atividade baixo ou restrito, ndo falar com outras criancas,
timidez, falta de assertividade, isolamento de situaces sociais, preferéncia por ficar sozinho, agir de
modo assustado, ndo participar de jogos e atividades, ndo apresentar respostas para interacdes sociais
iniciadas por outras pessoas, ndo se posicionar, etc.
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conhecimentos que sdo produzidos em distintos campos de modo a possibilitar maior
compreens&o ou agio sobre a realidade (MITJANS MARTINEZ, 2003, p. 151). Por outro, é
necessario lembrar que a complexidade dos fenbmenos que se ddo no interior dos espagos
educativos admite diferentes recortes, seja na abordagem tedrica, seja nas intervencoes
desenvolvidas. Ademais, tentativas de uniformizar as formas de pensar tendem a conduzir ao
dogmatismo préprio de formas pseudo-cientificas de produzir a Ciéncia (MEIRA, 2003).
Considerando as ponderacOes desses autores, compreendo que a superacdo da
dispersdo tedrica ndo é oportuna ou possivel no atual estdgio da Psicologia. Antes disso,
contudo, é necessario pensar em uma formacao que contemple, para os futuros psicologos, além
do aprofundamento conceitual dos maltiplos cenarios tedricos que compdem a Psicologia, a
possibilidade do aluno conhecer a historia ndo apenas da Psicologia, mas especialmente, a
historia da producéo da vida na contemporaneidade, de modo a dar conta de uma leitura critica
da sociedade, que o leve a perguntar-se cotidianamente a que interesses realmente atende ao
desenvolver sua atuagdo profissional. Desse modo, poderé fazer escolhas efetivamente criticas
e posicionadas. Figueiredo discorre sobre o compromisso inerente ao processo formativo do

psicologo, ao tecer a seguinte afirmacao:

Quando trazemos um aluno para o terreno pantanoso da psicologia deveriamos
assumir a responsabilidade de propiciar-lhe as condigdes de exercer a critica
racional diante das alternativas que lhe abrimos e dos impasses com que 0
defrontamos. N&o se deve esquecer que um dos mecanismos de defesa contra
a incerteza € o dogmatismo, e ndo € a toa que entre os psicélogos campeiam,
lado a lado, o ecletismo pragmatico agnostico e o dogmatismo acritico e
irracionalista. (FIGUEIREDOQ, 2003, p. 207).

Assim, ao invés de almejar a superacdo da dispersdo tedrico-metodoldgicas na
Psicologia Escolar e Educacional, é preciso lembrar que cada concepgéo tedrica contribui a seu
modo para o enfrentamento dos problemas educacionais por que passamos. Porém, o que se
torna imprescindivel é a adogdo de posicionamentos politicos e tedrico-criticos que sejam
capazes de rompimentos epistemoldgicos com visdes adaptacionistas, de modo a se

efetivamente produzirem possiveis e necessarios avangos.
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4.3.2 Eixo Il: Préticas profissionais

Entre o grupo de artigos incluidos no grupo 2, ha aqueles que descrevem a atuacéo
profissional desenvolvida por seus autores, que visam implementar e testar modelos de
intervengdo em contextos educacionais, avaliando seus efeitos no processo educativo. Tal
caracteristica desses artigos ensejou a criagdo de uma categoria relacionada a tais modelos,
considerando semelhancas que os textos guardam entre si no que se refere a seus propdsitos. A
essa categoria atribui 0 nome Metodologias experimentais de trabalho.

Por outro lado, ha varios artigos incluidos neste grupo que compartilham o
desenvolvimento de trabalhos a partir de uma compreensdo de que os fazeres da Psicologia
Escolar devem assumir compromissos ético-politicos voltados a emancipacao do aluno, pois
esses artigos, independentemente das concepcdes tedricas adotadas, voltam-se a essa dire¢éo,
desenvolvendo uma atuacdo com énfase na atuagédo institucional. Cuidados semelhantes,
compromissos adotados e posturas profissionais convergentes séo entre eles verificadas. Desse
modo, organizei a categoria a qual nomeei Atuacao institucional, visando analisar a atuacao
descrita nesses textos.

Sendo estas as duas categorias sobre a atua¢do que foram construidas a partir deste
grupo de artigos, apresento-as na sequéncia.

4.3.2.1 Metodologias experimentais de trabalho

Conforme anteriormente colocado, ha textos no grupo 2 cujos autores descrevem o
desenvolvimento de sua atuagdo visando implementar e testar modelos de intervengdo em
contextos educacionais, avaliando seus efeitos no processo educativo: sdo utilizadas
metodologias experimentais de trabalno que envolvem a aplicacdo de testes e o
desenvolvimento de intervencdes que objetivam mudangas comportamentais. Este perfil de
trabalho coincide com os achados de Dazzani e colegas (2014), que, ao revisarem a producgéo
cientifica brasileira publicada entre 2002 e 2012 sobre o tema “queixa escolar”, verificaram que

aquelas publicacdes que se fundamentam em abordagens psicolégicas comportamental e
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cognitiva submetem seus dados as analises quantitativa e qualitativa, com estudos em geral
experimentais, com a aplicacdo de testes psicolégicos, questionarios objetivos ou outros
instrumentos psicométricos, tendo o objetivo de avaliar, quantificar e comparar o desempenho
dos participantes dos estudos em comportamentos ou caracteristicas psicoldgicas concernentes
a queixa escolar.

O primeiro desses artigos é de autoria de Favero e Machado (2003) e intitula-se A
tomada de consciéncia e a pratica de ensino: uma questdo para a psicologia escolar. Este
artigo descreve as fases de um procedimento de intervencao realizado com professores de inglés
de adultos e um método de analise de intervencdes feitas pelo psicélogo escolar, bem como,
caracteriza o papel deste profissional.

Para apresentar seu trabalho, as autoras descrevem as fases do procedimento de
intervencdo desenvolvido com professores de inglés, objetivando “propor, desenvolver e
avaliar um procedimento de intervencdo com esses professores que propiciasse a sua tomada
de consciéncia no que diz respeito a sua visdo sobre o aluno adulto, a sua pratica de ensino e as
possiveis reformulagdes” (FAVERO; MACHADO, 2003, p. 19). No procedimento descrito, as
autoras buscaram identificar as concepg¢des dos sujeitos pesquisados sobre o adulto e sobre o
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, assim como sobre desenvolvimento e
conhecimento. Por meio de sessdes de interagdo, viabilizaram trocas verbais sobre o
Desenvolvimento Psicoldgico Adulto, analisaram os atos da fala e identificaram e discutiram
as concepcoes e teorias que fundamentam o discurso dos sujeitos. Também observaram as aulas
e fizeram uma discusséo sobre a pratica de um dos sujeitos pesquisados.

Segundo as autoras, "uma intervencdo com o professor pressupde explicita ou
implicitamente uma reformulacdo teorico-conceitual que fundamente uma mudanca na
elaboracéo de sua pratica de ensino" (FAVERO; MACHADO, 2003, p. 16), ou seja, para elas
0 objetivo da intervencdo com professores € a reformulacéo de sua préatica de ensino, visando a
que o professor tome consciéncia dos significados que sustentam sua pratica e das implicaces
dela decorrentes.

O problema encontrado pelas autoras e que requeria o desenvolvimento da intervencéo
descrita € caracterizado como uma injuncéo paradoxal de dois fatores: de um lado, adultos em
desenvolvimento (segundo densa fundamentacdo tedrica apresentada pelas autoras no artigo
antes da apresentacdo da pesquisa propriamente dita) e de outro, professores de inglés,

teoricamente capacitados para o exercicio de seu papel profissional, mas com uma viséo sobre
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0 aluno adulto como alguém ndo capacitado, ou menos capacitado que a crianca e o0 adolescente
para a aprendizagem da Lingua Inglesa. Logo, a intervencdo visava propor, desenvolver e
avaliar um procedimento de intervencdo com esses professores de modo a lhes propiciar uma
tomada de consciéncia no tocante a sua concepc¢ao sobre o aluno adulto e sua propria préatica de
ensino. N&o sdo apresentados no artigo detalhes acerca do desempenho dos alunos ou de sua
realidade historico-cultural, assim como ndo sdo apresentadas caracteristicas adicionais acerca
dos professores. Também ndo ha informagdes sobre a escola em que se deu a intervencao.

Considerando que a intervencdo descrita parte do modelo de intervengédo cognitivo-
desenvolvimental, as autoras defendem que o trabalho do psicologo escolar implica em “intervir
nas operacdes de regulacao de tal modo que o processo de produgdo seja revisto pelo individuo
em funcdo do campo conceitual particular e que isto resulte na reelaboracdo das agdes e
produtos" (FAVERO; MACHADO, 2003, p. 19). Assim, 0s componentes de uma intervencao
segundo essa proposta sdo: 1) o processo de tomada de consciéncia por parte dos sujeitos
envolvidos; e 2) o processo de tutoramento, viabilizado por um procedimento particular de
interacdo.

O desenvolvimento da intervencdo se deu conforme o0s seguintes passos, descritos
pelas autoras: contrato institucional; pré-teste, sequido da primeira intervencdo; e pos-teste,
seguido da segunda intervencdo. O pré-teste é caracterizado como uma atividade na qual os
participantes deveriam formar frases a partir de termos de referéncia. A primeira intervencéo é
caracterizada como sendo composta por sete sessfes de interacdo com os professores,
registradas em audio e em diario de bordo, em que se deu acolhimento de expectativas,
levantamento de concepges de desenvolvimento, conhecimento e trabalho com alunos adultos,
assim como apresentacao de proposigdes. Apos isso, foi realizado o pds-teste, também com a
proposta dos participantes formarem frases a partir de termos de referéncia acrescidos de outros
relacionados ao desenvolvimento psicoldgico adulto.

A segunda intervencgdo se deu ap6s o0 término da primeira, e ocorreu apenas com um
dos professores, participante também da primeira intervencdo. Nessa etapa, as pesquisadoras
realizaram quatro observaces livres em uma turma de alunos adultos, seguidas de sessdes de
interacdo entre pesquisadora e o professor, cujo objetivo foi identificar as caracteristicas da
pratica do participante, de modo a propiciar a este professor sua tomada de consciéncia sobre o
aluno adulto, sobre sua propria pratica de ensino e, ainda, acerca de possiveis reformulaces

nessa pratica.
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As mudangas verificadas pelas autoras a partir da intervencéo realizada revelam que
houve mudanca do participante da segunda intervencao, no que tange a escolha das atividades
para a pratica de ensino de adultos. Além disso, também relatam uma segunda mudanca na
atuacdo desse participante em sua préatica na sala de aula: mudou a qualidade das perguntas por
ele formuladas, que passaram a despertar de modo mais consistente o interesse dos alunos
adultos, respeitando-lhes a capacidade logica.

Considerando os resultados alcangados, as autoras defendem que a intervengédo
realizada, seguida por sua andlise, contribui para a pratica profissional desenvolvida pelo
psicologo escolar, pois: “possibilita o desenvolvimento de uma metodologia efetiva, geradora
de dados e cujos resultados sdo passiveis de analise, constituindo-se, portanto, num
procedimento de avaliagdo da propria pratica do psicélogo escolar" (FAVERO; MACHADO,
2003, p. 27).

Por sua vez, Silva e Mendes, em artigo de 2012 intitulado Psicologia e inclusédo
escolar: novas possibilidades de intervir preventivamente sobre problemas comportamentais,
apresentam um estudo que objetivou desenvolver, implementar e avaliar um programa de
intervencao cujo foco foram “problemas comportamentais” de alunos (aspas no original). Para
isso implementaram um programa de intervencdo preventiva envolvendo a Consultoria
Colaborativa Escolar e o Suporte Comportamental Positivo.

No inicio de seu texto, as autoras fazem uma revisao de estudos que desenvolveram
intervencdes utilizando essas técnicas, além de explicitar o significado desses conceitos.
Segundo elas e baseando-se em Kampwirth (2003), a Consultoria Colaborativa Escolar trata-se
de um processo no qual um consultor trabalha estabelecendo uma relagdo igualitaria e ndo
hierdrquica com um consultante, geralmente professores e pais, visando a reunido de esforgos
dos mesmos para a tomada de decisGes e a implementacéo de intervencgdes que melhor atendam
aos interesses educacionais dos alunos. Trata-se de uma metodologia na qual busca-se que
grupos sejam capazes de produzir solugdes criativas para problemas definidos conjuntamente.
Busca-se, segundo elas, melhorar e manter as competéncias dos envolvidos, incluindo também
aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais. Além de apresentarem a
fundamentacdo teorica que da subsidio para esse modelo de consultoria, as autoras referenciam
outros estudos realizados no Brasil que também utilizaram esse modelo, citando, por exemplo,
0 caso de uma intervencdo da area de Fisioterapia realizada com professores de uma escola. Ou

seja, ndo se trata de um método exclusivo da Psicologia.
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No trabalho descrito no artigo, além de utilizarem o modelo de Consultoria
Colaborativa Escolar, as autoras associaram a este 0 modelo de Suporte Comportamental
Positivo (SCP), originario da analise do comportamento, tendo inicialmente sido criado como
alternativa para intervencdes aversivas desenvolvidas com alunos com graus severos de
deficiéncia e que apresentavam formas extremas de agressao contra outras pessoas ou contra si
mesmos (SUGAI et al, 1999; SILVA, MENDES, 2012). Trata-se de um modelo de intervencéo
preventiva que busca mudangas comportamentais a partir da utilizacdo de métodos
educacionais fundamentados em procedimentos da analise do comportamento. Busca também
o0 desenvolvimento de comportamentos socialmente adequados a partir de mudancas do sistema
social dos individuos (CARR, 2007; SILVA; MENDES, 2012).

Em seu artigo, Silva e Mendes (2012) indicam que é parte importante do papel do
psicologo escolar em ambientes escolares trabalhar de maneira colaborativa com familiares,
professores e outros profissionais na construcdo de intervencBGes preventivas que visam a
qualidade de vida dos alunos, citando em seu texto exemplos do que pode ser feito nesse
sentido. Verifica-se que suas indicagdes no que se refere a intervengdes tém como objetivos
mudangas no ambiente de modo a diminuir comportamentos inapropriados, ainda que essas
mudangas refiram-se ao aprimoramento da postura dos professores ao ensinar ou ao
desenvolvimento de préaticas parentais. O foco continua sendo o comportamento dos alunos.

E oportuno mencionar que, citando Guzzo (2008), as autoras corroboram com a ideia
de que a Psicologia Escolar tem muito a contribuir para a melhoria da escola para todos,
indistintamente, pois a intervencdo do psicologo escolar, tal como tem sido caracterizada,
denota uma alienacdo na compreensdo do que efetivamente acontece e ndo se traduz em
mudanca na realidade, pois penaliza o aluno. E considerando esse cenario que apontam que a
proposta do trabalho apresentado no artigo foi a de delinear e testar experimentalmente um
caminho de atuacdo do psicélogo na escola.

Delimitando o estudo, as autoras buscam circunscrever a proposta de intervencao aos
problemas comportamentais dos alunos. Para elas, problemas de comportamento da crianga
ocasionam consequéncias negativas para professores, familiares e para o proprio aluno. Além
disso, entendem, baseando-se em Kauffman (2005), que problemas de comportamento ndo séo
simplesmente acOes inapropriadas das criangcas, mas interacdes inadequadas entre essas
criancgas e outras pessoas. Ou seja, sdo considerados os outros integrantes do contexto escolar

a medida que as autoras afirmam que o problema ocorre da interacdo inadequada da crianca
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com essas outras pessoas. Porém, o foco da intervencdo é a mudanga de comportamento do
aluno.

O trabalho foi desenvolvido em uma escola municipal de ensino fundamental
localizada em um bairro da periferia de uma cidade de médio porte e caracterizou-se por um
delineamento experimental, com pré-teste, intervencgdo e pds-teste. Foram, segundo elas, quatro
etapas de trabalho, sendo estes a condugéo dos procedimentos éticos, a coleta de medidas antes
da intervencéo (pré-teste), a implementacéo do programa de intervengdo preventiva baseada na
Consultoria Colaborativa Escolar e no Suporte Comportamental Positivo, ja mencionado,, e,
por fim, a coleta de medidas ap0s a intervencao (pds-teste). O trabalho foi dirigido a professoras
e a alunos do primeiro ano, sendo que, com as primeiras, a intervencao foi efetivada por meio
de reunides semanais nas quais eram tratados temas como Educacdo Inclusiva, Consultoria
Colaborativa Escolar, Suporte Comportamental Positivo, problemas de comportamento,
modificagdes no ambiente fisico da sala de aula, manejo de relacionamento, manejo de conduta
e manejo de contetdo. Além disso, “entre as reunides, as professoras receberam visitas,
previamente agendadas, da pesquisadora com 0 objetivo de auxiliar na implementagéo das
intervencdes planejadas assim como discutir com cada professora sobre o desenvolvimento da
intervencdo em sua sala” (SILVA, MENDES, 2012, p. 61).

Em relagéo aos alunos, as autoras realizaram treino de habilidades sociais, uma vez
por semana, durante aproximadamente 50 minutos. O contetdo deste treino foi por elas
desenvolvido baseando-se em Del Prette e Del Prette (2005), planejando-se as sessdes de modo
a englobar as sete classes de habilidades sociais. Segundo os autores referenciados por Silva e
Mendes (2012), as sete classes prioritarias no desenvolvimento interpessoal da crian¢a s&o:
autocontrole e expressividade emocional; habilidades de civilidade; empatia; assertividade;
solucéo de problemas interpessoais; fazer amizade; e habilidades sociais académicas.

Por fim, as autoras realizaram o pOs-teste, utilizando para isso o Inventario dos
Comportamentos de Criangas e Adolescentes entre seis e dezoito anos — Relatério para
Professores/TRF (ACHENBACH; RESCORLA, 2001), que avalia o funcionamento adaptativo
e 0s problemas de comportamento a partir de informacdes fornecidas pelos professores. Os
escores obtidos por meio desse inventario foram analisados por meio do software Assessment
Data Manager — ADM, que, segundo as autoras, permite que os dados do inventéario sejam
digitados e analisados de acordo com o0s parametros do instrumento. Desenvolveram entéo a

analise dos dados obtidos a partir da aplicacdo do inventario, considerando para isso seis
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aspectos abordados por esse instrumento: perfil das sindromes, comportamento internalizante,
comportamento externalizante, problemas totais, desempenho académico e comportamento
adaptativo. Verificaram que, com exce¢do de uma aluna participante da intervencao, cujo
comportamento se manteve na categoria limitrofe da escola, todos os demais alunos
apresentaram diminuicdo nos escores do instrumento utilizado, sendo que seu comportamento
passou a ser categorizado como normal.

As autoras fazem ainda ressalva em relacdo a quatro alunos que, mesmo tendo
apresentado diminuicdo na emissdo de comportamento inadequados a partir da intervencéo
realizada, ndo tiveram melhoria significativa no comportamento: “Nestes casos, possivelmente
terapias individualizadas poderiam ser tentadas” (SILVA, MENDES, 2012, p. 68).

Por fim, tem-se o Ultimo artigo cujas praticas foram analisadas nesta categoria,
intitulado Intervencdo no uso de estratégias de aprendizagem diante de dificuldades de
aprendizagem, de Teixeira e Alliprandini, em publicacdo de 2013. Neste artigo é apresentada a
intervencdo realizada com grupo de alunos da 4% série do Ensino Fundamental, que
frequentavam aulas de reforgo escolar, objetivando verificar se a intervengdo no uso de
estratégias de aprendizagem por alunos com dificuldades neles promove maior controle e
reflexd@o sobre seu processo de aprendizagem. Dez alunos participaram desta pesquisa desde o
pré-teste até o pos-teste, sendo que foram realizados 18 encontros de uma hora cada. Nestes, as
autoras trabalharam os seguintes temas: estratégias de controle de atenc¢do, do comportamento
e ambiente; organizacdo das ideias; selecdo e ajustes do tempo; e controle dos pensamentos e
de distracdes.

Segundo diversos autores referenciados pelas autoras do artigo, ha beneficios na
realizacdo de intervengdes pedagdgicas e psicopedagdcias voltadas para o desenvolvimento
cognitivo com vistas a se evitar o fracasso escolar. Dizem elas: “Estudos recentes divulgados
por diversos pesquisadores confirmam os beneficios de intervencbes pedagogicas e
psicopedagdgicas voltadas para o desenvolvimento cognitivo como forma de se evitar o
fracasso escolar [...] (TEIXEIRA; ALLIPRANDINI, 2013, p. 280).

Destaca-se que ndo sdo evidenciados no texto aspectos relacionados ao contexto
historico dos alunos participantes da intervencdo, professores ou escola em que se deu o
trabalho. As atividades, vale ressaltar, foram direcionadas somente a alunos e, mais
especificamente, aqueles que frequentavam as aulas de reforco escolar.

Conforme as autoras apontam, as criancas participantes da intervencao comecaram a
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prestar atencdo a explicacdo da professora. Todavia, ndo sdo feitas referéncias ou consideracfes
a questdes didaticas ou pedagdgicas presentes no processo ensino-aprendizagem. Além disso,

decorar a matéria parece ser exaltado como algo bom:

As criangas comecgaram a prestar mais atencdo a explicagdo da professora,
estudar a matéria dada novamente e até decorar a matéria para que a
aprendizagem em sala de aula ocorresse. O mesmo pode ser inferido quanto a
compreensao do conteudo e preparacgao para testes. Os resultados da presente
pesquisa indicam que a intervencdo em estratégias de aprendizagem fornece
subsidios para que o aluno se torne mais ativo para o aprendizado, no que diz
respeito ndo apenas as estratégias cognitivas, mas também as estratégias
metacognitivas. (TEIXEIRA; ALLIPRANDINI, 2013, p. 287).

As autoras finalizam o artigo ressaltando o papel do professor no que se refere a

compreensdo dos processos cognitivos de seus alunos:

Assim como o0s autores anteriormente citados, ressalta-se a necessidade de o
professor compreender melhor os processos cognitivos de seus alunos, bem
como a importancia de ensinar 0s alunos a usar de maneira efetiva e eficiente
as estratégias de aprendizagem, fatores que podem levar a promocéao de uma
aprendizagem mais dindmica e significativa para seus alunos. (TEIXEIRA,
ALLIPRANDINI, 2013, p. 287).

Mais uma vez, ressalto que ndo ha referéncia ao professor no que tange a reflexao de
sua prética ou de suas escolhas metodoldgicas, assim como a propostas de mudancas no cenério
escolar como um todo. Por outro lado, segundo as autoras, os resultados evidenciam aumento
na frequéncia do uso das estratégias de aprendizagem em sala de aula, no estudo em casa e na
realizacdo de tarefas escolares. Assim, para elas, a intervencdo no uso de estratégias de
aprendizagem pode contribuir para que os alunos que apresentam as chamadas dificuldades de

aprendizagem possam melhorar o desempenho escolar.

4.3.2.2 Atuacdo institucional

Além da categoria acima apresentada, tambem chama a atencdo nos artigos do grupo
2 aqueles textos que apresentam o desenvolvimento de atuagéo a partir de uma compreenséo de

que os fazeres da Psicologia Escolar devem assumir outras caracteristicas em relacdo aquelas
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outrora construidas, pois esses artigos, independentemente das concepgdes tedricas adotadas,
voltam-se a essa dire¢do. Ou seja, h& nesses textos a descri¢do de intervencGes profissionais
que escapam de modalidades de trabalho que se destinam a resolver os problemas individuais
de alunos que originam queixas escolares. Sao relatadas experiéncias que buscam envolver os
mais diversos segmentos que tomam parte da comunidade escolar ou, ainda, que buscam
construir um trabalho coletivo com os alunos. Ou seja, ha, nesses artigos, tentativas de
construcdo de intervengdes emancipatorias dos sujeitos delas participantes, assim como ha
criticas dos fazeres desvinculados de um compromisso com a emancipagao.

A expressdo Atuacao institucional, adotada para nomear essa categoria, € inspirada de
Yamamoto e colegas (2013), que, ao desenvolverem pesquisa com 108 psic6logos
trabalhadores de 45 Secretarias de Educacdo do Estado de S&o Paulo, visando a analise de
concepcdes e praticas desenvolvidas por esses profissionais frente as queixas escolares,
demonstram que a atuacéo e as concepcdes dos psicologos combinam elementos vinculados ao
enfoque clinico-terapéutico a visées mais criticas acerca do processo de escolarizagdo. Quanto
a atuacdo profissional, as autoras constataram que ha trés tendéncias: 1) tendéncia clinica: trata-
se da atuacdo profissional individualizada, fundamentada no diagnostico e no tratamento de
problemas de aprendizagem e que desconhece as questdes conexas ao processo de
escolarizacdo; 2) tendéncia institucional: atuacdo profissional cujas intervences tém como
cerne a escola como um todo, de modo a incluir os diversos integrantes do contexto escolar,
assim como as relacfes de poder que nesse contexto se estabelecem, bem como as politicas
educacionais; e 3) tendéncia clinica e institucional: tendéncia em que a atuacdo agrega marcas
de ambas as tendéncias anteriores, pois 0 cerne da intervengdo continua sendo o aluno,
vinculando a ndo aprendizagem a questfes do desenvolvimento infantil e a diferencas
individuais. Outrossim, abrangem-se ainda questfes que compdem a escola, como aquelas
relacionadas aos pais, professores e equipe gestora. Por conseguinte, 0 nome atribuido a
categoria agora apresentada deu-se pela consonancia entre a atuacdo descrita nos artigos e a
tendéncia institucional verificada por Yamamoto e colegas (2013). Assim, nos artigos que
constituem o grupo 2, destacam-se 0s textos a seguir apresentados como artigos que apresentam
uma atuacéo institucional.

Andrada (2003), no artigo intitulado Familia, escola e a dificuldade de aprendizagem:
intervindo sistemicamente, em que faz uma reflexdo acerca do papel do psicélogo escolar e

apresenta uma intervencéo sistémica realizada em uma das escolas de Sdo José, Santa Catarina.
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Familias, professores e alunos participaram de encontros com a profissional a fim de criar
outros significados para a dificuldade de aprendizagem. O objetivo das intervencdes foi circular
a responsabilidade sobre o “problema” entre os membros que participaram dos encontros.

A escola em que se deu o trabalho descrito € caracterizada como nova (havia sido
inaugurada em 2002, um ano antes da publicacdo do artigo) e com estrutura fisica privilegiada,
que inclui laboratdrios, sala de danca e anfiteatro. O Projeto Politico Pedagogico ainda estava
em construcao, e a equipe, em formac&o. Além disso, ao apresentar a situacdo de um dos alunos
com dificuldades no processo de escolarizacdo, a autora tem o cuidado de situar essa queixa
dentro da historia da propria crianca e de sua familia, assim como, de denotar que compreende
gue o modo pelo qual se configura a queixa também decorre do olhar do professor para a
situacdo. Diz ela: “aquilo que professora significa como problema de aprendizagem ou de
comportamento € fruto das suas experiéncias prévias e apropriacdes geradas nas suas interagoes
nos sistemas em que vive e viveu ao longo de sua histéria” (ANDRADA, 2003, p. 172).

Recebendo encaminhamentos de situagOes de criangas apontadas como tendo
dificuldade de aprendizagem, a autora desenvolve seu trabalho intervindo junto as familias e
professores de modo a refletir com esses sobre as funcbes que tais dificuldades poderiam estar
exercendo na escola e/ou nas familias, de maneira a possibilitar ao aluno novas maneiras de
estar em determinados sistemas. Em seu texto, a autora relaciona conceitos de dinamica familiar
com as dificuldades de aprendizagem relatadas pela equipe pedagdgica e professores, tendo
com isso 0 objetivo de ressignificar o comportamento "desviante” do aluno na escola de maneira
a ressaltar suas potencialidades e possibilidades e ampliar a visdo de “individuo dotado de
problemas" (ANDRADA, 2003, p. 172, aspas no original).

Depreende-se, a partir da descricdo da atuacdo desenvolvida pela autora, a presencga
solida de uma concepcao sistémica, como ela mesma anuncia. O trabalho desenvolvido engloba
ndo apenas o aluno, mas todo o sistema no qual esta inserido, quanto as questdes educacionais:
a familia e os professores. Ainda que discuss@es sobre aspectos sociais e histéricos mais amplas
ndo sejam contempladas no artigo, a autora ndo compreende que € apenas o aluno ou sua familia
o0 responsavel pelo fracasso, mas sim todo um sistema de relaces.

Nesse sentido, vale mencionar o que afirma Meira (2000) acerca da importancia de se
romper com uma concepcao que localiza apenas no aluno e/ou sua familia a origem dos
problemas educacionais do aluno para a construcao de uma atuacéo com vistas a transformacé&o.

Diz a autora:
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[...] a concepgdo do profissional sobre o fracasso escolar constitui-se no
principio mais geral que estrutura toda sua pratica, desde a definigdo das areas
de intervencdo que julga serem as mais importantes, e de como organiza a sua
acdo, até a delimitacdo de determinados procedimentos de avaliacdo e
construcdo de vinculos com aqueles que se colocam como possiveis usuarios
de seu trabalho. (MEIRA, 2000, p. 63).

O processo inicial do trabalho desenvolvido no artigo em anélise consistia na direcao,
orientadoras e professoras escreverem aspectos relacionados aos alunos, tais como
aprendizagem e comportamento em sala, historico escolar e outros questdes que julgassem
relevantes. A psicéloga lia esse material e, apds isso, conversava com equipe pedagogica e
professores. A partir dessas conversas, muitas vezes surgiam ideias de encaminhamentos
possiveis de serem implementados na propria sala de aula, com o professor como mediador da
mudanca. Se a equipe considerasse necessario, aponta Andrada (2003), era marcado o primeiro
contato com a crianga, sendo que esse contato se dava junto com a familia ou com a professora.
Além disso, a psicéloga também descreve que costumava observar as interagdes em sala de
aula, sempre visando a ndo simplesmente “acreditar que alunos sdo problemas ou que familias
sdo desajustadas, ou que professores sdo autoritarios. Precisamos ver um “quebra- cabegas”, as
partes e o todo” (ANDRADA, 2003, p. 176).

No texto Direitos humanos e democracia na educacéao infantil: atuacéo do psicélogo
escolar em uma associacdo pré-educacdo, Chagas, Pedroza e Branco (2012), utilizando o
conhecimento adquirido por uma experiéncia de atuacdo em Psicologia Escolar em uma
instituicdo de Educacdo Infantil de Brasilia, Distrito Federal, discutem como o psicologo
escolar pode participar da implementacdo da no¢do de democracia no cotidiano da escola e
auxiliar na construcdo da coeréncia entre o projeto politico pedagogico e as praticas
educacionais voltadas para a crianga.

A instituicdo na qual a atuacdo profissional é desenvolvida, uma associacao de pais,
professores e funcionarios, € amplamente caracterizada pelas autoras no artigo desde sua
fundac&o até a publicagfo do artigo, quando possuia 27 anos de historia. E descrito o espaco
fisico disponivel, a composi¢do das turmas, a composicao da coordenacdo e da diregdo, assim
como € analisada a estrutura associativa da instituicdo, seus objetivos e praticas. As autoras
defendem a importancia dessa necessaria apropriacdo da historia do lugar, pois afirmam que as

relacGes estabelecidas no interior da escola devem ser horizontais e levar em conta a construcéo



217

de saberes a partir da contextualizacdo e problematizacdo da realidade de todos os envolvidos
no espaco escolar. Complementam isso ao afirmar que é a participacédo cotidiana do psicélogo
nesse espaco que permite compreender os conflitos e contradigdes que ai surgem, possibilitando
que se repensem as relacdes hierarquicas e a necessaria contextualizacdo historico-cultural dos
fendmenos escolares (CHAGAS; PEDROZA; BRANCO, 2012).

Para as autoras, a atuacdo do psicélogo escolar implica em ser um mediador das
relagOes interpessoais, com o objetivo de apontar eventuais contradigdes existentes nas relagdes
e refletir sobre elas, ndo com o proposito de se evitar conflitos mas aproveitar sua riqueza para
o0 desenvolvimento de todos. Para elas, o psicologo deve proporcionar um dialogo em que seja
garantido o direito de voz a todos os participantes e que ndo haja apenas a construgdo da
imposicdo de voto da maioria. As autoras também informam que na escola onde se deu o
trabalho relatado, estimula-se o desenvolvimento da linguagem enquanto um recurso de
negociacdo (CHAGAS; PEDROZA; BRANCO, 2012).

Ainda discutindo o papel do psicologo escolar na elaboracdo do projeto politico
pedagogico nas escolas, o texto intitulado Psicologia escolar e gestdo democrética: atuagéo
em escolas publicas de Educacéo Infantil, de Chagas e Pedroza (2013) - duas das trés autoras
do artigo descrito no paragrafo anterior -, apresenta uma proposta de atuacdo do psicélogo
escolar para a gestdo democratica em escolas publicas de Educacdo Infantil e defende uma
atuacdo cotidiana do psicologo junto aos membros da escola em diferentes acfes, tais como:
construcdo do projeto politico pedagdgico, mediacdo das relacGes interpessoais, escuta dos ndo
ditos nos dialogos, olhar diferenciado para a singularidade dos sujeitos e compreensdo da
diversidade do desenvolvimento humano. Do mesmo modo que ja procederam no artigo
anterior, nesse as autoras também se voltam para a compreensdo da historicidade da escola da
associacdo pro-educacao, em que se deu o trabalho desenvolvido pelas psicologas cuja atuagédo
foi descrita. Para elas, o fato de a instituicdo ser uma associacéo é a maior riqueza dessa escola,
pois ha ai uma constru¢do democratica coletiva, 0 que impacta na vida das pessoas e da sua
atuagdo nesse processo.

A atuacéo descrita nesse artigo se da de modo a contemplar toda a comunidade escolar:
pais, professores, funcionarios e alunos. No que concerne aos primeiros, as autoras indicam que
o trabalho se dava visando criar novas possibilidades de participacdo na associagdo, mas
respeitando/contemplando sua singularidade, em consonancia com Meira (2000), que afirma,

no que tange ao trabalho com os pais, que o profissional deve criar espacos para a reflexao



218

sobre o papel da escola e a origem das dificuldades dos filhos, buscando identificar formas de
intervencgdo da familia na escola. Desse modo, é possivel alargar as possibilidades de se garantir
a todos educacéo de qualidade.

Em relacdo aos professores, o foco da atuacdo descrita esta na formacdo, com o
objetivo da Psicologia contribuir para a ampliacdo do conhecimento dos professores acerca do
processo de desenvolvimento psicoldgico das criangas, para que estes possam melhor
compreender a quais questdes devem prestar atencdo e como respeitar o ritmo de cada aluno e
concomitantemente, estimuld-lo. Quanto a atuacdo desenvolvida junto aos funcionarios da
escola, ha o relato de que é importante haver uma valorizacdo desses enquanto educadores,
trabalhando-se no sentido de construir novos sentidos para sua fungéo, pois, segundo as autoras,
em uma sociedade de classes o trabalho dos funcionarios é desqualificado em face a importancia
atribuida a Educacéo como forma de ascenséo profissional: “os funcionarios pertencem a uma
classe inferiorizada no imaginario social, cuja participagéo € considerada impossivel em funcéo
da precariedade da educacdo recebida por essas pessoas” (CHAGAS; PEDROZA, 2013, p. 39).
Todavia, ndo sdo detalhados mais aspectos da atuacdo desenvolvida com esse publico alvo.

Vebber (2013), em artigo intitulado Psicologia escolar: relato de uma experiéncia no
ensino fundamental e rico em detalhes na descri¢do das préaticas desenvolvidas, apresenta um
relato de experiéncia sobre o trabalho do psicélogo escolar no Ensino Fundamental, destacando
o desenvolvimento de um projeto de ensino que objetivou qualificar as relagdes interpessoais
dos alunos de uma turma de quarta série. Ndo ha informacdes no artigo referentes a formacéo
da autora, apenas constando seu vinculo a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

Entre a riqueza de detalhes fornecidos pela autora acerca dos modos como desenvolve
seu trabalho, ha um trecho especialmente relevante para pensar caminhos possiveis e
necessarios para a construcdo de praticas comprometidas com a transformacéo da educacao.
Diz ela: “S&o realizadas a¢Ges integradas com a assistente social, a fonoaudidloga e a dire¢do
da escola no acompanhamento dos alunos. Essas a¢des envolvem intervengdes com as familias
e com a rede social” (VEBBER, 2013, p. 198). Além disso, todas as atividades com os alunos
sdo planejadas nas reunides pedagdgicas (com professores e demais profissionais que atuam
com esses alunos), o0 que se caracteriza como um espago de escuta das demandas da escola e
dos professores, e de reflexdo coletiva. Segundo a autora, tem o psicélogo escolar um papel

ativo, visando a problematizacdo da realidade e a criacdo de estratégias de intervencgéo
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integradas e colaborativas.

A autora também descreve uma série de atividades desenvolvidas em sua atuacéo, tais
como: reunido de pais e palestras sobre temas relacionados ao desenvolvimento infantil e a
aprendizagem; participacao nas reunides pedagogicas e nos conselhos de classe; assessoria aos
professores no tratamento de questfes emocionais e socioculturais, do convivio escolar e de
aprendizagem, de acordo com as demandas de sala de aula; oficinas pedagdgicas com os alunos;
projetos de ensino junto ao professor polivalente; atendimentos as turmas, acompanhando
alunos em seu processo de integracao aos espagos escolares e em momentos de aprendizagem;
assembleias escolares, apresentando, portanto, caracteristicas do desenvolvimento de um
trabalho prioritariamente institucional.

Finalizando a anélise da atuacao descrita nesses artigos, ressalto que um dos cuidados
observados pelos autores foi 0 de contextualizar os espacos em que desenvolveram o trabalho
apresentado, buscando explicitar a realidade socio-historica encontrada para o desenvolvimento
da atuacdo. Contudo, é necessério atentar que, em uma perspectiva critica, ndo basta
simplesmente considerar a participacdo do contexto social na producdo dos fendmenos
psicoldgicos, mas, antes, € preciso atentar-se que 0 processo deve ser 0 inverso: € 0 contexto
social, histdrico e institucional mais amplo e a partir do qual a escola é produzida que deve ser
pensado, pois esse precede e determina a escola. Afinal, como dizem Checchia e Souza (2003),
é “a dimensdo social e historica que inclui a dimenséo psicolégica, e ndo o contrario”.

Além da contextualizacdo dos cenarios nos quais se deu o desenvolvimento de seus
trabalhos, outro ponto que chamou a atencdo nos artigos incluidos neste grupo séo algumas
especificidades da atuagdo profissional descrita, especialmente aquelas que se referem aos
objetivos planejados e ao publico alvo das intervengdes desenvolvidas. Em sua atuacéo, 0s
psicologos procuraram envolver alunos, pais, professores e corpo técnico. Além disso, naqueles
em que apenas um desses segmentos se configurou como sujeito da atuacdo, as intervencoes

foram desenvolvidas coletivamente. Acerca disso, Meira defende, por exemplo, que:

E da compreensdo das possibilidades de desenvolvimento de todos os
envolvidos que poder&o emergir os caminhos que poderemos trilhar com
acrianca, a familia e a escola para fazer com que esta historia escolar que
estd em um certo sentido paralisada pelo rétulo resultante desta queixa,
possa ser movimentada em direcdo a superacdo das dificuldades.
(MEIRA, 2003, p. 31, grifos no original).
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Por sua vez, Freller (2010a) defende que é necessario rever as préaticas clinicas
normalmente desenvolvidas com criancas que apresentam os chamados problemas escolares,
propondo-se um processo preliminar, mesmo que breve, de escuta de todos os envolvidos no
processo, para gque juntos possam planejar uma intervencao que atenda as necessidades de cada

situacao:

O objetivo desse trabalho € criar um espago no qual todas as pessoas
envolvidas possam formular questdes, expressar seus conflitos, repensar
vinculos, buscar determinantes historicos especificos de cada caso para
procurar estratégias que possam promover o desenvolvimento da crianga.
(FRELLER, 20104, p. 79).

Ou seja, verifica-se que ha, entre os autores dos artigos analisados nessa se¢éo, uma
concordancia de que a Psicologia ndo deve mais circunscrever-se apenas ao desenvolvimento
de atendimentos individuais que desconsideram os aspectos sociais e historicos na producgéo de
problemas de aprendizagem e os problemas deles decorrentes, conforme instigam autoras como
Tanamachi (2000) e Brasileiro e Souza (2010).

4.3.3 Eixo Ill; Desafios relatados

No que se refere aos desafios relatados pelos autores para o desenvolvimento de sua
atuacdo, verificam-se no grupo 2 semelhangas com o que ja havia sido observado a partir das
analises desenvolvidas dos artigos do grupo 1: também aqui ha significativa expectativa por
parte da escola de que o psicdlogo desenvolva intervencBes voltadas para a resolugdo de
problemas psicoldgicos dos alunos que apresentam queixa escolar, ou seja, a busca pela
resolucdo individual de dificuldades presentes nos alunos para que se ajuste ao cenario escolar.

Desse modo, discuto na sequéncia os resultados da busca da compreenséao dos desafios

enfrentados pelos profissionais autores dos artigos do grupo 2 e compartilhados em seus textos.
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4.3.3.1 Desencontros entre préaticas criticas e concepcdes tradicionais de Educacéao

Em um cenério de busca por explicaces sobre os motivos do fracasso e das queixas
gue se produzem na escola, os artigos investigados evidenciam que ha, por parte dos
profissionais que ai atuam, uma expectativa direcionada aos psic6logos por tratamento para
supostos transtornos previamente por eles verificados, visando a solugdo de problemas
percebidos cotidianamente. Todavia, € oportuno destacar que, no total de artigos que compde o
grupo 2, ndo sdo muitos os que se dedicam a tecer reflexdes sobre os desafios encontrados para
0 desenvolvimento de sua atuagdo profissional. Aqueles que o fazem, identifico na sequéncia.

Chagas e Pedroza (2013), que apresentam uma proposta de atuacdo do psicologo
escolar para a gestdo democratica em escolas publicas de Educacdo Infantil, relatam em seu
artigo que ha a compreensao, por parte dos gestores escolares, de que a atuacdo do psicélogo
restringe-se a avaliacdo e ao diagnostico daqueles alunos que apresentam problemas de
aprendizagem e sdo encaminhados pelos professores, ndo havendo um reconhecimento da
possibilidade de atuacdo do psicélogo no processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, acaba
havendo um desacordo entre a expectativa da comunidade escolar acerca da atuacdo do
psicologo escolar e aquilo a que esse se propde de fato a fazer segundo suas concepcdes de
sujeito e de Educagdo. Esperando o diagndstico, os gestores escolares entrevistados pelas

autoras compreendem que:

os diagndsticos servem para propor adaptagdes na escola ou em sala de aula,
de acordo com as patologias identificadas nas criangas. Quando questionados
sobre se julgavam relevante a contratacdo de um psicologo por escola, a
maioria respondeu que sim, que seria uma contribuicéo ao trabalho realizado.
Entretanto, pareciam compreender que essa presenca traria um
acompanhamento mais préximo dos alunos que apresentavam dificuldades e
ndo uma atuacdo no sentido de melhoria da escola como um todo. (CHAGAS;
PEDROZA, 2013, p. 40).

Verifica-se entdo que a imagem que os profissionais da Educagdo possuem do
psicologo refere-se a atuacdo junto ao problema ja instalado, com o objetivo de tratar o aluno
para que seja devolvido devidamente adaptado para aprender o que a ele é ensinado. Porém,
mesmo com esse cenario, as autoras percebem que estad havendo um movimento por parte dos

psicologos no sentido de desenvolver uma atuacdo preventiva e institucional, ainda que o
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espaco para a atuacdo nesse perfil ainda esteja longe da consolidacéo.

Em seu artigo, Vebber (2013) aponta para outro aspecto importante a ser considerado
na atuacdo do psicologo que pretende desenvolver uma atuacao institucional: ha desafios
importantes para o psicologo criar um espaco de trabalho no qual consiga desenvolver projetos
que envolvam os professores, especialmente pelas condic¢des de trabalho que esses enfrentam,
sobrecarregados com suas fungdes. Ou seja, o trabalho proposto ndo é compreendido como
sendo parte componente do trabalho docente, pois é dado relevo somente ao ensino de
conteudos formais. Para a autora, torna-se necessaria a criacdo de espacos no curriculo para o
desenvolvimento de trabalhos acerca das relagcdes do sujeito com ele mesmo, com 0 outro e
com o meio sociocultural. Ou seja, verifica-se que o desejo dos demais profissionais da equipe
é 0 de encaminhar para o psicélogo o aluno que apresenta dificuldade para que seja resolvido
esse problema.

Aos olhares dos profissionais da Educacdo parece ser mais desejada a busca por
solucdes aligeiradas e curativas advindas do diagndstico e do tratamento. Sabe-se, porém, que
isso apenas disfar¢ca um estado de coisas que mantém a reproducdo da exclusdo. O desafio
mostra-se entdo no sentido do estabelecimento de parcerias, no interior das instituicGes de
ensino, que visem a adoc¢do de um compromisso de emancipacao e transformacéo de parte de
todos os profissionais e que conduza a superacdo da imagem de que ao psicélogo cabe buscar

a “cura” do aluno que n&o aprende.

4.4 Grupo 3: Estudos sobre a formacédo de psicologos para atuar na Educagéo

O ultimo grupo de artigos € aquele que retne os textos que tém como objeto de sua
atencdo a formacdo de psicdlogos para atuar na Educagdo, relatando experiéncias
implementadas em servigos-escola, estdgios desenvolvidos por alunos de graduagdo em
Psicologia e supervisionados por professores da area, assim como atividades de extensdo. Tal
qual se deu com os artigos incluidos no grupo 1, que relne relatos de pesquisa, neste grupo
chama a atencdo o alto nimero de artigos aqui incluidos, isto €, 19 artigos.

Nestes textos, verifica-se a forte presenca da Psicologia Historico-Cultural como

concepcao tedrica que fundamenta o trabalho realizado pelos estudantes e seus professores,
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conforme é relatado no Eixo I: Concepcdes tedricas. Em consondncia com esse cenario, ao
analisar a atuacdo descrita, percebe-se em grande parte dos artigos investigados a busca pela
construcdo de trabalhos que consideram os multiplos fatores que conduzem a producéo do éxito
e do fracasso escolar, buscando envolver todos nos fazeres desenvolvidos.

Porém, para os estudantes, ainda inexperientes nas nuances inerentes aos contextos
educacionais, tal projeto ndo se realiza sem trazer consigo desafios relacionados as expectativas
dissonantes entre aquilo a que os estudantes se propdem construir € 0 que espera a escola de
seu trabalho. Ou seja, se isso € um desafio para profissionais que ja se encontram trabalhando
na area, ainda mais o é para esses estudantes. Porem, mesmo mediante tais desafios, a formacéo
que a eles esta sendo propiciada para trabalhar no encontro da Psicologia com a Educac&o é por
eles avaliada positivamente, pois esta possibilitando a construcdo de experiéncias importantes
para sua futura atuacéo profissional.

Todas essas questdes sdo detalhadas a seguir, ao serem apresentados 0s eixos de

analise com suas respectivas categorias, construidas a partir da analise dos textos do grupo 3.

4.4.1 Eixo I: Concepc0es tedricas

Ao iniciar a analise do conjunto de artigos incluidos no grupo 3, o primeiro ponto que
chama a atencdo é o numero de textos em que os autores relatam desenvolver sua atuagédo
estando ancorados na Psicologia Histérico-Cultural ou nas reflexdes criticas que vém sendo
construidas pela area (estas também fundamentadas na Psicologia Historico-Cultural). Entre os
19 artigos desse grupo, verifica-se a presenca dessas reflexdes em 11 deles. Considerando a
importancia desse numero e seu significado, organizei sua analise em torno da categoria
intitulada Psicologia Historico-Cultural e Psicologia Escolar em uma perspectiva critica,
sendo a primeira a ser apresentada.

Também héa outra questao interessante que surge a partir da analise das concepgoes
teoricas dos artigos incluidos nesse grupo: além desses 11 textos ja referidos, em outros cinco
seus autores buscam fundamentacdo em teorias diversas para o desenvolvimento de sua
atuacdo, mas, ainda assim, ndo deixam de entretecer didlogos com importantes autoras

brasileiras que sustentam as reflexdes criticas que a area tem construido. Nesse sentido,
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comparecem tedricos como Bleger, Foucault, Wallon ou a Psicanalise como sustentagdo da
atuacdo e também sdo citadas nas reflexdes as autoras brasileiras da Psicologia Escolar e
Educacional, contribuindo para avangos no trabalho desenvolvido pelo psicélogo no interior
das instituicdes educacionais. A partir disso, organizei entdo a segunda categoria deste Eixo,
intitulando-a Concepcdes teodricas dialogando com a Psicologia Escolar em uma perspectiva
critica, na qual essa aproximacao é analisada.

Por fim, é importante mencionar ainda que, em trés artigos incluidos nesse grupo,
comparecem concepgOes tedricas diferentes das acima citadas para a fundamentagcdo da
atuacdo. Em um deles, a abordagem teérica utilizada é a Teoria Bioecologica do
Desenvolvimento Humano; em outro, as reflexdes sdo construidas pautadas na prevencdo em
Saude Mental; e, no terceiro, a Psicologia Institucional comparece como concepgédo teorica
norteadora dos fazeres. Desse modo, as questes relacionadas a esses trés artigos foram
agrupadas em uma categoria, intitulando-a Outras concepcfes tedricas, apresentando-a na

sequéncia do texto.

4.4.1.1 Psicologia Historico-cultural e Psicologia Escolar em uma perspectiva critica

Nessa secdo, apresento a discussdo que trata sobre os artigos que relatam atividades de
formacdo do psicélogo fundamentadas na Psicologia Historico-Cultural e nas reflexdes
desenvolvidas a partir da perspectiva critica em Psicologia Escolar. Vale repetir que ha
quantidade significativa de artigos nessa condigé&o.

Defendo a ideia de que uma adequada apreenséo do significado da aprendizagem para
o0 desenvolvimento psicologico humano pode levar os futuros psicologos a compreensdo mais
aprofundada sobre a importancia da escola como instrumento de efetivacdo da transformagéo
social, desde que a isso se some uma leitura critica dos interesses ideoldgicos que também
compdem a escola na atualidade. Apropriando-se de tais conhecimentos e, a partir deles,
entabulando reflexdes consistentes, o futuro psicdlogo pode se apropriar de modos de fazer que
venham a atender as reais demandas das populagGes em situacdo marginal, superando as
praticas de ajustamento, pertencentes a ldgica adaptacionista. Nesse sentido, depreendo que a

Psicologia Histdrico-Cultural configura-se como base solida para a compreenséo da construcéo
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da subjetividade humana a partir dos aspectos sociais e histéricos, na dialética da
apropriagéo/objetivacdo, conduzindo o estudante a uma compreensdo aprofundada do
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores.

O referencial tedrico-metodologico da Psicologia Escolar que tem sido construido a
partir da Psicologia Histérico-Cultural, por sua vez, tem oferecido subsidios teorico-
metodoldgicos condizentes com uma proposta de retomada da &rea visando a superagdo de
antigas abordagens que tendiam a culpabilizacdo do aluno, patologizando os problemas
relacionados a vida escolar, contribuindo significativamente para 0 avan¢o na construcéo de
novas tendéncias. Isso certamente ndo implica na defesa da ideia de que apenas a Psicologia
Histdrico-Cultural e os elementos tedrico-metodolégicos produzidos a partir dela é que podem
participar da construgdo de uma Psicologia Escolar e Educacional capaz de contribuir para
avancos na Educacdo. Se, por um lado, a convivéncia com distintas concepcdes traz desafios e
até mesmo algumas agruras, por outro, impulsiona saudavel e proficuo debate que impede a
formacdo de dogmas cristalizadores, colocando em movimento critica e transformagéo.

O texto de Barbosa, Silva Junior e Murakami (2009), intitulado A doengca do Tom
Cruise: uma experiéncia de estagio em intervencéo psicoeducacional é um dos artigos que traz
para seu interior as reflexdes contidas na producdo da Psicologia Escolar fundamentada na
Psicologia Historico-Cultural. Nele, os autores relatam um estagio em Psicologia Escolar, no
qual se realizava atendimento a criangas com problemas no processo de escolarizagéo. O estagio
ocorreu entre 2004 e 2005 no servigo-escola da Universidade Federal de Uberlandia, Minas
Gerais, sendo requisito para a formacéo de psicélogo, e, durante este periodo, atendeu mais de
30 criangas. Para desenvolver o trabalho proposto, os autores fundamentaram-se nas reflexdes
de Patto no que se refere a producéo do fracasso escolar e do papel do psicélogo (Patto, 1984,
1999), assim como recorreram a Angelucci e colegas (2004), Freller (2010a, 2010b), Machado
e Souza (2010a) e Souza (1996) para ampliar a compreensdo sobre fracasso escolar e
atendimento a queixas escolares. Barbosa, a primeira autora, € mestre em Psicologia Escolar
pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-CAMP) e, a época em que 0 artigo
foi publicado, era doutoranda em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pelo
Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo (IPUSP). Por sua vez, os demais autores
eram estudantes de graduacdo em Psicologia no periodo em que a atuagdo descrita no artigo foi
desenvolvida.

Com o artigo intitulado Desafios de uma intervencdo com base numa perspectiva
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critica em Psicologia Escolar, Checchia (2010) anuncia, desde o titulo de seu texto, a
abordagem tedrica e metodoldgica que a norteia para o desenvolvimento da atuacdo descrita,
que se trata da experiéncia de trabalho de uma equipe de psicélogos escolares realizado entre
2000 e 2002 em um projeto desenvolvido em uma escola publica de Ensino Fundamental,
localizada em uma favela na cidade de S&o Paulo. E descrito o que a autora caracteriza como
desafio de se efetivar uma atuacdo coerente com uma perspectiva critica e seu objetivo
relaciona-se a realizacdo de uma investigacdo sobre a versdo que as pessoas envolvidas no
processo de escolarizacdo da crianca encaminhada apresentavam sobre a queixa escolar,
visando a analise da producdo dessa queixa e a contribuicdo para a sua ruptura. Além de
descrever a atuagdo desenvolvida, a autora ainda realiza uma breve contextualizacdo da
trajetéria do movimento critico em Psicologia Escolar no Brasil. A época da publicagdo do
artigo, Ana Karina Amorim Checchia possuia o titulo de mestre em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano pela Universidade de S&o Paulo.

O texto de Lima (2009), intitulado Estagio Supervisionado em Psicologia Escolar:
Desmistificando o Modelo Clinico apresenta um relato de pratica de Estagio Supervisionado
em Psicologia Escolar da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), desenvolvida
em Centros de Educacgéo Infantil de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. A autora, Maria de
Fatima Evangelista Mendonga Lima, é doutora em Psicologia Social pela PUC-SP.

O estagio descrito teve como objetivos o conhecimento e a analise do espaco
institucional de Educacdo Infantil, o reconhecimento da especificidade da atuacao psicologica
e 0 planejamento da intervencdo. Mesmo ndo se detendo a apresentar muitas reflexdes
fundamentadas nas discussdes desenvolvidas a partir de uma perspectiva critica em Psicologia
Escolar, a autora fundamenta-se na Psicologia Historico-Cultural para descrever o trabalho
realizado, indicando que o objetivo deste também estava em desenvolver uma pratica coerente
com tal abordagem teorica. Nesse sentido, afirma ela: “Uma de nossas preocupagdes com o
desenvolvimento do estagio foi a de levar os/as estudantes a estabelecerem ligacOes entre a
teoria e a prética, fundamentando-se continuamente” (LIMA, 2009, p. 663).

Buscando fazer um relato do acompanhamento de uma turma do curso de Psicologia
de uma instituicdo de ensino superior particular do Rio Grande do Norte, na disciplina do
estagio basico em Psicologia Escolar e Educacional, Calado (2014) apresenta o artigo intitulado
Estagio em psicologia escolar e educacional: ruptura com a medicalizagédo da educagéo, no

qual descreve a trajetoria dos estagiarios a partir da imersdo em instituicdes educacionais
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publicas e sua contribuicdo para a formacdo dos estudantes. A reflexdo tedrica desenvolvida
pela autora e que norteou o trabalho descrito esta alicergada na abordagem teorica da Psicologia
Escolar em uma perspectiva critica e sdo citadas autoras como Patto (1999) e Souza (2009,
2010d) como referéncias.

Neves e Leite (2013), por sua vez, ttm o Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade como foco de anélise em seu texto, intitulado O desenvolvimento da atencéo
voluntéaria no TDAH: acGes educativas na perspectiva historico-cultural. De modo bastante
contundente, os autores iniciam seu texto apresentando um tom critico acerca da reducdo do
fendmeno TDAH ao modelo organicista. Afirmam que o TDAH deve ser compreendido como
construcdes advindas das interagGes sociais estabelecidas pelo sujeito com o mundo social,
sendo, portanto, fenbmeno interpsicoldgico. Os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural
sdo anunciados tanto para a compreensdo do desenvolvimento humano como é a abordagem
tedrica que deu sustentacdo as praticas psicoldgicas descritas no artigo. Anderson Jonas das
Neves é apresentado no artigop como mestrando em Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Por sua vez, Licia
Pereira Leite € Doutora em Educacdo também pela Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho.

A partir da leitura do artigo, depreende-se que seu objetivo foi o de ampliar o foco de
anélise do TDAH face as criticas aos processos de producdo do fracasso escolar “pautados em
concepcdes cristalizadas, acentuadas fortemente em causas biolégicas” (NEVES; LEITE, 2013,
p. 181). S&o descritas atividades realizadas em um estagio supervisionado na area de Educacao
Inclusiva, desenvolvido em uma instituicdo ndo governamental que se caracterizava pela oferta
de atendimentos nas areas da educacgdo e da saude para alunos da Educacdo Especial. Desse
modo, o texto buscou acentuar a necessidade da reflexdo critica diante de diagnosticos clinicos
que muitas vezes sao justificativas para o fracasso escolar.

Oliveira, Bragagnolo e Souza (2014), autoras do artigo Proposicées metodoldgicas na
intervengdo com estudantes com queixa escolar, também apresentam uma prética desenvolvida
segundo a Psicologia Historico-Cultural. Joyce Lucia Abreu Pereira Oliveira é pedagoga e
psicologa; Regina Ingrid Bragagnolo é pedagoga, psicéloga e doutora em Psicologia pela
UFSC; e Simone Vieira de Souza é psicéloga e doutora em Educacdo também pela UFSC.

No texto, as autoras afirmam que, na instituicdo onde séo desenvolvidas as atividades

descritas no artigo, uma universidade privada de Santa Catarina, foi criado o Nucleo de Estudos
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e Atendimento a Queixa Escolar (NEAQUE), projeto de extensdo universitaria vinculado ao
curso de Psicologia que surgiu como tentativa de responder duas necessidades observadas no
contexto dessa instituicdo: 1) atender, com base nas discussdes da Psicologia Escolar Critica e
da Psicologia Historico-Cultural, aos encaminhamentos de estudantes diagnosticados com
dificuldades de aprendizagem; e 2) aproximar a discussao relacionada ao tema da queixa escolar
com a disciplina Estagio Basico de Observacdo do Desenvolvimento, que tem por objetivo a
andlise das concepcdes e dos procedimentos de observacdo acerca do desenvolvimento
psicologico humano. Assim, verifica-se que toda a proposta de trabalho desenvolvida no
NEAQUE e descrita no artigo esta pautada nas discussdes que tém sido construidas pela area,
em uma perspectiva critica e fundamentada na Psicologia Historico-Cultural.

Tendo o objetivo de criar estratégias tedrico-metodoldgicas fundamentadas em
pesquisas com criancas e na perspectiva histdrico-cultural, o espaco desse nucleo tem o
propésito de problematizar praticas que desenvolvam intervencbes nas dificuldades de
escolarizacdo a partir das logicas institucionalizadora e patologizante. Ao desenvolver a anélise
do artigo das autoras, verifica-se a coeréncia nao apenas entre a concepcao tedrica e o trabalho
desenvolvido, mas também entre a concepc¢éo tedrica e 0 modo como as autoras compreendem

a producdo da queixa escolar. Dizem as autoras:

Assim, a perspectiva de refletir sobre a constitui¢do do sujeito numa trajetoria
atravessada por uma queixa escolar mobiliza pensa-la numa especificidade: a
crianga/estudante que se constitui em meio a uma queixa escolar, vivencia,
muitas vezes, experiéncias de humilhacdo que produzem situacdes de
exclusdo, sendo que essas experiéncias sdo subjetivadas e geram sentidos a
sua existéncia. A perspectiva em abordar os sentidos expressa a relagdo do
sujeito, crianca/estudante com os significados sociais da queixa escolar,
partilhados na acdo humana. (OLIVEIRA; BRAGAGNOLO; SOUZA, 2014,
p. 478).

Os acontecimentos que se ddo no interior da escola tomam parte importante no
processo de construcdo da subjetivacdo daqueles que constroem esse espaco, marcando-os de
modo indelével, haja vista o significado que a escola tem para a sociedade®’. Afinal, como cada
pessoa € “um agregado de relagdes sociais” (VIGOTSKI, 1929/2000, p. 35), as relacGes

objetivadas na escola compdem o mosaico de sentidos atribuidos as relagdes sociais

17O significado atribuido a escola passa pela caracterizagdo desta como o caminho para a ascenséo
social, emancipacdo e independéncia, isto &, a passagem pela escola é considerada caminho para “ser
alguém na vida” (SCHWEDE, 2010).
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apropriadas, tomando parte desse agregado que caracteriza o individuo, de modo a produzir
transformag0es e marcar existéncias.

Levando em conta que na escola sdo reproduzidas as mesmas relacées de dominagéo
e controle que caracterizam a sociedade como um todo (afinal, a escola ndo esta isolada da
sociedade, pois a produz e por ela é produzida), torna-se fundamental problematizar tais
relacdes a fim de verificar que significados estdo sendo produzidos acerca da trajetoria escolar
de cada crianga, 0 que as autoras do artigo em analise denotam fazer.

Somadas as questdes relacionadas a Psicologia Historico-Cultural que sustentam os
fazeres descritos no artigo, as autoras ainda complementam suas reflexdes acerca dos modos de
se produzir e acolher a queixa escolar a partir de referéncias como Angelucci (2007), Souza, B.
P. (2007a, 2007b), Souza (2002, 2010a). Indicam o propoésito de suas praticas e suas reflexdes
ao afirmarem que: “Ao olhar o fracasso, busca-se aqui construir referéncias para a mudanca
dessa realidade, com vista a compreender o fenémeno a partir da perspectiva da crianca,
considerando o seu processo de escolarizagdo” (OLIVEIRA; BRAGAGNOLO; SOUZA, 2014,
p. 479).

Aita, Ricci e Tuleski (2012), ao apresentar seu texto, intitulado A orientacdo
profissional na perspectiva da psicologia histérico-cultural, compartilham com o leitor o modo
como desenvolveram uma atividade de orientacdo profissional, visando discutir o mundo do
trabalho e a escolha profissional com alunos do Ensino Médio, articulando tais atividades com
acles junto a equipe pedagogica e professores. A equipe objetivava, com esse trabalho,
proporcionar informac@es aos alunos sobre areas do conhecimento e profisses, com objetivo
de promover o desenvolvimento da consciéncia, o que poderia se dar por meio da apropriacdo
de conhecimentos tedricos e desenvolvimento de conceitos cientificos relacionados a temética.
Elis Bertozzi Aita é psicéloga; Paulo Sérgio Pereira Ricci estava cursando mestrado em
Psicologia pela UEM a época da publicacao do artigo; e Silvana Calvo Tuleski é doutora em
Educacdo Escolar pela Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (UNESP).

A atividade de estagio descrita pelos autores deu-se no quinto ano de Psicologia da
UEM e consistia em um projeto institucional de Psicologia Escolar realizado em uma instituicao
de ensino publica de Maringa, Parand, desenvolvido desde 2008. Os autores anunciam, logo no
inicio do texto, que o desenvolvimento do trabalho na area de Orientagdo Profissional foi
subsidiado pelo referencial teérico da Psicologia Histérico-Cultural. Baseados em Vigotski,

afirmam:
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Entendemos que a aprendizagem promove desenvolvimento (Vigotski,
1934/2009, 1933/1988), sendo que nossa funcdo, como mediadores, era a de
atuar na zona de desenvolvimento imediato (Vigotski, 1993) dos alunos,
transmitindo-lhes novos contetdos relativos ao mundo do trabalho [...].
(AITA; RICCI; TULESKI, 2012, p. 175).

Além disso, para desenvolver reflexdes acerca do mundo do trabalho, especialmente
aquelas relacionados as contradi¢cGes da sociedade capitalista, os autores langam mao de
reflexdes desenvolvidas por Leontiev (1978/1983). Baseados neste teorico russo, lembram que
tais contradi¢es ndo possibilitam ao trabalhador apropriar-se do significado e do sentido do
trabalho em suas diversas esferas de produgdo, o que leva a alienagdo. Considerando isso,
buscaram desenvolver, em sua intervencao, 0s conceitos cientificos sobre o que é trabalho.
Tinham, com isso, o propésito de promover o conhecimento sobre o significado que as
profissbes assumem, e como o trabalho pode contribuir para o desenvolvimento, seja 0 do
proprio sujeito trabalhador, seja o da sociedade.

Visto que artigo de Aita, Ricci e Tuleski (2012) descreve uma atividade bastante
especifica, isto é, um relato de orientagdo profissional, pode-se afirmar que o texto de Meira e
colegas (2006) segue percurso semelhante, apresentando um artigo intitulado Psicologia
Escolar, desenvolvimento humano e sexualidade: projetos de orientacéo sexual em instituicoes
educacionais. Nesse texto, as autoras apresentam algumas reflexdes construidas a partir da
realizacdo de projetos de orientacdo sexual desenvolvidos em escolas publicas. Segundo elas,
0 objetivo foi 0 de propiciar uma visao cientifica, ampla e profunda, no que diz respeito a
sexualidade, além de preencher lacunas de informacdes e esclarecer tabus e preconceitos,
projeto desenvolvido em uma escola publica municipal, com alunos de duas turmas de 52 série,
com idades entre 11 e 12 anos, e em uma instituicdo educacional que atende criangas e
adolescentes pobres, com idades entre 13 e 15 anos, sendo que ambas as instituicfes estdo
localizados em bairros periféricos do municipio de Bauru, S&o Paulo. Marisa Eugenio Melillo
Meira é doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela USP; Any Bicego
Queiroz, Izabela Assis de Oliveira, Roberta Quirino Moraes e Thais Helena Oliveira eram, por
ocasido da publicacdo do artigo, discentes do curso de Psicologia do Departamento de
Psicologia da Faculdade de Ciéncias da UNESP — campus Bauru, Séo Paulo.

As autoras ndo anunciam diretamente a ado¢do da concepcao teorica da Psicologia

Histdrico-Cultural, muito embora suas reflexdes estejam em consonancia com 0s pressupostos
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dessa concepcéo tedrica. Além disso, ao referirem-se a finalidade da area de Psicologia Escolar,
afirmam, baseando-se em Meira (2003):

Acreditamos que a finalidade da Psicologia Escolar situa-se no compromisso
claro com a tarefa de construgcdo de um processo educacional qualitativamente
superior. Portanto, sua fungéo social é a de contribuir para que a escola cumpra
de fato seu papel de socializacao do saber e da formagéo critica dos individuos.
(MEIRA, et al., 2006, p. 7).

Com o artigo intitulado Quando a Psicologia Escolar Critica vai a clinica, Rezende e
colegas (2010) buscaram, a partir de uma experiéncia de atendimento de criangas com queixas
no processo de escolarizacdo realizado em um servico-escola, dar visibilidade as possibilidades
de acdo do psicdlogo escolar no processo de investigacao/intervencdo no contexto clinico. Paula
Cristina Medeiros Rezende é doutora em Psicologia pela USP. Por ocasido da publicacdo do
artigo, Carita Portilho de Lima era mestranda em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
Humano também pela USP e Flaviana Franco Naves e Marina Borges e Silva, mestrandas em
Educacéo (Psicologia da Educacédo) pela PUC-SP.

Desde o inicio do texto, as autoras demarcam o lugar tedrico a partir do qual
desenvolveram a atuacdo relatada, isto €, a Psicologia Critica, tendo por interlocutores autoras
como Patto (1999), Souza, M. P. R. (1996, 2007), Machado (1994), Meira (2000), Bock (1997)
e Bock, Gongalves e Furtado (2002). Dizem elas: “Durante a realizacdo das atividades,
buscamos desempenhar uma pratica de forma coerente com a Psicologia Escolar Critica, tendo
a escola e seus agentes como ativos participantes do processo de investigacdo/intervengdo”
(REZENDE et al., 2010, p. 171).

Considerando 0 que apresentam o0s artigos citados nessa secdo e a defesa da
importancia das contribui¢cGes da Psicologia Historico-Cultural e das producgdes tedricas da
Psicologia Escolar fundamentada nessa concepcdo para 0 avanco dos aspectos tedrico-
metodologicos da area, compreendo que desde essa perspectiva tedrica pode-se assumir um
compromisso politico de luta contra a exclusdo que ocorre pela garantia de direitos de apenas
alguns em detrimento de outros, fomentando a contradi¢cdo no que concerne as relacfes de
producdo atualmente existentes e que claramente ndo contribuem para a emancipacdo da
condicdo humana. No ambito da Educacdo, isso é possivel, quica, pela producéo de relacdes
sociais nas quais todos possam se apropriar da cultura j& produzida, condicdo para a
humanizacdo de todos.
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4.4.1.2 Concepcdes teoricas dialogando com a Psicologia Escolar em uma perspectiva critica

O comparecimento nos artigos de discussdes e reflexdes promovidas por importantes
autoras brasileiras que tém contribuido para a construcdo de uma perspectiva critica em
Psicologia Escolar no Brasil também se da naqueles textos que compartilham experiéncias
desenvolvidas e fundamentadas em outras perspectivas tedricas que nao a Psicologia Historico-
Cultural.

Ou seja, verificam-se em alguns artigos diversas abordagens teoricas que norteiam a
atuacdo descrita, porém nessa diversidade hd um ponto em comum: na tentativa de desenvolver
uma atuacdo inovadora, os profissionais estdo dialogando com as autoras brasileiras com amplo
reconhecimento pelo trabalho desenvolvido na construcdo de uma Psicologia Escolar e
Educacional a partir de uma perspectiva critica, tais como Maria Helena Souza Patto, Marilene
Proenca Rebello de Souza, Elenita de Ricio Tanamachi, Mitsuko Aparecida Makino Antunes,
Marisa Eugenia Melillo Meira, Adriana Marcondes Machado, Marilda Gongalves Dias Facci,
entre tantas outras, autoras que desenvolvem seu trabalho a partir da Psicologia Historico-
Cultural. Devido a importancia das proposicOes dessas teoricas para a Psicologia Escolar no
Brasil, profissionais que dialogam com outras concepcfes atendem ao convite a reflexdo e a
inovacdo e tém buscado trazer para o interior de suas praticas esse novo compromisso. Assim,
a partir de distintos lugares teoricos, esses profissionais estdo contribuindo para a composi¢édo
de um cenario de novos compromissos que geram novos fazeres.

Exemplo disso é o artigo intitulado A formacéo profissional e a ressignificacdo do
papel do Psicélogo no cendrio escolar: uma proposta de atuagéo - de estagiarios a psicologos
escolares, de Ulup e Barbosa (2012), no qual as autoras apresentam o relato de um estagio em
Psicologia Escolar oferecido pela Divisao de Psicologia Aplicada do Instituto de Psicologia da
UFRJ. Lilian Ulup é mestre em Educacéo pelo Instituto de Estudos Avangados em Educagdo -
Fundacgdo Getulio Vargas (FGV), e Roberta Brasilino Barbosa é psicologa pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Segundo as autoras, a experiéncia relatada foi marcada pela construcdo e pela
afirmacdo de uma proposta de trabalho pautada na observagao participante e na escuta ativa
como metodologia, além de estar baseada em um referencial teérico que defende uma atuacéo

institucional do psicologo. O estagio foi desenvolvido em escola de Educacdo Infantil e
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fundamentou-se na Psicologia Institucional postulada por Bleger.

José Bleger (1923-1972), importante psicanalista argentino, é um dos autores que se
dedicou & construcio de uma teoria para a compreensio das instituicdes'®. Para ele, a agdo do
psicologo pode sair do tradicional modelo individual e privado e ir para a esfera da promocao
da saude, o que possibilita a atuacdo em espa¢os como grupos e instituicdes. O objetivo do
trabalho seria o de “estudar os fendmenos humanos que se dao em relagdo com a estrutura, a
dindmica, as funcbes e 0s objetivos da instituicdo” (BLEGER, 1984, p. 37).

Além desse fundamento em Bleger, as autoras apresentam uma discussao critica sobre
a producéo da dificuldade escolar, caracterizando como compreendem que deve ser a atuagdo
do psicélogo escolar. Recorrem a Patto (1984) para fundamentar sua afirmacdo de que o
trabalho de psicologos na Educacéo sempre esteve marcado por intervencdes individualizadas
na busca pela solucdo de problemas. Dizem elas: “O uso de testes para elaboracdo de
psicodiagnosticos dos alunos com problemas de aprendizagem esta muitas vezes a servigo (ou
presta um desservigo) desse tipo de atuacdo”. Fundamentam-se também em Patto (1997b) para
afirmar que a busca por diagnosticos dos alunos cresceu nas escolas, pois professores, técnicos
e administradores escolares solicitam, segundo o que € por elas apresentado, exames
psicoldgicos que atestam a existéncia de deficiéncias e distdrbios mentais.

Além de Patto (1984, 1997b), as autoras fundamentam suas reflexdes também em
Machado (2003) para desenvolver um pensar sobre a importancia da adocéo de estratégias de
intervencao que produzam modificagcBes ndo apenas nas demandas surgidas para o psicologo,
mas também em relacdo as expectativas sobre o papel desse profissional, de modo a que se
demonstre que ndo é tarefa da Psicologia a realizacdo de diagndsticos de individuos que
desconsideram os diferentes processos de subjetivagao.

A teoria de Bleger também comparece como orientacdo tedrico-metodoldgica no texto
intitulado Psicologia e Educacgéo de Jovens e Adultos: um desafio em construgédo, de Rodrigues
e colegas (2014). Os autores apresentam em seu texto o relato de um estagio realizado com
Educacgdo de Jovens e Adultos por meio de uma parceria entre o Laboratério de Psicologia
Escolar e Educacional da UFSC e a Geréncia de Formacgéo Permanente da Secretaria Municipal

de Educacdo de um municipio de Santa Catarina. Gabrielli Tochetto Rodrigues e Sandra

18 Entre outros autores que também tomaram para si tal tarefa, pode-se citar Pichon-Riviére, Lapassade,
Foucault, Loureau, cada um com suas especificidades e ndo necessariamente estando em consonancia
uns com 0s outros
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Cristina Agostinho sdo psicologas pela UFSC; Marivete Guesser é doutora em Psicologia pela
mesma universidade e Leandro Castro Oltramari € doutor em Ciéncias Humanas, também pela
UFSC.

Ao iniciar sua insercdo no espaco escolar, os estagiarios fundamentaram-se no
conceito de dissociagéo instrumental®®, o que implicou para os autores na busca por uma atitude
gue os levasse a se identificar com 0s acontecimentos e pessoas, mas sem se implicar
pessoalmente nesses acontecimentos. Também recorrem aos preceitos da analise institucional,
referenciando-se em Lourau (1993) e em Guirado (2004). Ao fundamentarem-se nessas
referéncias, buscaram se “atentar para as praticas que se encontravam instituidas e para aquelas
gue poderiam ser trabalhadas, flexibilizadas e até mesmo incluidas no cotidiano da escola”
(RODRIGUES et al, 2014, p. 182).

Ao apresentar aspectos de sua atuacdo, os autores fundamentam-se nas proposicoes de
Meira (2007) para afirmar que: “o individuo integrado aos sistemas relacionais constituidos
cultural e historicamente e que reconhece a complexidade desta constitui¢cdo individual e dos
processos sociais humanos, assim como das praticas sociais das quais a educagao constitui uma
expressao” (RODRIGUES, 2014, p. 182). Além disso, ao informarem que receberam pedido
por parte da coordenacédo da escola em que desenvolveram o estagio para conversar com alunos
caracterizados como problema, salientam que buscaram observar as questdes apresentadas por
Souza, B. S. (2007a), sobre a orientacdo quanto a queixa escolar, e de Machado (2007), sobre
o plantdo institucional, buscando propor um trabalho diferente do que foi demandado
explicitamente.

Sassi e Maggi (2007), em artigo intitulado Demandas de psicologia escolar para uma
clinica-escola, seguem caminho semelhante em sua fundamentacdo. As autoras buscaram
caracterizar e compreender as demandas das instituicdes escolares a Servico de Psicologia
Aplicada do curso de Psicologia da Universidade de Caxias do Sul (UCS), Rio Grande do Sul,
assim como investigaram a atuacdo desenvolvida nesse servigo. Renata Sassi € mestre em
Psicologia pela UFRGS e Alice Maggi € doutora em Psicologia pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).

19 Recurso do qual langca méo o psicélogo para se identificar com a situagdo, mas dela simultaneamente
se distanciar. Diz Bleger (1984, p. 47/48) que o psicologo deve ter uma atitude clinica, isto €, “[...]
manejo de um certo grau de dissociacdo instrumental que lhe permita, por um lado, identificar-se com
0s acontecimentos ou pessoas, mas que, por outro lado, Ihe possibilite manter com eles uma certa
distancia critica que faca com que ndo se veja pessoalmente implicado nos acontecimentos que devem
ser estudados e que seu papel especifico ndo seja abandonado”.
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No artigo, as autoras indicam que, no contexto analisado, os estudantes desenvolvem
variabilidade de agdes que vado desde grupos operativos com educadores, estudantes e pais,
orientacbes aos professores, orientacdo vocacional, consultoria as equipes diretivas,
aconselhamentos focais, até o desenvolvimento de palestras sobre temas contemporaneos. Para
as autoras, € preciso repensar a formacéo académica dos profissionais de Psicologia no que se
refere a a¢Oes socioinstitucionais, incluindo ai agdes voltadas ao &mbito escolar que englobam
instituices formais de ensino, desde a Educacdo Infantil até a Universidade, assim como 0s
diferentes espacos educacionais que objetivam a promoc¢do do desenvolvimento e da
aprendizagem.

As autoras que, com seu texto, contribuem para o desenvolvimento de reflex6es sobre
as expectativas da escola em relacéo ao trabalho do psicologo na Educagdo, anunciam desde 0
resumo do artigo, que seus referenciais tedricos foram da Psicologia Escolar e da Psicanalise
(ainda que néo se verifica o0 comparecimento desta ultima de modo significativo no texto). Em
relacdo a area da Psicologia Escolar, as autoras desenvolvem uma revisao historica, ressaltando

0S avancos, sejam teoricos ou técnicos. Dizem elas, fundamentadas em Neves e colegas (2002):

Interessante comentar que estudos recentes na area da Psicologia Escolar e da
Educacdo tém indicado para a necessidade de refletir, profundamente, sobre
as condicbes nas quais se propde uma intervencdo em Psicologia, apontando
a urgéncia em contextualizar a acdo do psicologo a realidade educacional e
social brasileira. (SASSI; MAGGI, 2007, p. 36).

Por fim, Melsert e Bicalho (2012), no artigo intitulado Desencontros entre uma pratica
critica em psicologia e concepcdes tradicionais em educacdo, em que apresentam o relato do
trabalho desenvolvido em um curso pré-vestibular comunitario no Complexo de Favelas da
Maré, no Rio de Janeiro, anunciam em seu artigo a utilizacdo do método cartografico no
desenvolvimento de sua atuagdo. Ana Luisa de Marsillac Melsert é psicologa e pela ocasido da
publicacao do artigo, cursava mestrado em Educacéo (Psicologia da Educacgéo) pela PUC-SP;
Pedro Paulo Gastalho de Bicalho é doutor em Psicologia pela UFRJ.

Os autores desenvolvem uma analise socio-historica e politica da constituicdo dos
saberes da Psicologia e da Educacéo, verificando que essa intervengdo caracteriza-se como uma
atuacdo critica em Psicologia, enquanto que as concepc¢des educativas predominantes
encontradas no curso pré-vestibular em que se deu o trabalho reproduzem modelos tradicionais

em Educacdo. A Andlise do Vocacional, segundo eles, é inspirada nas praticas
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institucionalistas, tem como referencial a Analise Institucional Francesa e busca se afirmar
como um modo diferente para a escolha profissional, a medida que, nessa pratica, busca-se
lancar luz sobre os critérios que o sujeito usa para fazer escolhas nos diferentes ambitos da vida.

Os autores afirmam ainda que, em seu trabalho e visando compreender os movimentos
de construgdo de mundos, o trabalho de Anélise do Vocacional utiliza de dispositivos, que,
“segundo Deleuze (1996), fazendo uma leitura de Foucault, sdo maquinas de fazer ver e de
fazer falar, que dao visibilidade a modos naturalizados de existéncia e maneiras instituidas de
ser, de pensar e de estar no mundo” (MELSERT; BICALHO, 2012, p. 156).

Além disso, localizam sua atuacdo no interior de um conjunto de teorias-praticas
criticas. Possuem a compreensao de que as ideias vigentes em dado momento sdo expressdes
de condigdes sociais, historicas e politicas de determinado contexto, que possibilita a formagéo

de certas visGes de mundo:

acreditamos que as representacdes do mundo devem ser entendidas ndo como
algo cuja existéncia se sustenta em si, mas como um reflexo da forma como
0s homens se relacionam para produzir e reproduzir a vida em um determinado
momento, concepcdo corroborada pelos autores dos quais nos valemos nessa
pesquisa. (MELSERT; BICALHO, 2012, p. 154).

E interessante pontuar que os autores n3o apenas anunciam adotar uma concepgao
tedrica a partir de uma perspectiva critica, como denotam em seu texto o desenvolvimento de
uma atuagao que buscou efetivar, junto aos sujeitos com 0s quais se deram as intervencoes, a
construcdo de reflexdes que os conduzissem a interrogar sobre seu modo de estar no mundo e
sobre a realidade em que vivem. Assim, verifica-se que esses autores, mesmo ndo adotando a
abordagem da Psicologia Histérico-Cultural -que vem norteando significativa parcela das
reflexGes criticas da Psicologia Escolar e Educacional que tém sido construidas no Brasil nas
ultimas décadas -, produzem um trabalho que visa a ruptura e a transformacéo.

Por fim, vale mencionar que os autores do artigo também buscam dialogar com autoras
que tém contribuido para a construcdo da Psicologia Escolar em uma perspectiva critica, como
por exemplo, Patto (1999) e Bock (1999), ao desenvolverem o referencial tedrico do artigo,
apresentando uma retomada historica da construcao das Ciéncias Humanas na modernidade e
sua consequéncia para a Educacao.

Percebe-se, entdo, nos artigos nessa se¢do apresentados, que a producgdo teorica da
Psicologia Escolar e Educacional brasileira recente tem comparecido sob diferentes modos e
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com distintos objetivos. O primeiro desses objetivos é o de desenvolver uma retomada histérica
da senda aberta por importantes pesquisadoras da area pelos caminhos da critica, que
desembocaram na necessidade de se assumir novos compromissos ético-politicos. Ou seja, ao
proporem novas formas de trabalho, os autores dos artigos referenciam-se na producéo teorica
das autoras da area para lembrar que a atuacdo do psicologo na Educacdo esteve por longo
periodo marcada por intervencdes individualizadas e patologizantes, que devem ser superadas.

Além disso, para dar esse passo metodologico no sentido de construir uma atuagdo
profissional diferente dos modelos clinicos transpostos para o interior da escola, os autores
recorrem a producéo teorica critica da area, para refutar, por exemplo, o uso indiscriminado de
testes. Buscam subsidios metodoldgicos na teoria para a construcdo de sua atuacao profissional,
salientando a importancia que atribuem a adogéo de estratégias de intervencdo que produzam
modificacdes e que acolham a queixa escolar de um modo mais critico e transformador.

Face ao exposto, verifica-se que, entre os autores desses artigos (alunos de Psicologia
e seus formadores), a producdo teorica que a area tem gerado nas Ultimas trés décadas,
aproximadamente, tem se configurado como fomento para avancos significativos. Também
denota que, para haver dialogos que facam a area avancar, ndo é preciso que haja unidade
tedrica na pluralidade conceitual, pois isso caminharia no sentido do dogmatismo. Pelo
contréario, mostra que os multiplos olhares podem compor fazeres unidos pelo propoésito da
Psicologia contribuir para que a Educacgdo cada vez mais se consolide como caminho possivel

para que todos apropriem-se da cultura humana.

4.4.1.3 Outras concepc0es tedricas

Por fim, a Gltima categoria de analise do Eixo I, que aborda as concepcdes teoricas da
atuacdo descrita nesse grupo de artigos, ocupa-se de analisar os artigos cujas concepcoes
destoam do perfil apresentado nas duas categorias anteriores. Apenas trés artigos enquadram-
se nessa categoria, apresentando suas reflexdes a partir de outros referenciais.

Um desses artigos, de Kuhnen e colegas (2011) e intitulado A linguagem do espaco
fisico na Educacdo Infantil, faz um relato de estdgio que teve como objetivo analisar, na

perspectiva do modelo bioecoldgico de Bronfenbrenner, a influéncia do ambiente para o
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desenvolvimento infantil dentro do contexto educacional. Ariane Kuhnen é doutora em
Ciéncias Humanas pela UFSC; Luana dos Santos Raymundo é mestre em Psicologia e, quando
foi publicado o artigo, cursava doutorado em Psicologia também pela UFSC; Ana Maria
Fernandes Guimardes e Glaucia Felicidade dos Santos cursavam graduacao em Psicologia pela
mesma universidade.

Para alcancar seu objetivo, as autoras realizaram entrevistas informais com professora
e com a coordenacgdo da escola em que se deu o estagio, assim como observagdes na turma
utilizando a técnica de Mapeamento Comportamental. Foi proposta uma intervencao preventiva
que propiciasse a socializacdo menos conflituosa entre as criangas, a partir da sugestdo de
mudancas no ambiente fisico e social.

Urie Bronfenbrenner (1917-2005), pesquisador que fundamenta o trabalho descrito,
foi um psicélogo russo-americano influente para a Psicologia do Desenvolvimento do século
XX, especialmente no contexto norte-americano. A teoria por ele construida, denominada de
Modelo Bioecoldgico, voltou-se para a compreensdo do desenvolvimento dos processos
saudaveis do desenvolvimento. Trata-se de uma abordagem que privilegia o desenvolvimento
de pesquisas em ambientes naturais, enfocando o individuo nos diferentes contextos ambientais
nos quais se encontra. Sendo uma teoria ecoldgica e sistémica, o autor d& énfase a
interdependéncia entre individuo e contexto, tendo construido uma teoria do desenvolvimento
psicoldgico humano (TUDGE, 2008; TUDGE; GRAY; HOGAN, 1997).

A teoria do Modelo Bioecologico postula a necessidade de se considerar, ao se estudar
o desenvolvimento psicolégico humano, quatro conceitos fundamentais, que S80: pProcesso;
pessoa, contexto e tempo. O processo implica na pesquisa acerca de Como uma pessoa ou grupo
familiar passam pelas experiéncias de vida em determinado contexto, em regularidade e por
periodos de tempo extensos (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998; FERREIRA, 2012).

Vale mencionar que Bronfenbrenner foi um dos fundadores do Head Start (1964),
programa do governo estadunidense de combate a pobreza que teve o objetivo de preparar
criangas oriundas de familias de baixa renda para a escola, por meio da oferta combinada de
servicos de educacéo, alimentacao, assisténcia médica e dentaria, servicos de saude mental e de
assisténcia social, e de educacgéo de pais (FREITAS; SHELTON, 2005).

Entre os criticos da teoria do Modelo Bioecoldgico, ha a premissa de que
Bronfenbrenner, assim como a maior parte dos psicologos do desenvolvimento, considerou o

desenvolvimento positivo a partir de uma perspectiva Ocidental e de classe média, nédo
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avancando suficientemente em seu pensamento de modo a ultrapassar a concepgao de que 0
“bom” desenvolvimento é aquele praticado pelas familias de classe média norte-americana.
“Parece claro que Bronfenbrenner ndo deu atencdo suficiente ao papel da cultura no
desenvolvimento humano e considerou os valores, crencgas e praticas de um grupo (0 grupo
cultural do qual ele fazia parte) como o ideal para todos”, afirma por exemplo Tudge (2008, p.
10). Por sua vez, as criticas que incidem sobre o programa Head Start, por Bronfenbrenner
fundado, explicam que a baixa eficicia desse tipo de programa relaciona-se a que busca
“amenizar os efeitos deletérios do empobrecimento e da marginalizacao de parte da populagéo
no desenvolvimento das criancas ao invés de combater as causas destes” (FREITAS;
SHELTON, 2005, p. 199).

Além do artigo de Kuhnem e colegas (2011), as concepgdes teoricas do texto intitulado
Psicologia Escolar e na Educacéo Infantil: atuacdo e prevencédo em saude mental, de Vieira,
Hansen e Vieira (2010), também s&o aqui verificadas, pois o artigo relata uma experiéncia de
estagio em Psicologia na Educacdo Infantil em uma creche em Santa Catarina. Viviane Vieira
e Janete Hansen sdo psicélogas pela UFSC, e Mauro Luis Vieira é doutor em Psicologia pela
USP.

A énfase do artigo esta na importancia atribuida a prevencdo em saide mental, pois,
segundo os autores, no desenvolvimento psicoldgico da crianga, ocorrem momentos de crise e,
mediante as adversidades, as familias precisam criar estratégias de adaptagéo e flexibilidade.
Verifica-se entdo que, necessariamente, segundo os autores, havera fases no desenvolvimento

das criancas que séo entendidas como adversidades. Dizem os autores:

Para que uma intervencao na prevencao de saude mental seja efetiva, segundo
Murta (2007), alguns critérios devem ser respeitados. Em primeiro lugar deve
haver uma teoria que a embase, requerendo um bom conhecimento sobre
desenvolvimento infantil e sobre os fatores individuais e ambientais que
produzem risco e protecdo para a comunidade atingida. Além disso, é
necessario que a intervencao va ao encontro das necessidades da comunidade,
respeitando a demanda da populacdo-alvo e identificando os riscos a salde
mental daquela populagéo. (VIEIRA; HANSEN; VIEIRA, 2010, p. 79).

Em seu artigo, os autores explicitam como compreendem que deve ser o papel do
psicologo no contexto escolar, relacionando-o & prevencdo para uma boa satide mental. Seu
foco de intervencdo, como sera verificado no Eixo Il, deu-se na adaptacdo de bebés,

desenvolvimento da prontiddo para a alfabetizacdo e o trabalho em grupos de criangas para a
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preparacao para a saida para o ensino fundamental.

Do exposto nessa secdo, verifica-se que sd80 poucos 0s artigos que apresentam
concepcdes tedricas diversas e que, simultaneamente, ndo estdo dialogando com a producéo
teorica especifica da Psicologia Escolar. Algumas das concepcdes utilizadas apresentam tracos
mais conservadores, e, outras, tentativas de inovar em aspectos tedrico-metodolégicos.
Todavia, todas com sua importancia no sentido de apontar para reflexdes pertinentes e
necessarias para o continuo desenvolvimento da &rea. Por outro lado, esses dados também
indicam que as producdes teoricas da area estdo sendo apropriadas pelos estudantes enquanto a
pluralidade é mantida. Essa diversidade de concep¢des tedricas enriquece os fazeres e permite
que, pelo didlogo, haja continua construcdo de propostas tedrico-metodoldgicas que trazem
movimento e avanco para a Psicologia Escolar.

4.4.2 Eixo Il: Atuacéo profissional

Da leitura e da andlise dos artigos que configuram o Grupo 3, constata-se a presenca
macica de relatos de préticas profissionais marcadas pelo compromisso de desenvolver
intervencdes voltadas para a transformagdo nos objetivos que tradicionalmente a Psicologia
construiu no seu encontro com a Educacéo. Verificam-se esfor¢os sendo feitos no sentido de
articular reflexdes criticas da area a propostas diferenciadas de trabalho, ndo sem o
enfrentamento de desafios consideraveis, especialmente quanto a expectativas oriundas dos
demais integrantes dos espacos educativos que sdo incompativeis com o que buscam
desenvolver os estudantes (desafios potencializados pela inexperiéncia dos psicologos ainda em
formacéo).

Isso decorre especialmente pela percepcdo, por parte dos autores dos textos —
estudantes e seus formadores — da importancia da Educagdo como instrumento de
transformacédo social e como direito de todos e de cada um; do papel da Psicologia na
potencializacdo do éxito do processo ensino-aprendizagem; da necessidade de dar outros rumos
para a Psicologia Escolar e Educacional, dando continuidade a inflexdo produzida pela area nas
ultimas décadas. Isso é feito especialmente pelo desenvolvimento de uma atuacao que atribui

énfase a intervencdes com caracteristicas institucionais. Reunindo essas questdes, organizei a
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categoria que nomeei Atuacao institucional.

Além dos artigos que apresentam esse perfil de atuacdo, também ha textos neste grupo
que descrevem um cenario diferente: apresentam relatos de atuacdo que guardam tragcos de uma
perspectiva institucional, mas com caracteristicas de métodos proprios de um modelo clinico
de atuacdo. A essa categoria dei 0 nome de Atuagéo institucional e clinica.

Assim, na sequéncia apresento ambas as categorias, visando a expor as reflexdes

desenvolvidas acerca da atuagéo profissional descrita neste grupo de artigos.

4.4.2.1 Atuacdo institucional

Analisando os artigos, constata-se que alguns autores denotam cuidados na construcéo
de seu trabalho que guardam relagdo com a atuagdo de cunho institucional, pois descrevem
propostas de trabalho que englobam intervencdes voltadas para a comunidade escolar como um
todo, atuando no processo ensino-aprendizagem. Além de outras caracteristicas dessa atuacéo
com tendéncia institucional, Yamamoto e colegas (2013, p. 800) informam que também é sua
caracteristica “contribuir para que haja melhor comunicagdo entre os diferentes setores da
escola, atuando na mediac&o de conflitos [...]”. Assim, nesta se¢do, apresento a analise feita dos
artigos que apresentam o desenvolvimento desse perfil de trabalho, buscando compartilhar o
que foi possivel constatar a partir da escrita dos autores desses textos.

O texto de Barbosa, Silva Junior e Murakami (2009), intitulado A doenca do Tom
Cruise: uma experiéncia de estagio em intervencdo psicoeducacional é um desses textos e
apresenta a atuacdo desenvolvida em um estagio em Psicologia Escolar no qual se realizava
atendimento a criangcas com problemas no processo de escolarizacdo. Em consonancia com as
criticas de Machado (2000) e Patto (1997b), os autores buscaram construir sua atuacao de modo
diverso dos costumeiros atendimentos de realizacdo de anamnese, testes ou da escuta analitica.

Desse modo, como proposta para seu trabalho, os autores desenvolveram processos
avaliativo e interventivo simultaneamente, iniciando com uma problematizacdo da queixa junto
ao queixante inicial, assim como ouvindo todos os envolvidos na situagdo de escolarizagéo, seja
a equipe da escola, sejam os pais, seja 0 aprendiz. Buscavam com isso ndo apenas a nao

individualizacdo da queixa escolar, mas, ainda, problematizar sua indicacdo e investigar o
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contexto como um todo, de modo a buscar compreender as raizes da queixa. Fazendo o relato

de um dos casos atendidos, dizem os autores:

Buscamos levar a todos, a escola, a familia, a crianca e aos profissionais que
estdo ligados ao caso, um novo olhar sobre Tom enfocando o que ele sabia, o
gue era capaz, destacando suas habilidades, interesses, gostos, desejos, que
sequer foram levados em consideracdo até entdo (congruentes com a Vvisao
prospectiva como apontada por Vygotsky, 1987, 1999). (BARBOSA,; SILVA
JUNIOR, MURAKAMI, 2009, p. 358).

A atuagdo discutida no artigo apresenta o relato de um caso atendido no estégio,
conforme acima citado, de um garoto criativo e que adorava desenhar e sabia fazer contas “de
cabeca”. A gueixa escolar que originou seu encaminhamento para o servigo-escola, oriunda de
uma fonoaudiologa que diagnosticou o aluno como portador de dislexia, era a de que néo sabia
ler e escrever, mesmo ja estando na 3? série do ensino fundamental e estando com 11 anos de
idade. Buscando romper com a avaliagéo que ndo considera as habilidades que a crianca tem,
assim como nao se ocupa de verificar as condi¢des do contexto escolar, bem como néo reflete
acerca do significado que um diagnostico como este tem e como pode ser apropriado pela
crianga e sua familia, segundo o que é pelos autores discutido, estes buscaram atuar com todos
aqueles sujeitos que contribuem para a producdo da queixa e também para a producéo de um
sucesso escolar.

Para isso, buscaram junto a todos refletir sobre a queixa apresentada, iniciado pelo
acolhimento, visita a escola, convite aos professores para participar do trabalho, assim como a
crianca e os seus pais. No caso analisado no texto, considerando que o encaminhamento partiu
de uma fonoaudidloga, essa também tomou parte do trabalho. Ou seja, ha um movimento no
sentido de conhecer e intervir no conjunto de relacdes que se estabelecem no processo de
ensino-aprendizagem, o que claramente coincide com a proposta de desenvolver a atuagdo em
uma perspectiva critica.

O trabalho desenvolvido consistia na participacdo dos alunos encaminhados e seus pais
em oficinas (separadamente), nas quais eram utilizados recursos como arte, danca, mausica,
pintura, expressao corporal, entre outros. Porém, também se realizou ciclo de palestras com
todos os professores na escola. Verifica-se que o foco do trabalho relatado estava em restituir
aos alunos encaminhados sua condi¢cdo de aprendizes, no continuo processo de reinventar o

trabalho do psicologo escolar.
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Atuando a partir de uma metodologia de trabalho que guarda semelhancas com o artigo
de Barbosa, Silva Junior e Murakami (2009), acima descrito, o artigo de Checchia (2010),
intitulado Desafios de uma intervencdo com base numa perspectiva critica em Psicologia
Escolar, apresenta o relato de uma experiéncia de trabalho que buscou efetivar uma atuacéo
coerente com 0s principios tedricos e metodologicos de uma perspectiva critica em Psicologia
Escolar, fundamentada em Patto (1984, 1997b, 1999), Machado e Souza (2010a) e Tanamachi,
Souza e Rocha (2000). A atuacdo teve como proposito verificar a versdo que as pessoas
envolvidas no processo de escolarizacdo da crianca encaminhada para atendimento
apresentavam sobre a queixa escolar, buscando com isso analisar a producdo dessa queixa e
contribuir para a sua ruptura.

O trabalho descrito pela autora iniciava pelo preenchimento, por parte dos professores,
de uma ficha de encaminhamento na qual eram solicitados a fornecer informacgdes sobre o
processo de escolarizagdo do aluno que gostariam de encaminhar para o servico prestado. Na
sequéncia, realizavam um dialogo com esses professores sobre os itens descritos na ficha. E
interessante ressaltar que, nesse momento, a autora realizava uma explicagdo aos professores
acerca da estrutura do trabalho proposto de modo a deixar claro que nédo seria feito atendimento
do aluno isoladamente, mas, antes, uma intervencdo baseada na participacdo de todos os
envolvidos no processo. Assim, na sequéncia, eram realizados encontros individuais e em grupo
com professores, pais e alunos.

Checchia e Souza (2003) indicam que 0s pressupostos que embasam uma agédo
psicologica que atenda a queixa escolar em uma perspectiva critica compreendem o
compromisso com a construcdo de uma escola democratica e com qualidade social; ruptura
epistemoldgica com concepgdes adaptacionistas da Psicologia; e desenvolvimento de uma
praxis psicologica frente a queixa escolar. Sobre essa Ultima e baseando-se em Ezpeleta e
Rockwell (1986), as autoras afirmam que a construcdo da atuacdo deve se dar a partir da
comunidade, visando & compreensao da rede de relagdes que formam a escola, considerando
gue esta é datada, contextualizada e materializada pelas praticas individuais, pedagdgicas,
politicas e relacionais. As intervencgdes descritas por Checchia (2010) estdo em consonancia
com o que ja afirmava a autora em 2003, juntamente com Souza, pois é relatado o cuidado em
considerar as especificidades do contexto escolar da crianga atendida, de modo a entender
melhor o que ocorria em sua vida escolar, pois é nas relagdes que sdo geradas as queixas.

No caso dos encontros individuais com os professores, era desenvolvida uma analise
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do processo de escolarizacgdo do aluno em questéo, assim como dos aspectos que se destacavam
durante o trabalho desenvolvido com ele. Porém, também havia encontros de discussdo em
grupo com os professores, espaco criado pelos autores para refletir acerca de determinado tema
escolhido por eles (é citada como exemplo a questdo da indisciplina). Essa discussdo era
baseada em textos académicos que pudessem contribuir para a fundamentacdo teorica da
questdo discutida. Os participantes do grupo também realizavam troca de experiéncias e de
estratégias. Os autores tinham, como objetivo, durante esses encontros, a ruptura de
preconceitos e esteredtipos possiveis de se constituirem no contexto escolar.

Tambem é descrita no artigo a realizacéo de encontro em grupo com os alunos, que se
consistia em propiciar um espaco diferente do espago da sala de aula. A autora tinha o proposito,
com esses encontros, de que as criangas pudessem vivenciar situagdes em que pudessem
expressar suas “potencialidades, recursos, saberes e conquistas, em oposicao a falta, a sensacédo
de impoténcia e de nao saber” (CHECCHIA, 2010, p. 380), isso por meio de atividades ludicas.
Esse espago também se configurava como uma oportunidade para a investigagdo do modo como
essas criancas lidavam com desafios presentes no contexto educacional.

Além dos encontros em grupo com as criancas, encontros individuais também
aconteciam, visando dialogar com elas sobre seu processo de escolarizagdo, bem como sobre
aspectos que se destacavam nos encontros em grupo. “Desse modo, resgatdvamos com 0s
alunos seu histérico escolar, sua versdo sobre a queixa e a experiéncia escolar (incluindo sua
relacdo com os professores e colegas) e visavamos contribuir para o questionamento dos rotulos
que Ihes eram atribuidos” (CHECCHIA, 2010, p. 380).

Em relacdo as familias, eram desenvolvidos encontros individuais, que se davam tanto
na propria escola ou em visitas domiciliares. Nesses encontros, era conversado acerca de seu
olhar sobre a queixa escolar atribuida aos filhos e sobre o processo de escolarizagcdo de modo
geral. Porém, a autora nao deixou de realizar também encontros em grupo com os pais, quando
eram discutidos temas relacionados ao contexto escolar, assim como a relagdo entre pais e filhos
e entre pais e escola.

Eventualmente, também eram realizados encontros com pais, professores e alunos
conjuntamente ou ainda, com outros profissionais da escola, ou psicologos de postos de saude
que haviam atendido as criangas, profissionais de outras instituicbes de que os alunos
participavam ou do Conselho Tutelar, caso compreendesse que seria pertinente para o trabalho

desenvolvido. Ou seja, o trabalho descrito no artigo volta-se para o conjunto de relacBes que
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participam no surgimento da queixa, trazendo para o foco da andlise ndo apenas as
especificidades da crianca que ndo aprende, mas também o conjunto de relagdes entretecidas
nesse processo.

Calado (2014), no artigo Estagio em psicologia escolar e educacional: ruptura com a
medicalizacdo da educacdo, no qual descreve a trajetoria de estagiarios em uma IES particular
do Rio Grande do Norte, na disciplina do estagio basico em Psicologia Escolar e Educacional,
segue percurso que também objetiva envolver os diferentes sujeitos da comunidade no trabalho
desenvolvido. Vania Aparecida Calado é mestre em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
Humano pela USP.

Lembrando que a escola é espago que reflete as desigualdades sociais, econémicas e
culturais da sociedade, além de também reproduzi-las, a autora indica que 0s estagiarios cuja
atuacdo e relatada tiveram o cuidado de investigar a histdria da escola e desenvolver entrevistas
com a equipe gestora, com professores e com os demais funcionarios. Alem disso, realizaram
de 4 a 5 encontros com as turmas indicadas para o desenvolvimento de seu trabalho, assim
como realizaram observacdo de momentos da rotina escolar, tais como entrada e saida dos
alunos, intervalo, aula vaga, uso da biblioteca, entre outros. Também fizeram a leitura do
projeto politico-pedagdgico, bem como a discussdo e o planejamento das atividades com os
professores das turmas. Ou seja, h&d um cuidado no sentido de buscar uma apropriacdo acerca
da historicidade do lugar para melhor poder compreender suas especificidades, antes de
propriamente atender a demanda apresentada, vinda por meio de queixas relacionadas a
indisciplina, violéncia, desinteresse pela escolarizacdo, distanciamento da familia, desestrutura
familiar e até mesmo transtornos de aprendizagem, tais como dislexia e transtorno de déficit de
atencéo.

Lima (2009), no texto intitulado Estagio Supervisionado em Psicologia Escolar:
Desmistificando o Modelo Clinico e no qual apresenta um relato de pratica de Estagio
Supervisionado em Psicologia Escolar da UFMS, desenvolvido na Educagéo Infantil, explicita
gue, no estagio descrito, ha um cuidado no sentido de envolver todo o contexto da escola no
trabalho realizado. Para a autora, isso decorre de uma concepcdo em Psicologia que busca
desenvolver uma pratica preventiva e de promocdo da aprendizagem, do desenvolvimento

global da crianca e dos contetidos transmitidos. Diz ela:

Defendemos uma atuacao abrangente, organizada, que envolva ndo apenas a
relacdo educador(a)/ professor(a) /crianca mas também as articulagbes entre
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0s educadores e os demais profissionais, procurando fazer uma conexdo com
0s aspectos sociais e estimulando a interface com a Sociologia, a Pedagogia,
a Filosofia, a Histdria, a Antropologia, a biologia, a politica, o servigo social,
as artes, etc. E uma atuacio que envolve a instituicio creche/ pré-escola em
sua totalidade, apresentando formas de acdo e intervencdo baseadas na
realidade e no contexto da escola e enfatizando a descentralizacdo da analise
da crianca tomada individualmente, para a instituicdo escolar em sua
totalidade. (LIMA, 2009, p. 640).

O desenvolvimento do estagio iniciou pela organizacdo do grupo de estagiarios em
duplas e trios para a realizacdo de observacéo de Centros de Educacgéo Infantil (cuja sigla em
Campo Grande, Mato Grosso do Sul, onde se deu o estagio, € CEINF). Nesses espacos, tiveram
a oportunidade de conhecer a realidade do lugar, comecando por uma entrevista com a diretora.
Na sequéncia, passaram por um periodo de observacédo com uso de um protocolo, orientacédo das
supervisoras do estagio, para garantir que fossem consideradas algumas dimensdes, conforme

explica a autora:

a interacdo professor/educador(a)/crianca, crianga/crianca, instituicdo-familia,
tipo de atividade (se dirigida, livre, de criatividade, etc), a organizacdo do
espaco, condi¢Ges materiais de realizacdo da atividade (utilizacdo de material
pedagdgico, sucata, espaco fisico, etc), alimentacdo, iluminac¢do, niumero de
criancgas, rotina de trabalho e, por fim, as consideracBes pessoais sobre a
observacéo realizada. (LIMA, 2009, p. 643).

O artigo intitulado O desenvolvimento da atencdo voluntadria no TDAH: acGes
educativas na perspectiva historico-cultural, de Neves e Leite (2013), apresenta as atividades
realizadas em um estagio supervisionado na area de Educacéo Inclusiva, desenvolvido em uma
instituicdo ndo governamental (que tinha por foco a oferta de atendimentos na area da educagédo
e saude para alunos da Educacio Especial). E relatado, mais especificamente, um dos casos
acompanhados durante o estagio, sendo que as atividades iniciaram-se por estudos dirigidos e
discuss@es sobre 0s processos educacionais e sobre o desenvolvimento das fungdes superiores
segundo a Psicologia Socio-Histdrica. Os autores discutiram ainda aspectos relacionados a
construcdo social da deficiéncia e as suas consequéncias para as politicas publicas de inclusdo
educacional. Para os autores, isso possibilitou ndo apenas o aprofundamento teérico critico,
mas também o planejamento sistematico das intervencdes realizadas.

O caso descrito refere-se a um aluno diagnosticado por uma equipe multiprofissional
guando estava cursando o final do segundo ano do Ensino Fundamental, momento a partir do

qual comecou a frequentar os atendimentos grupais em Psicologia na instituicdo néo
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governamental onde ocorreu o estagio. A atuacdo consistiu na realizacdo de observacGes
semanais do contexto escolar, assim como nos atendimentos institucionais desenvolvidos em
grupo da area de Psicologia. Porém, observando o0 mesmo caminho dos artigos descritos nessa
categoria, 0s estagiarios tambem realizaram entrevistas com os avés do aluno, a psicéloga da

instituicdo e a professora regular:

A luz dessas informacdes, foram planejadas intervencdes na area da
Psicologia da Educagdo, em proposta conjunta com a psicologa da instituicdo
e com a professora de sala de aula, que tiveram como objetivo implantar acdes
intencionais de ensino que procurassem auxiliar no desenvolvimento
gradativo da atencdo voluntaria, na instituicdo e no espago escolar. (NEVES;
LEITE, 2013, p. 182).

Nas intervencOes realizadas na instituicdo, eram realizados atendimentos em grupos
de trés criancas com queixas e faixas etarias semelhantes. Nesse espaco, 0s estagiarios
ofertavam atividades ludicas coletivas, tais como brincadeira da estatua e construgéo de historia
com fantoches. Alem disso, o grupo também desenvolveu uma atividade que ensejava a
elaboracdo de uma maquete na qual as criangas pudessem retratar a instituicdo, fosse em seus

aspectos estruturais, fosse sociais. Para 0s autores:

Essa atividade exigia que se recriasse no imaginario o cenario observado e,
apos reconstrui-lo com outros elementos cotidianos (uso livre dos materiais
escolares diversos), transpondo uma situacdo real, objetivava-se uma acéao
concreta, operacionalizada sob diferentes 6ticas e analises, formuladas pelas
fungdes psicoldgicas superiores diante de instrucdo intencional. [...] Como
resultados da proposicdo dessa atividade, que foi realizada em sessdes
semanais durante dois meses, destacam-se a sele¢do da informacao, motivos,
finalidades, planejamento e organizagdo da acdo, que guiaram a conduta e a
atencdo de Lucas na construcdo da maquete, sendo esses elementos
considerados por Vigostki (1996) e Luria (1979) enquanto aspectos
fundamentais para o desenvolvimento de funcBes psiquicas superiores que
envolvem a manifestacdo da atencdo voluntaria. Em outras palavras, a
realizacdo de uma atividade de ensino intencional que representasse em
alguma medida o espago cotidiano vivenciado na instituicdo possibilitou
associar habilidades, interesses e motivacdes da crianga em situacdes de
aprendizagens que exigissem percepcdo, memoria, pensamento logico e
abstracdo e atencdo. (NEVES; LEITE, 2013, p. 182).

E oportuno destacar que o estagio relatado ocorreu em uma instituicdo ndo
governamental, conforme mencionado. Porém, mesmo assim, os estagiarios ndo deixaram de

articular seu trabalho com a professora regular da classe, pois, com ela, planejaram atividades,
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objetivando o desenvolvimento de agdes intencionais de ensino que pudessem facilitar o
andamento da atencdo voluntaria em atividades escolares.

Buscando construir intervencGes a partir de uma perspectiva critica em Psicologia
Escolar, Oliveira, Bragagnolo e Souza (2014), no artigo Proposi¢des metodoldgicas na
intervencdo com estudantes com queixa escolar, apresentam uma experiéncia de intervencéo
realizada em um servigo-escola com estudantes marcados pelo historico de fracasso escolar.
Nessa experiéncia, foram realizados atendimentos de grupo aos estudantes, de periodicidade
semanal; grupos de pais/cuidadores, com encontros mensais e grupo com as professoras dos
estudantes participantes dos atendimentos.

As atividades descritas iniciam pela triagem, realizadas por estudantes do curso de
Psicologia, visando a identificacdo da demanda. Em seguida, as autoras indicam que realizavam
entrevista inicial com os pais ou responsaveis pelo estudante, objetivando o levantamento de
dados sobre o contexto sociocultural da crianga, sua histéria e suas vivéncias, assim como as
expectativas e pedidos que possuiam em relagdo ao atendimento psicolégico.

Na sequéncia, eram desenvolvidos encontros de observacdo participante com 0s
alunos. Posteriormente, essas criangas foram organizadas em dois grupos, e a intervencdo com
cada um deles teve a duracdo de uma hora e trinta minutos, ocorrendo semanalmente, em um
total de aproximadamente 13 encontros ao longo de um semestre. Em um dos grupos, havia
criancas com idades entre seis e oito anos (quatro meninos e uma menina) e, em outro,
estudantes com idades entre treze e catorze anos (trés meninos e duas meninas), todos oriundos
de escolas publicas da regido da Grande Florianopolis, Santa Catarina. Os recursos técnicos
utilizados no grupo de criangas englobaram roteiros de entrevista, desenhos, redages, videos,
diarios, fotografias, cartas, brinquedos, jogos, literatura infanto-juvenil, revistas, sites da
Internet, cadernos escolares e avaliacGes. Segundo as autoras, 0 planejamento dessas técnicas
se deu a partir das narrativas das criangas, visando potencializar o processo de producéo de seu
saber. Além disso, nesse trabalho de grupo, as autoras assumiram 0 compromisso de ouvir as
criangas, ouvir as historias que contavam acerca de si mesmas, buscando compreender 0s
sentidos que imprimiam a sua escolarizacdo: “nesse sentido, rompeu-se com 0s modelos
pautados pela Gtica normatizadora e de enquadramentos, presentes nos pedidos que chegavam
ao Servico de Psicologia” (OLIVEIRA; BRAGAGNOLO; SOUZA, 2014, p. 480).

Ou seja, h& no artigo marcas de uma atuacdo critica sendo desenvolvida. Para Checchia
e Souza (2003, p. 129):
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[...] em uma perspectiva critica de atuagdo/formagao, o psicdlogo escolar parte
da queixa produzida no espaco da escola visando construir uma interpretacao
gue tem como principio a constru¢do de uma histéria ndo documentada,
composta por diferentes versdes (crianga, pais, professores, psicélogo) a
respeito da crianga e de sua relagdo com a escolarizagcdo, com uma finalidade
emancipatoria.

Levando em conta o que dizem essas autoras e a descricdo da atuacdo feita por
Oliveira, Bragagnolo e Souza (2014) no artigo em analise, julgo importante destacar o cuidado
que estas destidado ao compromisso de ouvir as criangas atendidas, buscando compreender o
sentido que davam para sua escolarizacao.

Lancando-se um olhar para o lugar atribuido a crianca nas relagdes sociais, verifica-se
que, tradicionalmente, é o adulto que produz conhecimentos sobre essa faixa etaria, ou seja,
costumeiramente sdo sujeitos estranhos a infancia que se posicionam e falam pela crianca. A
ela é relegado o lugar daquele que ainda se desenvolvera, quando entdo ocupara o lugar de
humano plenamente produtivo e capaz de falar por si. Até 1a, podem falar por elas seus
pais/responsaveis, seus professores, o Estado e até mesmo a ciéncia. Normalmente, todos sao
consultados e todos falam, exceto a propria crianga.

Todavia, é necessario considerar que a infancia é atravessada por peculiaridades que
marcam as criangas pertencentes a grupos e a contextos variados, no continuo processo de
apropriacdo/objetivacdo que produz subjetividades. Logo, a infancia ndo é uma fase da vida
natural e igual para todos, com atributos universais que caracterizam quem sao.

Ora, por certo que se a queixa diz respeito a crian¢a, ndo ha nada mais fundamental do
que com ela dialogar sobre os modos como esta atribuindo sentido a experiéncias vividas

decorrentes do processo de ensino-aprendizagem. Rocha (2008, p. 46) lembra:

O que as criancas fazem, sentem e pensam sobre a sua vida e 0 mundo, ou
seja, as culturas infantis, ndo tem sentido absoluto e autbnomo ou
independente em relacdo as configuragdes estruturais e simbolicas do mundo
adulto e tampouco sdo mera reproducgdo. As criangas ndo sé reproduzem, mas
produzem significacdes acerca de sua prépria vida e das possibilidades de
construcao da sua existéncia.

Logo, ndo se trata de buscar confirmar ou refutar o que dizem os adultos sobre a queixa
produzida, mas, antes, trata-se de buscar conhecer esse outro saber sobre o que ocorre nas

relacfes. A voz das criancas € mais uma das importantes vozes que constitui o campo de saberes
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necessarios para o psicologo propor uma intervencdo que considere as reflexdes feitas com e
pelas criancas sobre sua aprendizagem.

Ao realizar as atividades com as criangas, as autoras puderam constatar questdes que
possibilitaram interessantes e profundas reflexdes sobre os efeitos de subjetivacdo produzidos

pelas marcas deixadas pelo fracasso escolar:

Encontravam-se (ali, no grupo) criangas marcadas pelo olhar do “outro’, que
as constitui, que as qualifica ou as despersonaliza; e na interdicdo observada
no estudante que falava de si e de suas experiéncias, o desconforto tocou e
afetou as observadoras: algumas criancgas, apesar de terem pouco tempo de
vida escolar e apenas oito anos de idade, apresentavam — seja nos siléncios,
seja nos corpos “fletidos” ou nos olhares vagos —, arranhaduras que as
identificavam como sujeitos incapazes, como criangcas com problemas. Por
subjetivagdo entendeu-se 0 movimento no qual o estudante, numa experiéncia
repetida de humilhacdo, excluséo e palavras pejorativas pronunciadas sobre si
pelo ‘outro’, vai se apropriando desses olhares e discursos e, assim, passa a
ocupar o lugar de incapaz. (OLIVEIRA; BRAGAGNOLO; SOUZA, 2014, p.
480).

O lugar que resta a essa crianca, apartada da possibilidade de se apropriar de toda
cultura humana por reiterados descaminhos decorrentes de producgdes ideoldgicas perversas,
que deixam a margem todos aqueles que ndo se dao facilmente ao ajustamento, é o do
sofrimento e o da exclusdo. Porém, se as criangas atribuem certos sentidos a seu processo de
escolarizacdo, esses mesmos sentidos podem ser postos em xeque pela possibilidade de
ocupacéo de outros lugares simbdlicos na trama de relagBes que se dao no interior dos espacos
educativos. Podera o psicologo justamente ai atuar, criando espagos de possibilidades para o
movimento e a transformacéo.

Em relagdo aos atendimentos realizados com os familiares, as autoras do artigo
informam que partiram do pressuposto de que esse seria um espago onde 0s sujeitos poderiam
compartilhar suas experiéncias e aprendizagens com o grupo, de modo que os familiares
pudessem ser participes do processo. Foram encontros mensais, com aproximadamente duas
horas de duragéo cada um.

Por fim, as autoras descrevem também a terceira etapa dessa intervencdo: a parceria
com as profissionais da Educacéo. Esse grupo recebeu o nome de InterAcéo e foi desenvolvido
a partir da constatacdo de que havia a necessidade de compreender os temas que se
apresentavam no processo de ensino e aprendizagem. Para desenvolver essa etapa do trabalho,

as profissionais optaram por ir até a instituicdo escolar em que atuavam esses profissionais e,
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logo, onde estudavam as criangas. Foram entdo realizados de dois a trés encontros com 0s
profissionais da Educacdo, fossem eles professores, equipe pedagogica, direcdo, na prépria
escola, com duracéo em torno de uma hora e trinta minutos cada encontro.

Verifica-se que esse tipo de proposta esta em consonancia com o que afirma Antunes,
ao indicar que, com efeito, o psicélogo ndo é pedagogo, mas, caso queira trabalhar com
Educacdo, necessariamente tera que mergulhar na realidade educacional, como alguém que faz
parte dela, “reconhecendo-se como portador de um conhecimento que pode e deve ser
socializado com os demais educadores, tanto no trabalho interdisciplinar, como na formacéo de
educadores, sobretudo professores” (ANTUNES, 2008, 474). Depreende-se essa consonancia,
pois, nos encontros, as psicélogas dialogaram com os profissionais sobre questdes relacionadas
aos significados por eles atribuidos a dificuldade de aprendizagem, pois, em suas narrativas,
levantavam a hipotese de que as dificuldades dos estudantes estariam relacionadas as suas
condigdes socioecondmicas. Pontuando que o(a) psicologo(a) ndo possui hipdteses diagndsticas
definitivas sobre as dificuldades do aluno, as profissionais propuseram uma analise dos(as)
estudantes pelo principio relacional, isto &, “em que 0 modo como o(a) aluno(a) opera pode ser
entendido a partir das suas significacdes apreendidas em suas relagdes afetivas e sociais com a
familia e a escola” (OLIVEIRA; BRAGAGNOLO; SOUZA, 2014, p. 481). Os professores
também evidenciaram as dificuldades advindas das condi¢des de trabalho por que passam,
assim como a necessidade de pensarem em recursos metodoldgicos para cada aluno(a). Para as
autoras, isso aponta outra necessidade: a de assessoria sistematizada para esses profissionais,
de modo a possibilitar-lhes avaliar coletivamente as praticas pedagogicas, assim como a pensar
subsidios metodoldgicos que acolham as especificidades dos alunos.

Rezende e colegas (2010), no artigo Quando a Psicologia Escolar Critica vai a clinica,
buscaram, a partir de uma experiéncia de atendimento de criancas com queixa escolar realizado
em um servigo-escola, dar visibilidade as possibilidades de acdo do psicologo escolar no
processo de investigacao/intervencao no contexto clinico. Para desenvolver a atuacdo descrita
no artigo, as autoras tomaram para si a proposta de manter a coeréncia com a Psicologia Escolar
Critica. Para isso, compreenderam que seria necessario conceber a escola e seus agentes como
participantes ativos do todo processo de investigacdo/intervencao desenvolvido.

A atuacéo descrita pelas autoras engloba atendimentos em grupo (com pais e criangas),
visita escolar e domiciliar. Para elas, ndo ha hierarquia entre essas atividades, pois, em seu

conjunto, todas participam da construcdo de condi¢des que contribuem para a dissolucdo da
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queixa escolar.

No atendimento em grupo feito com as criancas, buscou-se, segundo o que é relatado
no artigo, construir um espaco em que fosse possivel problematizar as queixas apresentadas de
modo a que pudessem ressignificar as vivéncias escolares. “Nesses atendimentos, a funcéo do
psicologo é, dentre outras, valorizar as experiéncias de cada crianga no coletivo, construindo
momentos nos quais os diferentes conhecimentos escolares e cotidianos sejam legitimados”
(REZENDE et al, 2010, p. 171).

Em relacdo ao trabalho desenvolvido com os pais, as autoras compreendem que se
trata de um caminho possivel para fazé-los tomar parte no processo de investigacdo da queixa
escolar, mobilizando-os a participar deste.

As visitas as escolas das criangas atendidas significaram, por sua vez, a possibilidade
de se estabelecer confianca e parceria entre estas e 0 psicélogo escolar. “Dentro de uma proposta
critica, a escola passa de coadjuvante a protagonista do cenario do processo de escolarizagéo,
tanto no &mbito da investigagdo quanto no da intervencdo” (REZENDE et al, 2010, p. 172).
Porém, além destas, também compuseram o rol de atividades do estagio descrito a realizacdo
de visitas domiciliares. Nesta modalidade de estagio, a adocdo da estratégia se deu devido a
compreensdo, por parte das autoras, de que essa a¢do incrementaria a compreensao possivel de
ser construida da malha de relagGes nas quais o sujeito encontra-se inserido. Dizem elas: “O
objetivo é compreender o contexto domiciliar, compartilhar a cultura, experimentar o cotidiano,
legitimar as versdes produzidas nesse lugar, estar junto com o sujeito em uma outra perspectiva”
(REZENDE et al, 2010, p. 172).

Verifica-se que as agdes descritas neste artigo estdo em consonancia com os anteriores,
também preocupados em considerar as multideterminacGes presentes nos processos
educacionais. Ou seja, 0 que se verifica sao estudantes e seus formadores buscando desenvolver
uma atuacdo diferenciada que ndo apenas se caracteriza como sendo realizada a partir de uma
perspectiva critica, mas que também contribui para produzir espagos em que seja possivel a
construcdo de reflexdes criticas por parte dos sujeitos com os quais trabalham.

No artigo em anélise, as autoras concluem, destacando a importancia da integracéo
entre familia, escola e comunidade no atendimento da queixa escolar, de modo a denotar
coeréncia entre 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos adotados para sua atuacdo. Porém,
enfatizam que, nessa busca pela constru¢cdo de uma atuacdo critica, as ferramentas de

investigacao/intervencdo de que langcaram mao ndo sao receitas aplicaveis a quaisquer contexto,
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ndo sdo indispensaveis e sequer garantem por si mesmas a dissolugdo da queixa escolar. Pelo
contrério, para elas, “as atividades elegidas para auxiliar na aproximagao dos casos ndo sdo em
si potentes, a poténcia reside no modo como os profissionais utilizam-nas” (REZENDE et al,
2010, p. 173).

No artigo Psicologia, educacdo e Analise Institucional: perspectivas no campo da
formacéao de educadores, de Fernandes e colegas (2009), é apresentado um relato do conjunto
de atividades e a andlise dos efeitos de um projeto de intervencao socioanalitica que as autoras
desenvolveram em uma ONG que atua no campo da arte e da cultura, na cidade de Jodo Pessoa,
Paraiba. O projeto descrito tinha por objetivo o aprimoramento do trabalho educativo em um
contexto de formacdo de educadores por meio da intervencdo nas relagdes de modo a
potencializar os profissionais para a construgcdo de novas configuracfes do trabalho educativo,
valorizando-se 0s processos vividos naquele coletivo, conforme o relato das autoras. Angela
Maria Dias Fernandes é doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela
USP; Andréia Maia Accioly Moura é psicologa pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB);
Diana Jaqueira Fernandes, Emanuella Cajado Joca e Gabriela Fernandes Rocha Patriota eram
graduandas em Psicologia pela UFPB pela ocasido da publicacéo do artigo.

O trabalho descrito pelas autoras configura-se como uma proposta de intervengéao
institucional e, para isso, fundamentaram-se principalmente nas reflexdes propostas pelo
sociblogo francés René Lourau (1933-2000). Esse tedrico foi, juntamente com Lapassade, um
dos fundadores da Analise Institucional, movimento que se originou na Franga nos anos 1960,
tendo sido difundido no Brasil a partir da década de 1970. Fundamenta-se em Hegel, de quem
buscou o conceito de dialética e, em Castoriadis, que defende que cada instituicdo social é
resultado da dialética entre instituido/instituinte.

Em sua trajetoria académica, Lourau buscou a definicdo das condicbes tedricas e
praticas para o desenvolvimento de uma intervencdo socioanalitica. Para isso, definiu os
conceitos que posteriormente configuraram-se em principios da Socioanalise: 1) andlise da
encomenda e da demanda, sendo que encomenda € o pedido de intervengdo oriundo da direcdo
de um grupo ou organizacdo, deflagrando a intervencdo. As demandas referem-se as
solicitacOes e aos desejos dos participantes do grupo; 2) auto-gestdo do grupo: trata-se do
contrato entre 0 grupo e o socioanalista visando definir e negociar questdes de ordem pratica,
tais como agenda, horario e nimero de encontros; 3) a intencdo do dizer tudo: trata-se da livre

expressao por meio da qual ha a intencéo de restabelecer os ndo ditos presentes em todo grupo
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e instituicdo; 4) a elucidacdo da transversalidade: implica em analisar os tipos de vinculos
institucionais dos participantes, visando a diminuigdo da cegueira institucional; 5) a analise das
implicacdes: analisar, se possivel coletivamente, as implicacfes afetivas, existenciais e
profissionais, que consciente ou inconscientemente ha em todos; 6) a explicagdo dos
analisadores: trata-se de fatos e situagOes que surgem ao longo do processo de intervencdo e
que permitem identificar aspectos contraditérios ou ocultos do grupo e da organizacao; e 7)
restituicdo: devolutiva, ao grupo, de informacdes sobre o processo de intervencdo (HESS;
SAVOYE, 1993; MONCEAU, 1996; L’ABBATE, 2012).

Para as autoras do artigo em andlise, a contribuicdo de Lourau em seu trabalho se deu
especialmente para a valorizagdo da intervencdo institucional somada a producdo de

conhecimento.

Esta producéo diz respeito aos modos de ser e fazer que, articulando normas
sociais existentes e formas instituintes, que contestam o poder instituido,
inspiram as praticas sociais e o cotidiano das organizagdes. O foco é colocado
sobre o processo de institucionalizacdo que se expressa através da luta entre
as forcas normatizadoras e aquelas que trabalham no sentido diverso,
constituindo os movimentos divergentes. Trata-se de se criar situacdes que
permitam interrogar o ato de instituir colocando em anélise o instituido.
(FERNANDES at al, 2009, p. 207).

Ou seja, ha na proposta das autoras o desenvolvimento de uma intervencao,
fundamentada na analise institucional, que busca por em movimento questdes cristalizadas no
interior da instituicdo educacional. Logo, pela perspectiva tedrica adotada, verifica-se que, no
artigo, é descrita uma proposta de trabalho que foge de um modelo clinico de atuacéo.

Agucando o olhar para os artigos cujas concep¢des teoricas foram analisadas na se¢ao
4.4.1.2, isto é, aqueles textos que compartilham experiéncias desenvolvidas segundo outras
perspectivas tedricas que ndo a Psicologia Historico-Cultural, mas que ainda assim dialogam
com as discussoes e as reflexdes promovidas por autoras brasileiras que tém contribuido para a
construcdo de uma perspectiva critica em Psicologia Escolar a partir da Psicologia Historico-
Cultural, verifica-se que h& neles um movimento no sentido de desenvolver uma atuacdo que
busca evitar a realizagdo de atendimentos que individualizem os fendmenos ocorridos no
interior das instituicbes educacionais.

Exemplo disso é o artigo de Ulup e Barbosa (2012), intitulado A formacéo profissional

e a ressignificacao do papel do Psicélogo no cendrio escolar: uma proposta de atuacao — de
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estagiarios a psicologos escolares, no qual é apresentado um relato de estagio em Psicologia
Escolar oferecido pela Divisdo de Psicologia Aplicada do Instituto de Psicologia da UFRJ. A
atuacdo que foi efetivamente desenvolvida ndo é detalhada pelas autoras, mas sdo feitas
reflexdes acerca do modo como os alunos foram construindo sua compreenséo acerca de como
deve se dar o trabalho do psicdlogo que atua na Educacdo, reflexfes estas que estdo em
consonancia com 0s pressupostos metodoldgicos que a area tem buscado construir a partir de
uma perspectiva critica.

Abordando as intervencdes do psicélogo na escola, por exemplo, dizem as autoras que

suas intervengdes devem estar orientadas a promover reflexdo entre o0s
membros da equipe da escola, fazendo com que se questionem acerca do que
acreditam ser a verdade Unica e imutavel sobre as coisas. Assim, 0s psicélogos
estardo potencializando os demais profissionais da instituicdo para que eles,
sim, ao refletir e discutir as questdes, possam agir, fazer, conduzir. (ULUP;
BARBOSA, 2012, p. 259).

Ou seja, as autoras compreendem que a acdo do psicélogo pode contribuir para a
construcdo de espacos em que haja a participacdo ativa dos profissionais da instituicdo
educacional, de modo a responsabilizarem-se por seu papel critico e emancipatorio na trama
das relac@es sociais que se engendram com o proposito de propiciar aprendizagem.

Conforme ocorria 0 estagio, 0s estudantes comecaram a construir saberes que 0S
conduziram a compreender e valorizar praticas institucionais a medida que ocorria 0
aprofundamento no didlogo entre a teoria e a pratica, mediado pela supervisora. Gradativamente
0s membros da equipe de estagio e os da equipe escolar passavam a perceber quais eram as
contribuicdes que a Psicologia tinha a oferecer, pautadas em um olhar mais institucional,
voltado para o enfoque psicossocial da realidade escolar, sempre entendendo o sujeito como
historico-culturalmente construido, conforme explicam (ULUP; BARBOSA, p. 2012).

Ou seja, conforme anteriormente mencionado, ndo é possivel conhecer a atuacéo que
efetivamente foi desenvolvida, pois nédo € relatada pelas autoras no artigo. Porém, conhecem-
se suas preocupacdes e cuidados tomados para desenvolver um trabalho que ndo atendesse a
demandas psicologizantes, individualizantes e culpabilizantes que, segundo o que elas mesmas
anunciam, pretendiam desconstruir, mas sem deixar de acolher esse pedido que € destinado a
Psicologia no interior nas escolas, de modo a construir intervengdes possiveis e transformadoras

da realidade encontrada.
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Sassi e Maggi (2007), no texto Demandas de psicologia escolar para uma clinica-
escola, apresentam uma investigacdo que buscou caracterizar e compreender as demandas das
instituicOes escolares ao Servico de Psicologia Aplicada do curso de Psicologia da UCS, em
Caxias do Sul, Rio Grande do Sul. As autoras indicam que o servico tem recebido nimero cada
maior de solicitaces de atendimento a cada ano, sendo que, na area de Psicologia Escolar, além
desse alto nimero, os pedidos séo para o desenvolvimento de intervencdes focais. As atividades
desenvolvidas pelos estudantes sdo variadas e envolvem grupos operativos com educadores,
estudantes e pais, orientacdes aos professores, orientacdo vocacional, consultoria as equipes
diretivas, aconselhamentos focais e palestras sobre temas diversos. As abordagens grupais séo
priorizadas, com o propdésito de otimizar a relacdo entre tempo na escola e nimero de
atendimentos.

Ha, por parte das autoras, um movimento no sentido de construir um trabalho que
busca conhecer as demandas da escola como um todo, assim como de sua clientela e dos pais.
Para elas, conhecer o perfil dos educadores é necessario para que se desenvolva uma reflexao
voltada para novas possibilidades cientificas e profissionais no campo da Psicologia Escolar.
Além disso, em consonancia com autoras como Masini (1981), Souza (2000), Neves e colegas
(2002) e Maraschin, Freitas e Carvalho (2003), as autoras do artigo compreendem que isso é
possivel, alcancando-se niveis mais apropriados de qualidade, ao se monitorar com
detalhamento as etapas de uma intervencdo em Psicologia Escolar. Dizem elas: “Entende-se
que, dessa forma, o impacto pode ser melhor avaliado e as corre¢des eventuais também serdo
propostas a partir de alguns indicadores e parametros” (SASSI; MAGGI, 2007, p. 36).

Como o foco do texto estd na busca pela compreensdo das demandas das instituicbes
escolares ao Servigo de Psicologia Aplicada do curso descrito, 0 modo como o trabalho
desenvolvido no servico nédo é detalhado. Mas é oportuno destacar que as autoras, corroboradas
por pesquisa desenvolvida por Neves e colegas (2002), constataram que tanto no ambito dos
estagios como no das praticas profissionais da area de Psicologia Escolar, ha uma atuagdo muito
mais voltada para a prevencdo do que terapéutica. Isso significa, segundo elas, que nédo
necessariamente desaparecerdo as questdes especificas de alunos a partir da atuacdo do
psicologo na Educacéo: “Trata-se de priorizar, do ponto de vista do planejamento de tarefas, os
aspectos envolvendo comunidade escolar e professores e ndo exclusivamente o atendimento de
dificuldades isoladas e individuais” (SASSI; MAGGI, 2007, p. 43).

O artigo de Melsert e Bicalho (2012), cujo titulo € Desencontros entre uma pratica
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critica em psicologia e concepcgoes tradicionais em educacao, relata o desenvolvimento de um
trabalho cujo foco séo os alunos que frequentam o pré-vestibular comunitario do Complexo de
Favelas da Maré, Rio de Janeiro, e, com eles, é desenvolvido o trabalho de Analise do
Vocacional (AV), pratica caracterizada pelos autores como sendo critica. Trata-se de um
trabalho que compreende que ndo h& uma esséncia a priori e sequer uma vocacgdo natural que
precisam ser descobertas. Ao contrario, defendem os autores que 0s sujeitos sdo constituidos
nos atravessamentos de mdaltiplas forcas ao longo da vida. Assim, o processo de produgéo de
escolhas (dentre as quais, uma profissdo, por exemplo), constitui-se como um processo de
producdo de subjetividade no qual varias forcas se cruzam. Para desenvolver um trabalho de
AV, pode-se langar méo de diversos recursos, nomeados pelos autores de dispositivos, tais
como musicas, jogos ou textos. Esses dispositivos sdo elaborados no continuo processo de
dindmicas, a depender das demandas que surgem nos encontros precedentes. Ou seja, verifica-
Se que 0s sujeitos participantes da atividade desenvolvida séo parte ativa do trabalho, posto que
0s encontros s&o planejados e construidos por todos os participantes: “E importante mencionar
gue a Analise do Vocacional é uma proposta desenvolvida sempre em grupos, dispositivo que,
a partir do encontro de varios sujeitos, faz ver e faz falar multiplas formas de ser, de pensar, de
experimentar, de sentir o mundo” (MELNERT; BICALHO, 2012, p. 156).

O trabalho desenvolvido €, destarte, uma aposta, pois seu alcance se sustenta na crenca
dos autores na funcdo politica dos cursos pré-vestibular como lugares de producdo de
conhecimentos e na crenca de que a intervencao desenvolvida pode alargar “as possibilidades
de se pensar e viver o momento do vestibular para alem da finalidade de aprovacéo, buscando
disparar um movimento de producgdo de novos possiveis ndo so na escolha da profissdo, como
também nos demais campos da vida dos sujeitos” (MELNERT; BICALHO, 2012, p. 158).

Como mencionado, os autores compreendem sua pratica a partir de um lugar de critica,
pois a Analise do Vocacional encontra-se entre as teorias-praticas criticas a medida que,
mediante o cenario de disparidades sociais e econdmicas que sdo produzidas historicamente no
pais, as acOes profissionais a partir dessa perspectiva devem buscar incorporar uma dimensao
politica, visando a mudanca.

Do exposto nos artigos incluidos nesta secdo, podem-se articular algumas
consideracdes sobre a atuagdo que tem sido construida por meio dos processos formativos do
psicologo. Em um primeiro momento, chama atencdo a quantidade expressiva de artigos que

apresentam uma atuacdo que tem o proposito de configurar-se como um trabalho diferenciado
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e comprometido com a transformacdo de antigas concepgdes acerca das origens da queixa
escolar e seu encaminhamento. Ficam claros os avancos tedrico-metodoldgicos que a
Psicologia Escolar e Educacional conquistou nas ultimas decadas, pois hd o propdsito, no
trabalho desenvolvido, de efetivar uma atuacdo coerente com 0s principios tedrico-
metodoldgicos de uma perspectiva critica.

As relagOes sociais que ocorrem no interior das instituicdes sdo compreendidas, pelos
autores das intervencGes, como parte constituinte da producgédo da queixa e do fracasso escolar
e, portanto, séo considerados na construcéo das atividades propostas: os diferentes sujeitos que
constituem a comunidade escolar sdo chamados a tomar parte no trabalho desenvolvido. S&o
realizadas triagens e entrevistas, mas essas técnicas ndo tém o proposito de levantar informacdes
de cunho organicista do desenvolvimento infantil, pois buscam conhecer aspectos do contexto
sociocultural da crianca. Também sé&o realizados trabalhos em grupos e individuais com os
alunos, assim como com suas familias, seja na intencdo de compreender o sentido que atribuem
aos fendmenos educacionais, especialmente a queixa, seja no sentido de propiciar espagos para
a ressignificacdo desses fendmenos. Ou seja, 0s autores voltam-se ao propdsito de construir um
trabalho que acolhe as demandas a eles apresentadas, mas sem ceder a expectativa de
intervencdes adaptacionistas.

No que concerne ao trabalho desenvolvido em parceria com professores, 0s autores
relatam lancar méo de técnicas diversas: buscam conhecer sua compreensdo para 0 processo de
escolarizacdo dos alunos, assim como dos aspectos que eventualmente tenham se destacado
durante o trabalho com eles; criam espacos para a reflexdo acerca de determinado assunto do
mundo escolar; desenvolvem ciclo de palestras, dialogos, entrevistas.

Verifica-se um movimento, por parte dos autores dos textos, ao descrever a atuagao
desenvolvida, de construir uma atuagio que se ocupa de conhecer a historia ndo documentada®
da escola e ndo apenas de circunscrever-se aos discursos oficiais ou aos institucionalmente

legitimados, como o da direcdo ou o dos professores, por exemplo. As distintas versdes da

20 para Rockwell e Ezpeleta (1986, p. 13), a histéria ndo documentada é aquela que coexiste com a
historia e a existéncia documentada da escola, isto é, uma outra histéria e existéncia, porém, ndo
documentada. Dizem essas autoras que, através da histéria ndo documentada, “a escola toma forma
material, ganha vida. Nesta historia, a determinacdo e presenca estatal se entrecruzam com as
determinagdes e presencas civis de variadas caracteristicas. A homogeneidade documentada decompde-
se em mdltiplas realidades cotidianas. Nesta historia ndo documentada, nesta dimensdo cotidiana, 0s
trabalhadores, os alunos e os pais se apropriam dos subsidios e das prescrices estatais e constroem a
escola”.
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historia da génese da queixa escolar sdo acolhidas.
Souza (2009, p. 180) entende que é fundamental, ao se construir uma praxis

psicologica mediante a queixa escolar, considerar como fundamentais alguns pontos:

a) a demanda escolar/educacional como ponto de partida de uma acdo na
escola/instituicdo educativa que precisa ser compartilhada; b) o trabalho
participativo com todos os setores do processo educativo; ¢) o fortalecimento
do trabalho do professor/ educador; d) a analise coletiva dos diferentes
discursos presentes na escola/instituicdo educativa e nos processos
escolares/educacionais em busca do enfrentamento dos desafios produzidos
pela demanda escolar/educativa.

Com efeito, na acep¢do marxiana praxis excede a ideia de pratica, pois essa se refere
tdo somente a dimensdo utilitaria-pragmatica da vida cotidiana de todos os sujeitos, ou,
conforme palavras de Sanchez-Vazquez (1977, p. 10), “a consciéncia comum pensa 0s atos
praticos, mas nao faz da praxis — como atividade social transformadora — seu objeto; ndo produz
— nem pode produzir, como veremos, uma teoria da praxis”. Para ser atividade social
transformadora, a pratica que se da sobre objetos do mundo para transforméa-lo soma-se a agdo
transformadora do préprio sujeito que, ao desenvolver sua atividade, transforma-se. Outrossim,
a consciéncia que orienta a pratica, isto &, a teoria produzida pelos homens, por si também néo
produz a atividade social transformadora, pois prescinde da acdo préatica. Isto ndo significa,
porém, que é possivel desconsiderar sua importancia: “a atividade tedrica proporciona um
conhecimento indispensavel para transformar a realidade, ou traca finalidades que antecipam
idealmente sua transformag&o, mas num e noutro caso, fica intacta a realidade (SANCHEZ-
VAZQUEZ, 1977, p. 203)”.

A busca consciente de compreensdo das bases materiais sobre as quais se constroem
as relacOes sociais se da ancorada na producéo teorica e a atividade préatica dai decorrente se
configura, com efeito, na praxis revoluciondria, especialmente lembrando que Sanchez-
Vazques (1977, p. 207) afirma ainda que a teoria “pode contribuir para sua transformagéo, mas
para isso tem que sair de si mesma e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que véo
ocasionar com seus atos reais, efetivos tal transformacao”.

Ora, os artigos analisados apresentam o desenvolvimento de atividades formativas
marcadas pelas caracteristicas apontadas por Souza (2009) como sendo fundamentais para a
construcdo de uma praxis psicoldgica, pois seus autores revelam: a) acolher a demanda

apresentada no interior das instituicGes de ensino e a partir dela planejam intervencdes com
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indicios de criticidade; b) convocar todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
seja professores, familias, estudantes; c) buscar os professores para o dialogo, ndo no sentido
de transferir a eles a culpa pelo surgimento de queixas, mas para com eles problematizar e
refletir sobre as situacdes encontradas; d) acolher os tantos discursos que produzem a realidade
social da escola, ouvindo cada um.

Considerando o quadro encontrado, é inevitavel mais uma vez lembrar as palavras de

Sanchez-Vazques (1977, p. 207), quando o autor afirma que:

entre a teoria e a atividade prética transformadora se insere um trabalho de
educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos
concretos de agdo; tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver
acOes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que
materializa, através de uma série de mediacbes, 0 que antes sO existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacéo ideal de sua
transformacao.

Ou seja, se inicialmente 0 movimento de critica a praticas adaptacionistas promovidas
pela Psicologia configurava-se especialmente por ideais de transformacéo, pode-se pensar que
atualmente esse cenario tem se transformado pela construcdo de propostas consistentes de
trabalho. Formar psicélogos apresentando a eles a histdria e a producdo teorica da area,
indicando caminhos possiveis para a concretizacdo de sua atividade, instrumentaliza-os para a
praxis.

Logo, depreende-se que, na atividade concreta de formacéo dos psicologos para atuar
na Educacdo, cada vez mais pode-se encontrar inscritos os desdobramentos da historia da
transformacéo da Psicologia Escolar e Educacional, que, anunciando um compromisso social
com a populacdo tradicionalmente excluida dos processos decisorios, responsabiliza-se por
participar do projeto de construcdo de uma Educacédo realmente democratica, e por resistir a
propostas de formacao que continuam a insistir na valorizagcdo de conteudos biologicistas que
conduzem a uma atuacdo de cunho patologizante. Os artigos analisados indicam que, entre seus
autores, a Psicologia Escolar e Educacional que esta sendo apropriada pelas novas geragdes é
aquela que produz a historia da luta social que se concretizada pela praxis revolucionaria, que

dialeticamente tudo nega e tudo transforma.
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4.4.2.2 Atuacdo institucional e clinica

Analisando os artigos que entram na composic¢ao do grupo 3, pude constatar que alguns
autores desenvolvem trabalhos com caracteristicas de uma atuacdo institucional e,
simultaneamente, atributos proprios de uma tendéncia clinica de atuacdo. Para Antunes (2008),
um trabalho com perfil clinico de atuacdo caracteriza-se pelo uso de métodos que se voltam
para a dimensdo individual dos alunos, acolhendo demandas provenientes de encaminhamentos
realizados pelas escolas, decorrentes do surgimento de problemas de aprendizagem ou
manifestagdes caracterizadas como disturbio.

Essa atuagdo profissional caracteriza-se por incluir diagnésticos e tratamento de
problemas de aprendizagem; identificacdo de problemas no desenvolvimento infantil que
comprometem o desempenho escolar; deteccdo e correcdo de desvios do padrdo de normalidade
que porventura aparecam. Ou seja, configura-se como um trabalho com indicios do modelo
clinico, com orientagfes e encaminhamentos.

A atuacéo que envolve aspectos de ambas as tendéncias foca sua atencdo no aluno que
ndo aprende, relacionado esse fato ao desenvolvimento infantil e as diferencas individuais
(incapacidade de adaptacdo ao sistema escolar, por exemplo). No entanto, outros aspectos da
escola também sdo considerados, tais como pais, professores e demais trabalhadores da
instituicdo. Nesse sentido, séo desenvolvidas intervengdes voltadas para aspectos coletivos, tais
como o suporte aos professores e a equipe gestora; a busca da melhoria nos relacionamentos
entre professor-aluno; a oferta de espacos para reflexdes e desmistificacdo de preconceitos,
entre outras possibilidades (YAMAMOTO et al, 2013).

Dadas essas caracteristicas, atribui 0 nome a essa categoria de Atuacao institucional e
clinica, considerando a mescla de atributos de atuacdo com tendéncia clinica e de atuacéo de
tendéncia institucional. Ndo foram muitos os artigos que apresentam esse quadro: apenas dois.
Sem embargo, tendo em vista que a presenca desse quadro é recorrente em outras pesquisas que
investigam a atuacéo do psicologo escolar (como por exemplo, em YAMAMOTO et al, 2013
e PRUDENCIO et al, 2015), julguei necessario apresentar a analise realizada desses textos.

Um desses artigos, intitulado Psicologia Escolar e na Educacéo Infantil: atuagéo e
prevencdo em salde mental, de Vieira, Hansen e Vieira (2010), relata uma experiéncia de

estagio desenvolvido em Psicologia na Educacédo Infantil, em uma creche em Santa Catarina.
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O objetivo do artigo, anunciado pelos autores, é o de enriquecer as praticas da Psicologia
Escolar, especialmente aquelas voltadas para a Educacdo Infantil, e também transmitir a
experiéncia positiva vivenciada pelas estagiarias. Em seu inicio, o artigo informa que, em sua
historia, a Psicologia Escolar esteve ligada a psicometria, mas que, atualmente, havia voltado-
se para a prevenc¢do em saude mental.

Considerando esse olhar para a prevencdo em satde mental, o foco dado ao estagio
esteve na adaptacdo de bebés, na prontiddo para a alfabetizacdo e nos grupos de criangas. Ao
explicitar sua concepcao de atuacao do psicélogo no contexto escolar, atribuem ao psicélogo o
papel de monitor individual e coletivo, que busca a prevencdo e que trabalha na evolucao dos
individuos. Para desenvolver esse papel, compreendem que uma das mais importantes
intervengdes do psicologo, especialmente quando atua na Educacdo Infantil, da-se com as
familias, pois, nessa faixa etaria, os pais ainda séo referéncias essenciais para as criangas.

Entre as atividades que os autores compreendem que fazem parte da atuacdo do
psicologo na pré-escola, esté a realizacdo de avaliagdo da prontiddo para a alfabetizac&o, pois
esse profissional possui competéncia em instrumentos avaliativos, bem como tem a
compreensdo da importancia da adaptacdo da crianca ao novo periodo do ciclo de vida que
enfrentara ao final da pré-escola. Desse modo, segundo eles, seria possivel estimular as areas
envolvidas nas habilidades para a alfabetizacdo. Verifica-se que ndo ha, por parte dos autores,
um questionamento acerca dessa atuacao, isto &, fica naturalizado o uso de testes pelo psicélogo
que atua na escola.

A prevencdo em salde mental, bastante enaltecida pelos autores, incide sobre as
criangas e suas familias (a equipe profissional da escola néo é referenciada). No que se refere a
prevencao em salde mental, os autores referenciam-se a Murta (2007) para afirmar que se trata
do desenvolvimento de intervencdes que visam a reducdo da ocorréncia de problemas futuros
de ajustamento, assim como promovem a construcdo de competéncias associadas a saude
mental. Nas reflexdes desenvolvidas pelos autores, verifica-se que a prevencao em satide mental
na escola foca-se no aluno e em sua familia como alvo de mudangas, ao buscar o
desenvolvimento de praticas educativas parentais, de habilidades educativas sociais e de
competéncia social.

Em relacdo a atuacdo desenvolvida, os autores informam que tomaram parte de
reunides mensais com toda a equipe da escola na qual o estagio ocorreu, nas quais eram

discutidos temas diversos sobre educacdo e relacdo interpessoal dos profissionais. A
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participacdo das estagiérias nesses momentos se deu pela apresentacdo de propostas de atuacao
e de resultados alcancados, além de apresentagdo de temas como abuso sexual infantil e relacdo
familia-creche.

Além disso, a equipe esteve a disposicdo dos familiares e/ou responsaveis pelas
criangas para tratar de temas relacionados desenvolvimento infantil. Em relacdo & adaptacédo da
entrada dos bebés na creche, atividade também desenvolvida pelas estagiarias, foram realizadas
entrevistas com as familias (feito de modo individual para o levantamento de informages como
dados sociodemograficos, perfil familiar, perfil da crianca e relacdo com a creche). Apesar de
indicar que as informacdes colhidas nesses encontros com as familias foram ricas e colaboraram
com a adaptacéo tanto da mée quanto dos bebés ao ambiente da creche, os autores ndo relatam
como foi essa colaboragéo, talvez por ndo ser seu objetivo.

Ainda na adaptacdo dos bebés a creche, os autores informam que, além de encontros
com 0s pais/responsaveis, as estagiarias tambem forneceram auxilio fisico e emocional as
professoras na sala do bercério, assim como realizavam discussao sobre temas da adaptacao dos
bebés e histdria de vida de cada crianga com as professoras.

Outra intervencdo descrita pelos autores foi o desenvolvimento de intervencdes
voltadas a adaptacdo das criancas da Ultima turma da creche para a escola de ensino
fundamental, visando a sua preparacao e a de suas familias para que tanto a entrada na escola
quanto a alfabetizagdo ocorressem do melhor modo. Isso se deu por meio da aplicagcdo de Teste
de Prontiddo Escolar Lollipop (CHEW, 1981). Trata-se de um teste com 52 questdes divididas
em 4 subtestes, 0 qual visa a identificacdo das habilidades da crianga nas areas de Matematica
(identificacdo de numeros e contagem), Lingua Portuguesa (identificacdo de letras e escrita),
identificacdo de cores, formas e formas, descri¢do de figuras, sua posicdo e reconhecimento
espacial. A pontuacao total do teste é de 69 pontos.

Consultando-se o Sistema de Avaliacdo de Testes Psicologicos (SATEPSI),
desenvolvido e mantido pelo CFP para divulgar informagGes sobre os testes psicoldgicos a
comunidade e aos psicologos, verifica-se que o Lollipop ndo consta na relacdo de testes com
parecer favoravel ou desfavoravel (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2015b). Ou
seja, ndo se trata de um teste comercial de uso regulamentado para o psicologo. Inclusive,
Andrada e colegas (2008) informam que esse teste é novidade no Sul do pais (onde se deu o
desenvolvimento do estagio descrito no artigo em analise), tendo sido aplicado em algumas

pesquisas. No caso do artigo em analise, porém, os autores indicam que caracterizaram sua
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aplicacdo como pesquisa, tendo, inclusive, observado o0s necessarios cuidados éticos,
registrando-a em Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Também recolheram
consentimentos da coordenacdo da instituicao, das professoras e dos pais ou responsaveis pelas
criancas, sendo que todas foram autorizadas a tomar parte da atividade.

Aplicado o teste, as estagiarias realizaram uma devolutiva geral para a professora e
para a auxiliar de sala, bem como realizaram devolutiva individual para os pais, que receberam
o resultado de seus filhos. Dizem os autores: “Nessas devolutivas também foram discutidas e
propostas intervencdes para a professora fazer na sala e os pais fazerem com seus filhos em
casa e em outros momentos. Para os pais ainda foi entregue uma cartilha com dicas sobre como
eles poderiam auxiliar seus filhos no dia a dia” (VIEIRA; HANSEN; VIEIRA, 2010, p. 82).

No segundo semestre letivo, o teste foi reaplicado e apds seus resultados terem sido
compilados, os autores verificaram aumento significativo nas médias gerais da avaliacao.
Novamente realizaram devolutiva para a professora e as familias. Somados ao teste, 0s
estagiarios também realizaram encontros em grupo visando & preparacdo das criangas para a
saida da creche e a entrada no Ensino Fundamental.

O processo de aplicacdo e reaplicacdo do teste Lollipop é avaliado pelos autores do
projeto como algo que possibilitou perceber a evolugéo alcancada pelas criancas, que, segundo
eles, melhoraram ou mantiveram o desempenho. Para eles, “essa diferenca ocorreu a partir da
intervengdo que buscou unir a crianga com as atividades em sala de aula e com a familia. Essa
unido ocorreu de forma tranquila, em que todas as esferas se envolveram e trabalharam
conjuntamente” (VIEIRA; HANSEN; VIEIRA, 2010, p. 86).

Diante do exposto, evidencia-se a caracteristica institucional e clinica da atuacéo
descrita, pois ao mesmo tempo em que ha o desenvolvimento de intervencdes voltadas para 0s
pais/responsaveis das criangas, com o desenvolvimento de encontros com estes para entretecer
dialogos sobre desenvolvimento infantil, também é fornecido auxilio as professoras na sala do
bercario e realizada discussdo sobre temas da adaptacdo dos bebés e historia de vida de cada
crianga com as professoras (ndo € elucidado em que aspectos a histéria de vida é discutida, isto
é, se é voltada para questdes sociais, bioldgicas ou ambas). Além disso, ha participacdo em
reunides mensais com toda a equipe da escola para a discussdo de temas diversos sobre
educacéo.

Porém, mesmo com essas caracteristicas, o foco do trabalho volta-se particularmente

para os alunos, sua adaptacdo e estimulacdo, bem como para a avaliacdo da prontiddo para
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alfabetizagcdo, com a utilizacdo de recursos avaliativos para isso. Dessa atividade avaliativa
decorre o desenvolvimento de discussdes e propostas de intervencOes para a professora fazer
na sala, e para os pais fazerem com seus filhos em casa. Ou seja, ha significativa presenca de
atributos de atuacéo clinica nas intervencdes descritas, conforme caracterizado por Yamamoto
e colegas (2013), quando afirmam que, na tendéncia clinica de atuacéo, o enfoque estd no aluno
e a inclusdo dos outros integrantes do processo ensino-aprendizagem destina-se apenas ao
sentido de dar devolutivas e orientagdes de como proceder para que que possam contribuir para
a adaptacdo do aluno.

Olhando para a questdo dos espacos na Educacdo Infantil, Kuhnen e colegas (2011)
apresentam o artigo A linguagem do espaco fisico na educacéo infantil, no qual analisam, na
perspectiva do modelo bioecologico de Bronfenbrenner, a influéncia do ambiente para o
desenvolvimento infantil dentro do contexto educacional, propondo uma intervencdo em
Psicologia Escolar preventiva, que propicie a socializagdo menos conflituosa entre as criangas.

Ao iniciar o estagio, a demanda da escola em que se deu a atividade foi diagnosticada
como sendo a ocorréncia de interagdes sociais conflitivas entre os alunos de duas turmas com
faixa etaria compreendida entre um ano e sete meses e dois anos e sete meses (uma das turmas
frequentava a escola no periodo matutino e a outra, no periodo vespertino. As professoras e
auxiliares eram distintas entre as turmas; apenas o espago de sala de aula era 0 mesmo). E
importante destacar que, além de contextualizar aspectos das turmas, as autoras também
compartilham informac@es sobre as estruturas administrativa e fisica da escola.

Tendo em vista a natureza da teoria que deu sustentacdo ao trabalho desenvolvido
(modelo bioecoldgico proposto por Bronfenbrenner), as estagiarias buscaram compreender
como o ambiente pode influenciar no desenvolvimento infantil. Para isso, realizaram visitas ao
local do estagio, entrevistas informais com professoras, observacdes livres e observacdes
sistematicas (para essas ultimas, foi utilizada a Técnica de Mapeamento Comportamental
centrada no lugar, com a realizacdo de registros de ocorréncia dos comportamentos
observados).

A partir desse trabalho inicial, a equipe de estagiarios prop0s alteragdes no ambiente
com o objetivo de intervir na demanda apresentada, relacionada aos episédios de conflitos entre
as criangas. Segundo as autoras, isso resultou em sugestdes de mudancas fisicas e sociais no
ambiente da sala de aula. As mudancas propostas relacionam-se a posi¢ao das mesas e cadeiras

utilizadas para o horério de lanche das criancas, a alteracdo da disposi¢cdo dos armarios de
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brinquedos, @ mudanca da posicao de alguns bancos e brinquedos maiores, a selecdo de oferta
de brinquedos menores. Também sugeriram alteragcbes em zonas circunscritas, que sdo areas
localizadas em cantos, delimitadas em pelo menos trés lados por barreiras formadas por
mobiliario, paredes, diferencas no nivel do solo, conforme explicam em seu texto (KUHNEM
et al, 2011). Segundo as autoras, nesses espacos as criancas tém a possibilidade de permanecer
em grupos pequenos, participando de atividades sem que haja necessidade da mediagcdo de um
adulto e, também, sem interrupcbes frequentes de outras criangas, dando uma sensacdo de
protecdo e privacidade.

Feitas as alteragbes ambientais, novas observacdes foram sendo realizadas com o
objetivo de verificar se as alteracdes na sala de aula levaram a diminuigdo nos conflitos entre
as criangas. Puderam perceber, segundo o que relatam, que essa intervencdo influenciou no

desenvolvimento dos pequenos alunos:

As comparacdes e paralelos entre os dois grupos de criancas e o0s dois
momentos de observacdo, uma anterior a intervencdo e outra a posteriori
possibilitaram a construcdo de argumentos fidedignos pelas estagiarias para
que a escola pudesse compreender como as caracteristicas do contexto ddo
previsibilidade para determinados comportamentos (KUHNEM et al, 2011, p.
123).

Concluem afirmando que a caracterizacdo da realidade do espaco fisico escolar e a
identificacdo das relagdes ecologicamente estabelecidas podem ser importantes no
estabelecimento de intervencGes que agreguem qualidade a tais espacos.

Depreende-se da atuagdo descrita pelas autoras que outras questdes além das
relacionadas especificamente aos aspectos individuais sdo pensadas: a organizacao dos espacos,
as possibilidades ou impossibilidades de interacdo entre as criangas, a forma de oferta de
brinquedos, entre outros. Ou seja, as autoras langaram mé&o de uma proposta de intervencgéo
diferenciada, que envolve todo o grupo de usuarios do espaco fisico (alunos e professoras). Em
um primeiro momento, o foco do trabalho ndo se individualiza em um ou outro aluno que
manifestasse comportamentos agressivos, mas, antes, volta-se a compreensdo do ambiente no
qual se inseria o grupo como um todo. Poder-se-ia dizer que o trabalho da Psicologia volta-se
para a diminuigdo dos conflitos (ndo necessariamente mediacdo). Além disso, foram levadas
em consideracao as demandas apresentadas pela escola no que se refere a queixa de existéncia

de conflitos entre as criancas — demanda essa que foi prontamente acolhida.
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Por outro lado, ndo sdo descritas no texto tentativas de compreensédo do contexto socio-
historico da escola ou das relagdes de poder nela operantes. As alteracGes sdo propostas para
que haja a diminuicdo de emissdo de comportamentos conflituosos de um grupo de criancas,
por meio da busca da compreensdo de como as caracteristicas do contexto trazem
previsibilidade acerca de determinados comportamentos (nesse caso, 0s conflitos). Ora,
havendo previsdo, ha também o controle, questdes ao gosto da tradicdo do modelo clinico de
atuacdo do psicologo. Diante disso, considero que a atuacdo descrita nesse artigo também se
configura como uma atuacdo com perfil que carrega simultaneamente caracteristicas
institucionais e clinicas em Psicologia Escolar, ainda que guardando mais relagdo com uma

tendéncia clinica de atuacéo do que propriamente com uma tendéncia institucional.

4.4.3 Eixo Ill; Desafios relatados

Assim como nos dois grupos de artigos anteriormente analisados, também nos artigos
que formam o grupo 3, o desafio mais relatado para o desenvolvimento de sua atuagdo esta na
quase unanime expectativa, por parte da escola, de que o psicologo desenvolva intervencbes
voltadas para a resolugdo de problemas psicoldgicos dos alunos que apresentam queixa escolar.
Ou seja, a perspectiva da escola de que sera desenvolvido um trabalho conforme o modelo
clinico de atuacdo, direcionado a busca de solucdo individual de dificuldades também €
verificado pelos estudantes de Psicologia em sua formacéo profissional.

Porém, é cabivel ressaltar que, diferente do grupo 1, com textos que apresentam
pesquisas desenvolvidas com profissionais que ja atuam na area, Cujos representantes
pesquisados também relataram outros desafios relacionados a questdes politicos-institucionais
e a relacdo com o trabalho, nos textos que reunem artigos do campo da formacéo, os desafios
relatados circunscrevem-se a questdes mais imediatas da atuagdo desenvolvida. Muito
provavelmente isso se dé pela inexperiéncia dos estudantes, que ainda ndo se inseriram no
mercado de trabalho como psicologos.

Também ressalto que nem todos 0s artigos incluidos no grupo 3 relatam desafios. 1sso
se d& especialmente com aqueles cuja atuacdo verifiquei que possui caracteristicas

simultaneamente institucionais e clinicas. Desse modo, apresento na sequéncia os resultados da
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busca pela compreensédo dos desafios enfrentados pelos autores dos artigos do grupo 3.

4.4.3.1 Desencontros entre praticas criticas e concepcdes tradicionais de Educacao

Buscando agugar o olhar para os desafios vivenciados pelos estudantes e seus
supervisores/orientadores para o desenvolvimento da atuacdo por eles desenvolvida e descrita
nos artigos incluidos no grupo 3, € possivel verificar semelhancas com um dos desafios
encontrados nos artigos incluidos no grupo 1, assim como com o desafio descrito nos artigos
que compde o grupo 2. Ao buscar construir acoes transformadoras e diferenciadas, os autores
dos textos do grupo 3 também indicam ter encontrado espacos povoados por concepcdes
tradicionais em Educacdo, que ainda tém dificuldades para comportar propostas com
caracteristicas criticas por parte da Psicologia, pois a expectativa que se tem sobre esse trabalho
é de que a solucdo para a queixa e o fracasso escolar passam pelo ajustamento e pela adaptacao
do aluno ao contexto educacional. Assim, a0 mesmo tempo que nesse grupo ha relatos de
atuacdo marcados pelo compromisso com a mudanga, tambeém verificam-se muitos relatos de
cenarios desafiadores para o desenvolvimento dessa atuacdo diferenciada, pois a expectativa
sobre o trabalho do psicologo na escola refere-se a atuacdo da area Clinica.

Sassi e Maggi (2007), ao apresentarem pesquisa gque objetivou caracterizar demandas
de instituicbes escolares ao Servigo de Psicologia Aplicada do curso de Psicologia da UCS,
verificaram que as solicitagOes de intervencado realizadas pela escola ao servico da universidade
é oriunda de diretoras das escolas que demandam esse servi¢co em virtude da:

[...] probleméatica com os alunos, ou seja, criancas com dificuldades na
aprendizagem, com desvios de conduta, agressividade, desinteresse, excesso
de distracdo, baixa autoestima, inseguranga. Acrescentaram, em seguida, a
hipétese de que tais problemas se encontrariam associados a familias
desestruturadas. Os alunos ja parecem estar identificados com problemas
psicologicos, sendo dessa forma tratados, residindo ai a busca do profissional
especializado. (SASSI; MAGGI 2007, p. 38).

Ou seja, hd uma constatacdo ndo apenas do problema, mas também de sua génese, e é
isso que € apresentado como demanda a Psicologia: resolver esses problemas.

N&o obstante, a0 mesmo tempo em que as autoras percebem que ha uma fala da direcao
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que enaltece a importancia da presenca do psicologo na escola, ndo hd uma definigdo no foco
do trabalho a ser realizado. Dizem elas: “Oportuno o convite no sentido de insercéo das equipes
especializadas, contudo deve ser visto com cautela na medida em que a falta de objetivos
também pode gerar algo de nebuloso na pratica profissional” (p. 38). Ou seja, observa-se que
ha um pedido de ajuda para resolver aquilo que se configura como problema segundo a ética
da direcdo da escola. Porém, como as autoras apontam, parece haver também por parte da
direcdo pouco conhecimento acerca da Psicologia Escolar e Educacional como agente dinamico
de cooperagé@o no processo de ensinar e aprender. Desse modo, como desde logo se parte de
uma leitura superficial da realidade escolar, que localiza o problema na dimensao psicoldgica
decorrente do crescimento do aluno em familia supostamente desestruturada, a solugdo para
esse problema é requerida para a Psicologia nesses espacos. Nao havendo conhecimento, por
parte da direcéo, sobre as possibilidades de praticas profissionais condizentes com intervencdes
institucionais, a solucdo almejada estd na resolucdo do problema psicologico de anteméo
constatado e € isso que é demandado a Psicologia.

As autoras, ao verificarem o que desejam as professoras, indicam que experiéncias
anteriores que essas profissionais tiveram com praticas da Psicologia foram relacionadas com
situacbes de comportamento, relacionamento e aprendizagem dos alunos. Dizem as autoras:
“Uma vez mais preocupando a situacdo j& quase terapéutica da psicologia com as criangas
problematicas e suas familias, sendo minimo o planejamento de trabalho” (SASSI; MAGGI,
2007, p. 40). Ou seja, também essa parcela da comunidade escolar, os professores, localizam o
problema no aluno, revelando uma tradi¢do organicista no modo de conceber os problemas de
aprendizagem (centrados nos alunos), e consequentemente, esperando o desenvolvimento de
uma atuacdo da Psicologia Escolar condizente com essa tradicdo. Para Souza (2010c), ainda ha
um trabalho a ser desenvolvido, de conquista da compreensdo dos educadores acerca da
possibilidade de um trabalho em Psicologia que seja voltado as questdes educativas, a
aprendizagem com processo, ao apoio ao professor em sua acdo docente.

De modo semelhante ao encontrado por Sassi € Maggi (2007), as autoras Oliveira,
Bragagnolo e Souza (2014), ao apresentarem a atuacdo desenvolvida segundo a Psicologia
Historico-Cultural em um Nucleo de Estudos e Atendimento a Queixa Escolar de uma
universidade privada de Santa Catarina, relatam que, ao desenvolverem encontros com 0s
profissionais da educacdo (professores, equipe pedagdgica e direcdo), encontraram concepcoes

destes profissionais acerca do fracasso escolar, da queixa e das dificuldades de aprendizagem
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que relacionam-os as condic¢Bes socioecondémicas dos alunos e de suas familias, caréncia
cultural, possiveis problemas neuroldgicos ou ao analfabetismo de algum familiar. As
narrativas destes profissionais, que continham tais concepc¢des, eram seguidas por perguntas a

equipe de Psicologia buscando confirmar e legitimar suas hipdteses. Afirmam as autoras:

Em alguns encontros, tanto os pais/cuidadores quanto alguns professores
sinalizaram que a dificuldade de aprendizagem do estudante ndo poderia se
justificar como um problema somente da crian¢a, enquanto outros, mesmo
demonstrando, em sua pratica, comprometimento com uma perspectiva de
atencdo individualizada ao estudante, buscavam, no decorrer dos encontros, o
diagnostico: “Esse menino deve ter algo mais, ndo sei, uma dislexia, talvez...
(OLIVEIRA; BRAGAGNOLO; SOUZA, 2014, p. 482).

Remeter a responsabilidade pela génese das dificuldades as questdes bioldgicas do
aluno ou a questbes decorrentes da situacdo socioeconémica ou cultural das familias ndo €
fendmeno novo, questao que tem sido apontada por pesquisadores como Patto (1999), Machado
(1997), Moysés (2001), Neves e Marinho-Araujo (2006), Souza (2007). Por outro lado, os
pesquisadores também tém denunciado a insuficiéncia de tais concepgdes, seja em virtude de
seu viés ideoldgico, seja pelas consequéncias que acarreta na vida das criancas, ao contribuir
para selar seu destino de repeténcia, evasao e excluséo social.

E necessario ponderar que a expectativa da escola traduz demandas reais advindas das
condicBes concretas e nem sempre favoraveis vivenciadas por educadores, alunos e familias.
Os educadores, muitos dos quais buscaram lancar médo de diversificados expedientes para
alcancar o éxito, muitas vezes encontram-se exauridos por condi¢des de trabalhado nem sempre
condizentes com sua expectativa ou minima qualidade de vida. Assim, ao se depararem com a
possibilidade de auxilio externo, vindo de representantes de uma ciéncia que, por sua vez, desde
sua institucionalizacdo no pais alardeou seu papel curativo, encontram ai uma possibilidade real
de mudanca em algo que também os inquieta.

Ulup e Barbosa (2012), no artigo A formacéo profissional e a ressignificacao do papel
do Psicdlogo no cenario escolar: uma proposta de atuacdo — de estagirios a psicologos
escolares, ao apresentarem relato de estagio em Psicologia Escolar oferecido pela Divisdo de
Psicologia Aplicada do Instituto de Psicologia da UFRJ, bem resumem essa expectativa que é
depositada na Psicologia, ao compartilharem como se deu sua recepg¢do no campo de estagio:
"Alguns olhares tortos, muitos pedidos de socorro e a quase certeza de que, como estagiarios,

eram aprendizes de magico. Como representantes do saber psi, eram colocados ora no lugar de
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fiscais, ora de salvadores, de sabe-tudo e até mesmo de confessores daquelas pessoas” (ULUP;
BARBOSA, 2012, p. 254).

A afirmacéo das autoras indica que a falta de uma leitura historica e contextualizada
dos fenbmenos educacionais pode passar a impressao de que ha algo por tras do fracasso
escolar, algo oculto e indecifravel a olhos leigos e que apenas se desvela a olhos treinados para
ver além, para diagnosticar e curar. A impoténcia gerada da incompreensdo dos processos que
ocorrem no interior das instituicdes educacionais e produz fracasso (ndo apenas do aluno que
ndo aprende, mas do professor, que ndo se percebe como produtor de uma agdo pedagogica
eficaz), gera angustia e faz o professor pedir ajuda para escapar de algo para o qual ndo percebe
mais solucdo. Deposita, entdo, na Psicologia, suas esperangas de que alguma coisa pode mudar.

Na experiéncia das autoras, eram muitos esses pedidos, conforme seu relato:

Nas escolas em que os estagidrios atuavam, eram muitos os pedidos por
atendimento a criancas e a familias que possivelmente tinham algum
problema, o que justificaria certos comportamentos tidos como indesejaveis.
Era grande a demanda para que eles desvendassem as verdadeiras razdes que
poderiam explicar as situagdes dificeis enfrentadas pela equipe, especialmente
no trato com as criangas. (ULUP; BARBOSA, 2012, p. 255).

Verifica-se um quadro desafiador no processo de formagdo do psicologo, pois é
importante desde logo suscitar reflexes acerca da atuagédo a partir de uma perspectiva critica,
pois, ao adentrar 0s espacos educativos, esse aluno se depara com queixas para as gquais, em
virtude de sua inexperiéncia, ainda ndo se percebe apto a bem atender. O estudante aprende que
algumas tarefas cabem a ele desempenhar, todavia, também aprende que alguns procedimentos
ndo deverdo ser adotados, sob o risco de contribuir para a manutenc¢éo do estado de coisas que
enseja a patologizacao e a culpabiliza¢do do aluno. Como entéo ele deve proceder mediante os

pedidos que a ele chegam? Ulup e Barbosa (2012, p. 252) resumem essa condigéo:

Logo chegavam as primeiras queixas, 0s primeiros pedidos de ajuda e também
as primeiras frustragdes: “Estou precisando desesperadamente que vocé dé
uma olhada nesse menino, porque eu tenho certeza de que ele tem alguma
coisal” (sic). O que fazer diante do pedido de socorro de uma professora com
quem vocé estd tentando estabelecer uma relacdo de parceria? Recusar?
Atender? Afinal, dar uma olhada nesse menino pode significar caminhar na
direcio do modelo de atuacdo individualizante, psicologizante e
culpabilizante que se quer desconstruir. Se ndo podem atender & demanda da
professora, 0 que podem entdo fazer? Nada? Quais as atribui¢des do estagiario
(e do psicoélogo escolar), afinal?.
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A complexidade presente nas inquietacGes apresentadas pelas autoras em seu artigo €
compreensivel ao se considerar o significado mais amplo que ha por tras desse tipo de demanda

apresentada a Psicologia, como lembra Machado (1997, p. 88), ao afirmar que:

Quando impera a pergunta o que a crianga tem?, predomina um trabalho em
relacdo ao que ‘falta a ela ter’. Dessa forma, tornamo-nos capazes de criar um
juizo a respeito da crianca, mas ndo de transformar aquilo que estd sendo
produzido. Assim, cria-se um ciclo vicioso no qual nossos discursos tendem a
intensificar aquilo que queremos mudar. As palavras criam realidades.

Certamente é consenso entre profissionais e pesquisadores da area que o acolhimento
a esse tipo de demanda devera ser feito, mesmo porque o trabalho em parceria com os demais
profissionais da escola é crucial para alcancar bons resultados no trabalho. Contudo, 0 modo
como é compreendido esse pedido e o modo como € feito seu acolhimento e seu
encaminhamento é que determinam os resultados, seja no sentido de manutenc¢éo de um estado
de coisas que reproduz ideologias dominantes por meio da culpabilizacdo pelo fracasso apenas
de um dos componentes de um fenbmeno que claramente é multideterminado, seja no sentido
de buscar compreender essas multideterminacdes e, com elas, trabalhar de modo a trazer
movimento em situacGes largamente cristalizadas.

Na atuacdo descrita no artigo em analise, foram o tempo no campo de estagio, as
dificuldades encontradas e o importante papel da supervisdo de estagio que fizeram com que 0s
estudantes do artigo analisado comecassem a encontrar seu lugar, buscando outros fazeres.
Gradativamente os membros da equipe de estagio e os da equipe escolar passaram a perceber
quais eram as contribui¢bes que a Psicologia tinha a oferecer, e caminharam no sentido de
construir intervengdes mais institucionais, “voltado para o enfoque psicossocial da realidade
escolar, sempre entendendo o sujeito como histérico-culturalmente construido” (ULUP;
BARBOSA, 2012, p. 253).

Os desafios para construir uma intervencdo a partir de uma perspectiva critica em
Psicologia Escolar aparecem de modo téo significativo nos artigos incluidos nesta pesquisa,
que, inclusive o titulo de um destes textos, denota exatamente isso. Trata-se do artigo de
Checchia (2010), intitulado Desafios de uma intervencdo com base numa perspectiva critica
em Psicologia Escolar, no qual a autora indica que considera ser um dos desafios do psicélogo
que atua na Educacdo o rompimento da concepgdo hegemdnica sobre a atuagao do psicélogo,
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tdo apropriada pelos profissionais da escola, de que a funcdo desse profissional seria a de
avaliar, diagnosticar e atender individualmente as criangas com "problemas de aprendizagem".
Para a autora, isso decorre da influéncia do modelo clinico, que € “endossado por psicélogos
no meio académico, reiterado pelos meios de comunicacdo e proferido no senso comum”
(CHECCHIA, 2010, p. 379).

N&o é demais lembrar que a tentativa de construcdo de um trabalho fundamentado em
uma perspectiva critica em Psicologia Escolar se depara com expectativas dissonantes dessa
proposta, pois foi a propria Psicologia que auxiliou na construcdo de um saber social acerca de
qual e sua funcéo para a sociedade. Ou seja, foi a propria Psicologia que fomentou a producgéo
de expectativas de atuagdo consoante com um modelo clinico, conforme corroboram varias
pesquisadoras, tais como Patto (1984, 1999), Bock (2003) e Souza (2000).

Bock (2003), por exemplo, defende a ideia de que Psicologia e Educacdo construiram
uma cumplicidade ideoldgica visando ao fortalecimento da concepc¢éo de que a Educacédo tem
a missdao de desenvolver as potencialidades dos individuos ensinando a Unica cultura
supostamente valida. A Psicologia veio para reforcar essa concepcao, utilizando-se da viséo de
Homem que o concebe como dotado de uma natureza e da compreensao de que a dinamica de
funcionamento e as estruturas do mundo psiquico sdo universais, sendo que apenas o contetdo
gue varia, de acordo com a cultura. Aqueles individuos que porventura fugirem a norma em seu
desenvolvimento sdo considerados problemas. Ou seja, as teorias psicoldgicas isolaram o
individuo de seus aspectos sociais. A autora afirma ainda que a partir dessas nogdes, a
Psicologia, com a autoridade propria do discurso cientifico, pode contribuir para que a
Educacéo e as instituigdes sempre saissem ilesas e isentas da critica ou do fracasso, pois esse
pertencera sempre ao individuo que ndo aprende. Logo, a cumplicidade entre Psicologia e
Educacao esta na acusacéo da vitima (BOCK, 2003).

Lima (2009), no artigo Estadgio Supervisionado em Psicologia Escolar:
Desmistificando o Modelo Clinico, no qual apresenta um relato de pratica de Estagio
Supervisionado em Psicologia Escolar da UFMS, desenvolvido em Centros de Educacgéo
Infantil de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, também se depara com a grande énfase que €
atribuida ao modelo clinico na Psicologia escolar. Os estagiarios, segundo o que é descrito pela
autora, inicialmente foram mobilizados por professores/as e educadores/as para a busca de
solugéo de problemas comportamentais que teriam as criangas da Educacéo Infantil das escolas,

tais como indisciplina, hiperatividade, caréncia afetiva, suposi¢do de maus tratos, entre outros:
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a necessidade dos professores/educadores era a de que essas criangas fossem
atendidas individualmente pelos alunos, no sentido de adequagdo de seus
comportamentos. E como se a funcdo do psicologo escolar fosse consertar o
gue se encontra ‘estragado’ no aluno (neste caso, a crianga). (LIMA, 2009, p.
643-644).

A autora continua sua analise explicando ao leitor que a forma como a Psicologia é
compreendida nos Centros de Educacéo Infantil nos quais ocorreram o estagio descrito é aquela

desvinculada da realidade social e cultural, pois considera 0 homem de forma isolada:

a visdo € a de que a funcdo da Psicologia na escola € elaborar diagnosticos das
criancas e trata-las, para adequé-las, em vez de realizar um trabalho de
desconstrugdo de representacoes, de reflexdo junto ao professor e a crianca
sobre as relagdes estereotipadas existentes na instituicdo, fundamentadas em
crengas que colocam o disturbio de comportamento da crianga como ponto
central. (LIMA, 2009, p. 644).

Ou seja, nas escolas em que se deu o estagio relatado, os/as professores/as ainda
concebem a Psicologia como instrumento de ajustamento ao meio, pois, segundo a autora,
vivenciam o processo de patologizacdo das questdes educacionais: “o psicologo é visto como
um especialista em adaptacdo: do desvio a norma, da fantasia a realidade” (LIMA, 2009, p.
646).

Por fim, Melsert e Bicalho (2012), no artigo Desencontros entre uma pratica critica
em psicologia e concepcdes tradicionais em educacéo, ao relatarem um trabalho desenvolvido
em um curso pré-vestibular comunitario no Complexo de Favelas da Maré, no Rio de Janeiro,
apresentam o principal desafio por eles experienciado, que é anunciado no titulo do artigo e
acaba por ser um dos principais focos de analise de seu texto: os desencontros entre sua proposta
de trabalho, compreendida como critica, e as concep¢fes em Educagdo que encontraram no
contexto em que se inseriram, pois ao introduzirem sua proposta de trabalho "se produziu um
desencontro entre, por um lado, as concepcdes educativas predominantes no discurso de alunos
e professores e nas praticas prevalentes nessa instituicdo e, por outro, o trabalho da psicologia
trazido pela AV e a visdo que ela lanca as questdes educacionais” (MELSERT; BICALHO,
2012, p. 154). Como lembram os autores, é preciso considerar que as concepgdes criticas que
vém sendo construidas tanto na Psicologia quanto na Educacgdo ndo substituiram os modelos

tradicionais existentes nessas areas, que permanecem prevalentes nas instituicdes educativas.
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No artigo em questdo, essas discrepancias entre as praticas que os autores buscavam
desenvolver e o cenario encontrado revelavam-se em situacdes como a da expectativa que
professores e alunos tinham de sua presenca no curso pré-vestibular. Aos autores,
representantes da Psicologia naquele contexto, eram destinados, ndo apenas pelos professores
e coordenadores, mas também por estudantes, demandas de ajustamento e direcionamento: “de,
em resumo, disciplina-los e normatiza-los, pedido que colocamos em analise, mas ndo
aceitamos” (MELSERT; BICALHO, 2012, p. 157).

O cenario revelou-se bastante desafiador aos autores a medida que perceberam, no
contexto em que desenvolveram sua atuacgdo, significativa presenca da ideologia da ascenséo
pelo esforgo pessoal nas concepgdes dos sujeitos que 14 trabalhavam ou estudavam. Os sujeitos
certamente percebiam a existéncia de desigualdade social no acesso a universidade, como
revelam Melsert e Bicalho (2012), confirmada pela prépria criagdo de pré-vestibulares na
comunidade, porém a disparidade socioeconémica que ha no acesso a universidade nao era
atribuida, por muitos alunos e professores, ao sistema de selecdo ou aos ideais que o sustentam,
mas, antes, eram justificadas pela suposta ma qualidade das escolas publicas mediante as
particulares. Os autores provocam seus leitores a pensarem, entdo, que o sistema meritocratico
de selecdo para vagas no ensino superior € naturalizado de modo a encobrir a seletividade
socioeconémica no acesso as vagas em universidades no Brasil.

A l6gica meritocratica ndo comparece apenas nas concepgdes dos sujeitos acerca do
sistema educacional brasileiro, mas é também vivenciada nas praticas cotidianas desenvolvidas
no curso pre-vestibular e relatadas pelos autores. Sao realizados simulados para o vestibular
cujos resultados sdo expostos em mural, com os nomes dos alunos organizados em lista, de
acordo com seu desempenho (notas). Além disso, os autores verificaram a existéncia de
hierarquias entre as quatro turmas que constituem o curso. O modo de realizar essa classificacao
se dava segundo a percepgdo dos professores sobre as classes serem mais participativas ou
comportadas ou se as turmas eram compostas por alunos que conversavam ou ‘“ndo
colaboravam”, “ndo queriam nada com a vida”, faltando muito as aulas (aspas no original de
Melsert e Bicalho, 2012).

O processo de culpabilizacdo dos alunos, algo fortemente denunciado em significativa
parcela das publicagdes da &rea, como em Patto (1984) e em tantas outras publicacdes de
trabalhos de pesquisadoras que a sucederam desde entdo, parece ainda nao ter atenuado nas

instituicOes educativas. Melsert e Bicalho (2012, p. 157) constataram isso em seu trabalho no
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curso pré-vestibular, verificando que isso se da “por meio da difusdo de um modelo de estudante
exemplar: aquele que ndo falta as aulas e que “valoriza a oportunidade” que lhe é dada de
ingressar em um curso pré-vestibular na comunidade, representacdo que revela uma concep¢éao
assistencialista da funcdo da instituicdo”. Esse discurso acaba impregnando tdo fortemente os
espacos do pré-vestibular (e, certamente, também toda a vida escolar pregressa de seus alunos)
gue os adolescentes mesmos acabavam culpando-se por ndo estudar e ndo se dedicar tanto
guanto deles seria esperado.

Nas questdes verificadas no artigo de Melsert e Bicalho (2012), verifica-se a
contradicdo existente no campo de intervengdo descrito: mesmo sendo um espaco comunitario
gue existe com o proposito de propiciar a inclusao de sujeitos supostamente excluidos do acesso
ao ensino publico superior, esse espaco ndo se caracteriza como um lugar no qual os sujeitos
podem desenvolver a construcdo de reflexdes consistentes que os leve a perceber as amarras do
poder contidas no processo meritocratico de selecdo ao Ensino Superior. Ou seja, justamente
onde deveria haver reflex@es criticas, estas ndo s6 ndo sdo encontradas, mas, ainda, sdo
produzidos discursos que reforcam a manutencgéo do atual estado de coisas. Ha uma reproducéo
da ideologia do mérito e do esforco pessoal nas proprias relagbes dentro da instituicéo,
classificando e hierarquizando os alunos de acordo com seu desempenho escolar ou

comportamental:

Apesar de estarmos inseridos, com o trabalho de AV, em uma instituicdo
comunitaria, ndo sentimos diferengas significativas no seu modo de
funcionamento em relacdo ao modelo de cursos pré-vestibulares particulares,
gue classificam, segregam e hierarquizam alunos em nome do objetivo final
de aprovar o maior nimero possivel de candidatos para apresentar no mural,
na Internet, no jornal, no outdoor, provando o “sucesso” do curso pre-
vestibular — e perguntamo-nos: sucesso pessoal dos alunos? Meérito da
instituicdo? Vitéria de uma classe social? Prevaléncia de uma ideologia
investida de poder politico, econdmico, social? Sem entender que as vitorias
ndo sdo individuais, e sim coletivas, 0s jovens aprovados no vestibular
reforcam a ideia de que mereceram as suas vagas e as obtiveram somente por
esforco pessoal. (MELSERT; BICALHO, 2012, p. 159).

O encontro da Psicologia com concepgdes e atuagOes tradicionais em Educagéo pode
se apresentar como um desafio para o psicélogo que deseja trabalhar a partir de um olhar
inovador e que busca compreender a totalidade dos processos que ocorrem Nnos espacgos
educativos, como 0s artigos tém mostrado (e isso ndo se refere apenas aos textos incluidos o

grupo 3, mas também aos demais, pois também nesses outros textos essa questdo aparece com
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forca).

Nos caminhos trilhados para a construcéo de novos rumos para a atuagdo do psicologo
escolar, parece estar havendo uma tentativa de implementacdo de novos recursos
metodologicos, fundamentados em reflexdes pautados na critica e no desejo da transformacao.
Porém, nem sempre isso parece estar sendo acompanhado do dialogo necessario para o
desenvolvimento de intervengdes coletivas (protagonizados ndo apenas pelo psicélogo, mas
também pelos demais profissionais da Educacéo). Ou seja, hd o movimento para a criacdo de
uma atuacéo que englobe os diversos atores do cenario escolar, mas sdo incomuns os relatos de
atividades concebidas coletivamente desde sua génese. A analise desenvolvida dos textos
conduz a se concluir que o psicdlogo ainda toma para si a tarefa da prescri¢do do que deve ser
feito pelos professores, pelos pais, pelos alunos, mesmo que sua prescri¢do seja atravessada por
uma intencdo de transformacao e de critica. As demandas ainda sdo apresentadas ao psicélogo,
que, por seu turno, busca apropriar-se da historicidade da demanda apresentada, buscando
compreender seu contexto e a logica de sua producdo. Faz isso ouvindo os diferentes
envolvidos, observando, participando dos acontecimentos. Depois, planeja as a¢0es, no mais
das vezes, sozinho. Planeja e apresenta sua intencao.

Como resposta a essa proposta de trabalho, bem intencionada e caminho necessario
para a mudanca, o psicologo se depara com os desafios exaustivamente relatados em tantos
artigos: movido pelo desejo de ruptura com a heranca de décadas de atuacéo sob certos moldes,
apresenta novos caminhos; esses sdo recebidos com cautela, desconfianca ou até mesmo,
recusa. Expectativas sdo frustradas e instalam-se desencontros.

Compreendo que largos passos foram dados no sentido da Psicologia transformar sua
historia, o que os artigos foram confirmando. Porém, ao olhar para os desafios relatados,
compreendo que, destes, talvez o maior ainda precisa ser enfrentado, conforme em diferentes
momentos da tese pontualmente anotei: entendo que cabe ao psicologo ndo mais receber e
acolher demandas, mas, antes, compartilha-las: construir conjuntamente propostas e,
conjuntamente com os demais profissionais, implementar ac0es e tensionar o desenvolvimento
de reflexdes, de modo a fazer circular entre todos inquietacdes, angustias, saberes, desejos,
inovac0es e transformacoes.

Além disso, compreendo que o trabalho do psicélogo escolar enseja a continuidade de
uma atuacdo engajada junto a espagos de debates, de reivindicacdo e de construcdo de politicas

publicas para a Educacdo. Ou seja, desenvolver trabalhos participativos e coerentes com uma
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proposta de rompimento com a ldgica capitalista neoliberal que cada vez assola mais a
populagéo trabalhadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o proposito de buscar compreender concepgdes tedrico-
metodoldgicas presentes na atuacdo de psicologos na Educacéo descritas em artigos cientificos.
A trajetdria percorrida, permeada pelas reflexdes entabuladas a partir da leitura do referencial
teorico da Psicologia Escolar e Educacional, propiciou conhecer caracteristicas significativas
desta area da Psicologia, agora sintetizados em seus principais aspectos e apresentados nesta
secdo da tese. A atuacgdo profissional, os desafios encontrados pelo psicologo para desenvolvé-
la e as concepcdes teodricas norteadoras dessa atuagdo foram objeto de minha anélise, realizada
tendo como guias a Psicologia Historico-Cultural e o Materialismo Historico e Dialético.

Aprofundando-me nas leituras que compuseram o referencial tedrico que deu
sustentacdo a pesquisa, houve momentos de apreensdo acerca da possibilidade da Psicologia
lograr algum éxito na contribui¢do para a transformacao de cenarios no mais das vezes nao
condizentes com a garantia de direitos fundamentais a todas as pessoas, pois o0 cenario atual

apresenta elementos complexos e de dificil superacéo, & medida que:

pensar, sentir e agir degradam-se em formas alienadas, empobrecidas.
Reduzem-se as forgas fisicas e intelectuais dos individuos ao minimo
necessario para a realizacdo das suas atividades vitais diarias. Perde-se nesse
processo o poder da reflexdo e da critica. Empobrece-se a sensibilidade e os
sentimentos humanos degeneram-se. (ROSSLER, 2012, p. 93).

Assim, as inquietacdes direcionaram-se ao questionamento da possibilidade de
consolidacdo de uma Psicologia Escolar e Educacional em uma perspectiva critica, haja vista
fatores como: 1) a forte expectativa da sociedade por préaticas do psicélogo que circunscrevam-
se ao ajustamento e a adaptacdo; 2) a alienacdo inerente ao trabalho em uma sociedade
capitalista que também caracteriza o trabalhado desenvolvido pelo psicologo; e 3) o
desenvolvimento de projetos de sociedade e de Educacdo que aderem a logica do
Neoliberalismo de Terceira Via, fomentando o aligeiramento e tornando superficial a Educacédo
oferecida as populacdes mais empobrecidas, perpetuando o ciclo de excluséo social.

Buscando descortinar o horizonte da davida, aprofundei-me na apropriacdo das
discuss@es que vém sendo construidas pela Psicologia Escolar e Educacional e, especialmente,

embrenhei-me na leitura e na analise de artigos incluidos no estudo. Nestes, passei a verificar
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que, de fato, os desafios sdo significativos e as barreiras a um trabalho critico sdo muitas.
Todavia, verifiquei ainda que os avangos alcan¢ados séo importantes e denotam o0 movimento
de psicdlogas e psicologos que resistem com firmeza a dominagéo e que nao aceitam trabalhar
visando propiciar solucdes paliativas e enviesadas para o sofrimento e a exclusdo. Esses
profissionais vém dando novos rumos a area, indicando tendéncias da profissdo. Todavia, ao se
considerar que a construgdo do momento de critica no pais ainda é recente, tendo em vista as
varias décadas precedentes de construcdo e consolidacdo de um certo modelo de trabalho, de
cunho clinico-terapéutico, os resultados alcancados até 0 momento sdo amplos, pois estdo sendo
capazes de marcar de modo relevante a Psicologia brasileira. Desse modo, ao me debrugar sobre
0s materiais analisados, querendo deles extrair as respostas que precisava, verifiquei pontos
relevantes, que registro na sequéncia.

Inicialmente, procedi com a caracterizacdo desse material, verificando que: 1) esta
havendo um aumento, ao longo dos Gltimos anos, no nimero de artigos publicados que relatam
a atuacdo do psicélogo escolar; 2) a autoria dos artigos é predominantemente feminina, assim
como ocorre com o perfil da profissdo como um todo; 3) os autores dos artigos estéo vinculados,
em sua maioria, a IES publicas e localizadas no Sul ou Sudeste; 4) os periddicos que mais
veiculam os artigos que trazem relatos da atuacdo do psicologo escolar sdo o Psicologia:
Ciéncia e Profissao e, fortemente, Psicologia Escolar e Educacional.

No processo de andlise, organizei os artigos em grupos, considerando o objetivo que
cada um desses textos possui: 1) apresentar estudos sobre praticas de psicologos que atuam na
Educacao; 2) apresentar estudos de psicologos sobre sua pratica na Educacéo; e 3) apresentar
estudos sobre a formacao de psicélogos para atuar na Educacdo. A analise deu-se segundo eixos
estruturantes, relacionados aos objetivos de pesquisa, sendo: 1) Eixo I: Concepc0es tedricas; 2)
Eixo Il: Praticas profissionais e; 3) Eixo Ill: Desafios. A seguir, apresento o resultado das

analises segundo 0s eixos norteadores.

1) Eixo I: Concepcdes tedricas

O primeiro eixo que serviu de fio condutor para as analises foi o referente as
concepgdes teodricas que ddo sustentacdo a atuacdo do psicélogo escolar. Sob esse aspecto,
chamou atenc¢do, durante as analises, que a maioria dos artigos que apresenta estudos sobre

praticas de psicologos na Educacdo (grupo 1) fundamentam-se na Psicologia Historico-
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Cultural. Além disso, nimero consideravel desses autores sdo ex-alunos de pos-graduacédo de
instituicOes localizadas na regido Sudeste e que desenvolvem suas carreiras em outras regioes
do pais. Nessas outras regides, constroem praticas de pesquisa, com a participacao de alunos de
graduacdo, que tém contribuido para alavancar a formacgdo do psicologo a partir de uma
perspectiva critica. Considerando que esse processo se da paulatinamente, pois sao necessarios
alguns anos para a formacéo de novos pesquisadores, até estes se tornarem formadores de novos
profissionais, vejo neste achado que 0 movimento para a constru¢do de uma perspectiva critica
em Psicologia Escolar e Educacional, fundamentada na Psicologia Histdérico-Cultural, tem se
ampliado e gradualmente passa a alcancar as mais distintas regides do pais.

Ademais, a constatacdo de que a construgdo da Psicologia Escolar e Educacional
critica fundamentada na Psicologia Historico-Cultural tem cada vez mais se consolidado no
pais, € corroborada pela analise das concepcdes teoricas presentes no conjunto de artigos que
compde o terceiro grupo, isto €, os artigos que desenvolvem estudos sobre a formacéo de
psicologos para atuar na Educagdo. Nestes, € quase que unanime a presenca da Psicologia
Historico-Cultural como concepcdo teodrica que fundamenta o trabalho descrito. Ademais,
nestes artigos, a atuacao relatada denota a busca pela construcdo de trabalhos que consideram
os multiplos determinantes do éxito e do fracasso escolar, além do envolvimento dos mais
diversos integrantes do contexto escolar nos fazeres desenvolvidos. Outrossim, é forte o
comparecimento de reflexdes geradas por autoras brasileiras que tém participado da construgéo
da critica na Psicologia Escolar e Educacional no Brasil.

Além disso, neste grupo de artigos (grupo 3), 0 corpo tedrico da producéo critica da
Psicologia Escolar e Educacional, construido no Brasil nas Gltimas décadas, ndo é apresentado
apenas nagueles textos que anunciam fundamentarem-se na Psicologia Histdrico-Cultural, mas
também naqueles que revelam a adocao de outras abordagens. Ou seja, importante nimero de
autores que norteiam seu trabalho segundo outras concepcdes teoricas também atendem ao
convite que a Psicologia Escolar em uma perspectiva critica tem feito a reflexdo e a inovacéo,
pois esses profissionais tém buscado trazer para sua atuacao esse novo compromisso. O didlogo
com autoras de reconhecida importancia na area se da tanto para fundamentar a construcao de
uma revisao historica da Psicologia Escolar e Educacional brasileira, salientando-se a inflex@o
ocorrida, quanto para fundamentar tedrica-metodologicamente a construcdo de uma atuagao
profissional distinta dos modelos clinicos outrora transpostos para o interior das instituicbes

educacionais. Esses jovens estudantes de graduacdo, juntamente com seus professores,
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orientadores e supervisores, revelam estar buscando nas reflexdes criticas subsidios para a
construcdo da atuagdo desenvolvida em sua formacéo, desejosos de construirem estratégias de
intervencao que produzam transformacdes.

S&o poucos os artigos do grupo 3 que apresentam concepgdes tedricas distintas da
Psicologia Histérico-Cultural e que, concomitantemente, ndo dialogam com a producdo tetrica
da Psicologia Escolar em uma perspectiva critica. Em alguns destes textos verificam-se alguns
tracos conservadores €, em outros, a busca pela inovagdo em aspectos metodolégicos.

Ou seja, salvo algumas excecdes, de modo geral, o que foi possivel verificar é que as
producdes tedricas criticas da area estdo sendo apropriadas pelos estudantes ao mesmo tempo
em que a pluralidade tedrica é conservada, o que, conclui, enriquece a atuagao e oportuniza que
se fortaleca 0 movimento de construgdo de propostas de trabalho diferenciadas e
transformadoras.

Se a presenca das reflexdes da Psicologia Escolar e Educacional construidas a partir
de uma perspectiva critica e da Psicologia Historico-Cultural € ampla entre os autores do grupo
1, pesquisadores da atuacdo do psicélogo escolar brasileiro, assim como entre os autores do
grupo 3, professores e estudantes de Psicologia, 0 mesmo ndo ocorre entre 0s autores dos artigos
do grupo 2, isto &, aqueles profissionais que apresentam estudos sobre sua pratica profissional.
Neste grupo, a diversidade de concepcdes tedricas € alta, isto é, h4 consideravel variedade de
diferentes teorias que fundamentam esse conjunto de textos e, em poucos, ha dialogos com as
teorias criticas produzidas pela area. Ao analisar esse quadro, conclui que, nesses textos, a
diversidade de concepcdes reproduz o quadro de disperséo caracteristico da Psicologia, que se
configura entremeada por distintas teorias.

Por fim, ainda no Eixo I: Concepcles tedricas, é oportuno evidenciar o forte
comparecimento do ecletismo tedrico na atuacdo dos psicélogos escolares investigados pelos
autores dos artigos do grupo 1. Estes verificam: 1) que ha o desenvolvimento de uma atuagéo
que se fundamenta teoricamente na justaposicao de teorias divergentes e epistemologicamente
irreconciliaveis; 2) que hd uma ténue apropriacdo dos conceitos tedricos; 3) que a atuacgdo €
marcada por decadas de reproducdo do modelo clinico-terapéutico. Da reflexdo produzida, a
partir da analise desses dados, conclui que é preciso que haja apropriacdo, por parte dos
profissionais que atuam na Educacdo, das novas reflexdes produzidas pela &rea, bem como que
essa apropriacdo deve ser acompanhada de aprofundamento tedrico e conceitual, de modo a que

novos modelos de trabalho ndo se limitem a camuflar antigas finalidades da atuacdo do
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psicologo na sociedade, relacionadas ao ajustamento e & adaptacdo. De outro modo, corre-se 0
risco de continuar-se a contribuir para o conformismo e a sujeic¢ao, que, por sua vez, tolhem o
desenvolvimento da plena humanizacao daqueles a quem é negado o0 acesso amplo e irrestrito

a Educacao.

2) Eixo Il: Préticas profissionais

Ao lancar questionamentos aos artigos cientificos para neles verificar elementos que
caracterizam a atuacdo que tem sido desenvolvida pelo psicélogo na Educacao, é possivel
identificar a existéncia de um quadro que indica transformacgfes no que tem sido produzido
pelos profissionais, conforme abaixo sintetizo.

No grupo de artigos que apresentam estudos sobre praticas de psicologos que atuam
na Educacéo (Grupo 1), os autores relatam a ocorréncia de algumas dessas transformacdes, mas
tais praticas ainda carregam herancas de periodos anteriores da histdria da Psicologia Escolar e
da Educacdo. Depreende-se isso, para ficar em um exemplo, da descricdo da utilizagédo
combinada de diversos instrumentos para a realizacdo do diagnostico da queixa escolar, desde
0 uso de testes psicologicos a outras atividades diferenciadas.

Quer dizer, verifica-se que avangos existem, mas a atuagdo ainda é marcada por
métodos consolidados na area, havendo a continuidade da reproducdo da concepcédo de que a
queixa escolar é decorrente de problemas individuais da crianca, de caracteristicas de sua
familia ou de seu meio social, conforme conclui. Porém, além disso, verifica-se também que
esta havendo cuidados na utilizagdo indiscriminada de certos métodos de intervencdo no
contexto escolar, pois os artigos revelam que ha profissionais que assinalam perceber que
algumas modalidades de trabalho ndo sdo indicadas para o espaco educacional. Ou seja,
compreendo que esses profissionais sabem que nédo é indicado desenvolver algumas préaticas no
contexto escolar, mas ndo sabem exatamente os motivos para isso. Atribuo isso ao fato da
Psicologia Escolar e Educacional ainda estar passando por um momento de transi¢cdo: por um
lado, estes profissionais passaram por certa formacdo, marcada por certos modelos de atuacéo;
por outro, também verificam que outros discursos tém sido produzidos, com outras propostas
tedrico-metodoldgicas.

Ou seja, esses psicologos que estdo inseridos no mercado de trabalho sdo resultado

desse momento de transi¢éo, pois sdo constituidos pela historia da area, marcada por um longo
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periodo de construcdo de praticas individualizantes e de adaptacdo, ao passo que,
simultaneamente, tém vivido a historia da construcdo de novos caminhos tedrico-
metodologicos.

Avancos também sdo percebidos nas praticas descritas nos artigos que apresentam
estudos de psicdlogos sobre sua pratica na Educacdo (Grupo 2), pois nesses textos ha a
descri¢do do desenvolvimento de uma atuacdo que visa a construcdo de outras caracteristicas
em relacéo as anteriormente construidas. E relatada pelos autores uma atuagio que abandona
modalidades de trabalho que se destinam exclusivamente a resolver os problemas individuais
de alunos com dificuldades, pois séo relatadas intervencdes que envolvem os diversos atores
gue fazem parte da comunidade escolar ou que buscam construir um trabalho coletivo com os
alunos, bem como ha um cuidado, por parte significativa desses autores, de buscar conhecer e
descrever os aspectos histdricos e culturais dos espacos em que desenvolveram o trabalho
apresentado.

Além dos artigos do Grupo 2, que apresentam essas caracteristicas ao descreverem a
atuacdo profissional construida, ha outros, também desse grupo, que descrevem o
desenvolvimento de sua atuacdo, que tem o propdésito de implementar e testar modelos de
intervencdo em contextos educacionais, avaliando seus efeitos no processo educativo. E
descrita a utilizacdo de metodologias experimentais de trabalho, nas quais h& a aplicagdo de
testes e desenvolvimento de intervenc6es, almejando mudangas comportamentais.

Ou seja, a atuacdo apresentada nos artigos que desenvolvem estudos de psicélogos
sobre suas préaticas profissionais na Educacdo revelam-se segmentadas, pois enquanto ha
trabalhos que guardam relacdo tedrico-metodolégica com praticas consolidadas na area, ha
outros que apontam para a construgdo de praticas que englobam a assun¢ao de um compromisso
de contribuir, no &mbito da Educacdo, com a emancipacao dos sujeitos.

Por sua vez, nos artigos que apresentam estudos sobre a formacao de psicélogos para
a atuacdo na Educacéo (Grupo 3), verifica-se em alguns poucos textos a descrig¢do de trabalhos
permeados por atributos de uma tendéncia clinica de atuacao e, simultaneamente, por atributos
de uma atuacao institucional.

Todavia, quase que em sua totalidade, nos artigos que configuram o Grupo 3 sdo
apresentados trabalhos que englobam intervengdes voltadas para a comunidade escolar como
um todo, com uma atuacdo voltada para o processo ensino-aprendizagem. Nesses artigos,

identificam-se com nitidez os avangos teorico-metodologicos que a Psicologia Escolar e
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Educacional produziu nas Gltimas décadas, pois ha na atuacdo descrita a busca pela efetivacdo
de uma atuagdo coerente com os principios tedrico-metodologicos de uma perspectiva critica.
H4, por parte dos autores, por exemplo, a compreensdo de que as rela¢fes sociais construidas
no interior das instituicdes sdo parte da producdo da queixa e do fracasso escolar. Logo, séo
consideradas no desenvolvimento das atividades propostas. Além disso, 0s autores buscam
construir um trabalho que acolhe as demandas a eles apresentadas, mas sem ceder a expectativa
por intervencdes adaptacionistas, além de incluirem os diferentes integrantes do contexto
educacional nas propostas desenvolvidas.

Ao realizar a analise desse achado de pesquisa, conclui que o0 movimento de critica a
praticas adaptacionistas produzidas pela Psicologia, que em sua concepgdo configurava-se pelo
ideal de transformacéo, cada vez mais se consolida na construcao de propostas consistentes de
trabalho que se efetivam na atuacéo produzida durante a formacéo de psicologos para atuarem
na Educacdo. Os artigos analisados mostram que esses futuros profissionais tém sido
apresentados & historia e a producdo tedrica da area, e, a partir disso, tém construido
experiéncias exitosas no sentido de produzir praticas que contribuam para a transformacao.

Conforme analisei, a partir destes dados depreende-se que a formacéo de psicélogos
para atuar na Educacao cada vez mais é permeada pelos desdobramentos da inflexdo ocorrida
na Psicologia Escolar e Educacional, que passou a assumir um compromisso com a populagéo
tradicionalmente excluida dos processos decisorios ao buscar tomar parte da construgdo de uma
Educacao democratica e, ao resistir a formacao que preparava o psicologo apenas em contetdos
voltados para aspectos bioldgicos do ser humano — que conduzem a atuacdo que tudo

psicologiza. Ou, conforme palavras de Dantas, Oliveira e Yamamoto (2010):

é inegavel que a insercdo profissional ampliada tem obrigado o psicélogo a
buscar novas fontes de conhecimento para fundamentar a sua pratica, assim
como a diversificagdo das suas formas de atuagdo, procurando superar a
intervencao individual em direcdo daquela que exige a insercdo em equipes
multiprofissionais. Tal busca € reflexo da mudanca nos contextos de
intervencdo e das pressfes por uma atuacdo socialmente comprometida.

Ou seja, compreendi que o verificado nesse conjunto de artigos corrobora para a
compreensdo de que a Psicologia Escolar e Educacional, que em grande parte estd sendo
apropriada pelas novas geracdes de profissionais, é aquela que engloba e participa da producgéo

da histéria da luta social que se concretiza pela praxis revolucionaria.
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3) Eixo I1I: Desafios

Todavia, 0s avangos e conquistas constatados ndo ocorrem com facilidade. Desafios
importantes sdo relatados em parte significativa dos artigos, especialmente naqueles que
buscam realizar praticas que ddo énfase para uma atuagdo de cunho institucional.

Nesse sentido, nos trés grupos de artigos sdo descritos desafios relacionados ao
desencontro entre a expectativa que os demais integrantes da instituicdo educacional depositam
no trabalho do psicologo, e o que este efetivamente pretende desenvolver. Verifica-se que nao
é incomum que haja o desejo, por parte das instituicbes educacionais, de que o psicélogo
construa um trabalho voltado para a resolucdo de problemas psicoldgicos dos alunos que
apresentam dificuldades na aprendizagem, buscando-se a resolugéo individual de dificuldades
que surgem. Inclusive, muitas vezes esses problemas sdo entregues para 0 psicélogo
acompanhados por um diagnoéstico informal prévio realizado pelos educadores. Os textos dédo
a entender que h& a perspectiva, por parte dos demais profissionais da Educacdo, de
encontrarem-se saidas aligeiradas e definitivas, oriundas de diagndsticos e de tratamentos, estes
como solucdes para a queixa e o fracasso escolar.

Compreendo, conforme defendi, que isso decorre especialmente da histéria de como a
Psicologia foi se construindo e se fortalecendo ao longo do tempo, produzida por sujeitos que
possuiam certas concepcdes de Educacéo e defendiam certos objetivos. Porém, ndo é um quadro
definitivamente cristalizado, pois pode continuamente ser construido e reconstruido, ainda que
muitas herancas historicas permanecam.

Além disso, é necessario lembrar que a Psicologia se produz no bojo das relagdes
sociais mais amplas, nas quais também sdo produzidas a Educacdo e as demais areas que
comparecem com seus saberes nas instituicbes educacionais. Mudancas, rupturas e recomecos
também ocorrem nas outras areas e nao necessariamente N0 mesmo tempo e N0 Mesmo ritmo
uma em relagdo as outras. Logo, ndo se torna incomum que haja o encontro de propostas de
construcdo de uma atuacao critica em Psicologia com concepces e atuacdes tradicionais em
Educacdo, o que se impde como um desafio importante. Conforme pontuei, o psicologo,
movido pelo desejo de ruptura com heranga de outrora, propde novos caminhos, que muitas
vezes séo recebidos com cautela, desconfianca ou, inclusive, recusa, gerando desencontros.

Se é comum que nos trés grupos de artigos sejam relatados desafios relacionados ao

desencontro entre expectativas, no grupo de textos que apresentam estudos sobre as praticas de
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psicologos que atuam na Educagdo verificam-se ainda desafios relacionados a questfes
politico-institucionais e a desafios decorrentes de sua condicdo de trabalhador. Em relacdo aos
primeiros, ha o relato, nesses textos, de situacfes de subordinacdo a que sdo submetidos 0s
profissionais da Psicologia que atuam na esfera publica em relacdo ao modelo politico-
ideoldgico adotado pela gestdo publica, gerando obstaculos para suas praticas. Além disso, é
relatada instabilidade para o profissional a cada nova gestéo eleita nos pleitos, pois, dependendo
do modo como a gestéo eleita realiza seu trabalho e concebe a Educacgéo, a estrutura para o
desenvolvimento do trabalho melhora ou piora.

Porém, a atuacdo de profissionais no ambito da educacéo privada também oferece
desafios, pois, nesse contexto, o psicdlogo ocupa um lugar no qual a I6gica de mercado mostra-
se ainda mais feroz: a mercantilizacdo da Educacédo faz com que a presenca do profissional na
escola configure-se como propaganda para a atracdo de clientes, 0 que nem sempre é percebido
pelo profissional. Eventualmente essa situacdo, porém, abre brechas para a instalacdo de

sofrimentos decorrentes das relagdes com o trabalho, conforme os artigos revelaram.

Diante dos dados analisados, das reflexdes e dos argumentos construidos ao longo da
producdo desta pesquisa, e tomando por base as teorias estudadas para embasa-la, defendo a
tese de que a Psicologia Escolar e Educacional fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural
tem se consolidado como um movimento de cunho tedrico-metodoldgico de resisténcia
a concepcgdes de Homem que se submetem a dominagdo econdémica e social, pois a atuacdo de
psicologos escolares estd passando por transformacdes em relacdo a praticas outrora
consolidadas.

A pesquisa torna conspicuos tanto os desafios a serem ainda enfrentados, que ensejam
a continuidade de uma atuacdo engajada junto a espacos de debates, de reivindicacdo e de
construcdo de politicas publicas para a Educacdo, quanto as conquistas alcancadas pela
Psicologia Escolar e Educacional, pois o quadro verificado permite entrever importante avanco,
que vem coroar décadas de dedicacdo a um trabalho sélido e proficuo de profissionais e
pesquisadores que assumiram o compromisso de construcdo de uma Psicologia Escolar e
Educacional voltada aos interesses de setores populares da sociedade.

Certamente, as atuais praticas do psicologo escolar e educacional carregam em suas
sinuosidades as indeléveis marcas dos processos historicos de producéo da vida que buscaram,

por longo tempo, conformar a constituicdo de subjetividades segundo padrdes desejaveis.
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Porém, o pensamento tedrico-critico construido a partir da Psicologia Historico-Cultural tem
sido instigador de um trabalho também critico por parte do psicdlogo escolar e educacional,
trabalhador que efetivamente esta dentro das instituicdes de ensino e, neste espaco, pode
desenvolver praticas inovadoras e diferenciadas, contribuindo para a construcao de processos
educativos que efetivamente promovam inclusdo e contribuam para que as instituicoes
educacionais cumpram o papel social de espaco de transmisséo e apropriacéo da cultura humana
por todos, indistintamente.

Constatado o avanco, é oportuno fazer uma remissdo as condicdes historico-culturais
que subjazem a producdo da Psicologia Escolar e Educacional: de uma ciéncia e profissdo
caracteristicamente burguesa e liberal, idealizada para ocupar-se do ajustamento do individuo
— este, representante maximo da condi¢cdo Moderna do homem -, volta-se a Psicologia sobre si
mesma, para repensar-se e refazer-se: se antes a Psicologia serviu aos interesses de manutencéo
do dominio de uma classe sobre a outra, aliando-se a setores dominantes, vive-se 0 momento
em que a Psicologia Escolar e Educacional critica, fundamentada na Psicologia Historico-
cultural, caracteriza-se como um movimento de resisténcia a tal quadro. Para Maluf e Cruces
(2008, p. 96),

A nova fase, na qual estd entrando a Psicologia Educacional no Brasil, e
possivelmente na América Latina, é identificada atraveés do reconhecimento
de novas préticas que resgatam a divida social e escolar ainda ativa. A divida
social a que nos referimos é um resultado da formag&o anterior e de atuacoes
gue acabaram por colocar o profissional de Psicologia quase que
exclusivamente a servico dos estratos privilegiados da populacéo,
favorecendo assim os processos de exclusdo social e de manutengédo de
estigmas e preconceitos. Agora é tempo de mostrar como pode a Psicologia
Educacional estar a servico do bem-estar da comunidade escolar, do
desenvolvimento psicoldgico de todos os envolvidos no processo educacional,
da aprendizagem significativa que produzird no aluno as condicdes
individuais e sociais necessarias para o pleno exercicio da cidadania.

Essa rotacdo sobre si mesma deixa entrever um processo mais amplo de ebulicéo social
gue implica em acirrados embates na defesa de distintos projetos de sociedade. Nesse cenario,
é preciso refletir sobre quais sdo o papel e o alcance possivel da Psicologia ao tomar parte de
um projeto de ruptura com a dominacdo e a excluséo dela decorrente, de modo a efetivamente
contribuir para a mudanca, especialmente levando-se em consideracdo a afirmacdo de Marx e
Engels (1978, p. 23), de que “nédo sdo 0s pensamentos e o desejos dos homens que fazem a vida

e as circunstancias materiais, sdo as condi¢des econdmicas que formam a base de todas as
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manifestacoes intelectuais da sociedade humana”.

Nesse sentido, Yamamoto (2007) sugere que é preciso tomar cuidado para ndo se fazer
exigéncias que se localizam além das efetivas possibilidades da acdo profissional, pois €
inconteste que ha limites de base material, da sociedade, delimitam e definem caracteristicas da
insercdo profissional dos trabalhadores a depender de seu lugar na divisdo social e técnica do
trabalho. Reforga o autor que os graus de liberdade né&o s&o téo largos, como se poderia supor,
que permitam livres movimentacdes e redirecionamentos.

Lacerda Junior (2010) contribui para essa reflexdo ao lembrar que afirmar que a
Psicologia tem lugar privilegiado na transformacdo social implica em ignorar-se qualquer
analise llcida acerca das lutas de classes, assim como dos principais sujeitos histéricos
envolvidos nela, pois, para o autor, supor que a Psicologia produz explicagdes e propde a¢oes
privilegiadas com vistas a transformacéo estrutural da realidade implica em realizar-se um
reducionismo grosseiro que apenas reforca o individualismo por meio da psicologizacao.

Meira (2003) corrobora, ao afirmar que é necessario que haja clareza acerca das
dificuldades de uma pratica transformadora inserida em um processo educacional que, como é
sabido, ndo é de fato democratico, posto que se constitui em um contexto social caracterizado
pela desigualdade e pela injustica. Logo, os problemas que sdo produzidos no interior das
instituicOes educacionais ndo se referem apenas a esse ambito, ensejando um enfrentamento
que o transcende e engloba as condig¢des que os determinam.

Por sua vez, Rossler (2012, p. 79) lembra que ndo se deve esquecer a:

dependéncia dialética, reciproca e simultanea, tomando cuidado para ndo
adotar uma visdo linear simplista, segundo a qual uma reforma ideoldgica,
intelectual, afetiva e moral no interior da educacéo e entre os educadores teria
0 poder de determinar, direta e indiretamente, mudangas na ordem social.

Por outro lado, esses autores ndo se furtam a delinear reflexdes acerca do papel da
Psicologia na possibilidade da contribuicdo para a necessaria mudanca social, pois por mais que
as determinagdes materiais imponham constrangimentos para a agdo transformadora, essas
determinacOes, permeadas pela contradicdo, sdo dialeticamente regidas pela existéncia da
mudanca. Para Yamamoto (2007), o grande desafio da categoria profissional dos psicélogos é
ampliacdo dos limites da dimensdo politica de sua acéo profissional, 0 que, para o autor, pode
se dar seja pelo alinhamento com os setores mais progressistas da sociedade civil, seja pelo

desenvolvimento de outras possibilidades tedrico-técnicas, alicercadas em outras vertentes
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tedrico-metodoldgicas exceto as hegeménicas da Psicologia. Da analise dos artigos incluidos
nesta tese e da leitura dos referenciais tedricos que a sustentaram, compreendo que, no caso da
Psicologia Escolar e Educacional critica fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural, esse
processo tem se dado segundo as vias indicadas pelo autor, tanto por sua fundamentacéo tedrica,
base para a construcdo de uma praxis revolucionaria, quanto pelos caminhos de atuacgdo que
tém sido construidos, que tém buscado a construcdo das acBes praticas junto aos demais
integrantes que compdem as institui¢des, incentivando a construcdo de trabalhos coletivos —
ainda que, conforme defendi em diversos momentos ao longo do texto, esse é um ponto que
ainda deve ser mais aprofundadamente explorado no cotidiano educacional.

Paiva e Yamamoto (2010) complementam, afirmando que, se ndo é o psicélogo que
vai mudar o mundo, uma acdo comprometida, adequadamente contextualizada, politica,
articulada e voltada para a emancipacdo dos sujeitos, pode iniciar alguma transformacéo, em
consonancia com o que também afirma Lacerda Junior (2010). Para este ultimo, as acdes de
pesquisadores e profissionais da area podem contribuir para a compreensdo de processos
ideoldgicos, assim como do sofrimento humano produzido sob a égide do capitalismo, bem
como outros fendmenos sociais.

Ao aportar no fim da trajetoria de producdo desta tese, concluo convicta de que a
transformacédo necessaria é a revolucionaria e comega no interior da propria Psicologia, tanto
pelo constante repensar de suas bases tedricas quanto pela formacao propiciada para os futuros
psicologos, que precisam ter seu percurso mediado de modo a construirem uma compreensao
da realidade contemporanea que os faca indignarem-se mediante as vexatdrias condicdes de
existéncia as quais é submetida a maioria da populacdo, alijada de condi¢des que garantam a
dignidade humana. Acredito que ao psicélogo, apropriar-se dessa indignacao — ou rebeldia, para
usar palavra de Patto (1999) — é condicdo primeira e indispensavel para a assuncdo do
compromisso social com a acdo politica que visa a emancipacao.

Especificamente em relacdo ao psicologo que atua na Educacao, se considerarmos que
“a formacdo da consciéncia revolucionaria dos individuos requer que eles se apropriem dos
conhecimentos cientificos e filoséficos que permitem a compreensdo das leis que regem a
realidade histdrica e social” (ROSSLER, 2012, p. 80), fica evidente que a importancia de seu
trabalho reside em ter como meta final a superacgao da alienacgdo, contribuindo para a ocorréncia
do desvelamento de que as condi¢des de dominagdo sdo sociais, posto que produzidas pelo

proprio homem e, nessa condicao, sdo passiveis de serem superadas.
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Ainda considerando o que assevera Rossler (2012, p. 80), isto ¢, que a Educacao “sé
pode alcancgar seus verdadeiros objetivos transformadores se [...] organizar suas atividades
concretas teorico-préaticas na direcdo da superacdo ideoldgica, mas também real, material, das
relacbes de producdo capitalistas”, concluo que a transformacdo deve ser um processo
produzido coletivamente. Assim, resta ao psicologo escolar aliar-se aos demais setores que
também participam da producdo da Educacdo, pois, ao fim e ao cabo, € preciso organizagdo
politica e consciéncia de classe para realizar o enfrentamento aos desafios que esse projeto
carrega.

Como as condicdes de existéncia sdo constrangidas pelo sistema econdémico vigente
em dado tempo histérico — que atualmente caracteriza-se pela agenda neoliberal —, ao fazer
frente as suas consequéncias danosas, é preciso ter em mente a imperiosa necessidade de se
propor alternativas, pois, conforme expde Anderson (1995, p. 12-13), “A tarefa de seus
opositores é a de oferecer outras receitas e preparar outros regimes. Apenas nao ha como prever
guando ou onde véao surgir. Historicamente, 0 momento de virada de uma onda é uma surpresa”.

Por certo a transformacao € possivel e imprescindivel. Destarte, é preciso persisténcia
na construcéo da critica e na construcio de novas proposicdes tedrico-metodoldgicas. E preciso
manter a perspectiva utdpica da revolucédo, pois as possibilidades da realidade e da vida néo

estdo exauridas. A Psicologia Escolar e Educacional colocou-se a caminho.
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do
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Estagio supervisionadoem Maria De Fatima Evangelista |Centro-Oeste Universidade Psicologia: Ciéncia |2009 |Profissdo Estagio A2
Psicologia Escolar: Mendonga Lima Federal de Mato e Profissdo supervisionado,
17 desmistificando o modelo Grosso do Sul Psicologia 3
clinico escolar/educacion
al, Educacédo
infantil.
Familia, escola e a dificuldade |Edla Grisard Caldeira de Sul Universidade Psicologia Escolare |2003 |Trabalho Intervengdo A2
de aprendizagem:intervindo |Andrada Federal de Santa Educacional sistémica,
18 sistemicamente Catarina Dificuldade de 2
aprendizagem,
Relagdo familias-
escola
Intervengdo no uso de Andrea Regina Teixeira Sul Universidade Psicologia Escolare |2013 Intervengdo |estratégias de A2
estratégias de aprendizagem |[Paula Mariza Zedu Estadual de Londrina |Educacional aprendizagem;
19 diante de dificuldades de Alliprandini dificuldades de 2
aprendizagem aprendizagem;
intervengdo.
Ocaminhose fazao caminhar: |Anabela Aimeida Costa e Sudeste Universidade Psicologia Escolare [2014 |Atuagdo Atuagdo do A2
atuagdes em Psicologia Santos Peretta Federal de Educacional psicélogo;
Escolar Silvia Maria Cintra da Silva Uberlandia Psicologia Escolar;
Claudia Silva de Souza politicas publicas
20 Jaqueline Olina de Oliveira 1
Fabiana Marques Barbosa
Lilian Rodrigues de Sousa
Paula Cristina Medeiros
Rezende
Odesenvolvimento da Anderson Jonas das Neves Sudeste Universidade Psicologia Escolare |2013 |Atuagdo Sem palavras- A2
21 atengdo voluntaria no TDAH: |Lucia Pereira Leite Estadual Paulista Educacional chave 3
acdes educativas na
perspectiva histérico-cultural
Panorama da psicologia Claudia Broetto Rossetti Sudeste Universidade Paidéia (Ribeirao 2004 |Atuagdo psicologia escolar; |Al
escolar na cidade de Vitéria: |Carolina Alves Silva Federal do Espirito  |Preto) educacgdo;
22 um estudo exploratdrio Giuliano Loureiro Batista Santo aprendizagem; 1
Leila Alves Stein atuacgdo
Luciana De Oliveira Hulle profissional.
Proposi¢cdes metodoldgicas na |Joyce Lucia Abreu Pereira Sul Universidade do Sul [Psicologia Escolare [2014 |Intervengdo |Fracassoescolar; |A2
23 intervengdo com estudantes |Oliveira de Santa Catarina Educacional atuagdodo 3
com queixa escolar Regina Ingrid Bragagnolo psicdlogo;
Simone Vieira de Souza psicologia escolar
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Psicologia e educagdo de Gabrielli Tochetto Rodrigues |Sul Universidade Psicologia Escolare |2014 |Atuagdo Sem palavras- A2
24 jovens e adultos: um desafio |Sandra Cristina Agostinho Federal de Santa Educacional chave
em construgdo Marivete Gesser Catarina
Leandro Castro Oltramari
Psicologia e educag¢do no BeatrizBelluzzo Brando Sudeste Universidade Psicologia: Ciéncia |2003 |Profissdo Psicologia Escolar, |A2
contexto das secretarias Cunha Estadual Paulista e Profissdo psicdlogos da
municipais: algumas Gilmara Betini educacdo
contribui¢des para novas municipal,
25 praticas formagdo
profissional,
fracasso
escolar.
Psicologia e inclusdo escolar: |Aline Maira Da Silva Sudeste Universidade Revista Brasileira |2012 [Interveng¢do |Educagdo Especial. |B1
novas possibilidades de Enicéia Gongalves Mendes Federal de Sdo de Educagdo Consultoria
intervir preventivamente Carlos Especial escolar. Problemas
sobre problemas de
26 comportamentais comportamento.
Inclusdo
educacional.
Psicologia escolar.
Psicologia escolar e gestdo Julia Chamusca Chagas Centro-Oeste Universidade de Psicologia Escolare |2013 |Exercicio Psicologia escolar, |A2
27 democriatica: atuagdoem Regina Lucia Sucupira Brasilia Educacional educacgdoinfantil,
escolas publicas de Educa¢do |Pedroza gestdo
Infantil democratica
Psicologia Escolarem Tatiana Vokoy Centro-Oeste Universidade de Psicologia Escolare |2005 |Trabalho Psicologia Escolar, |A2
)8 educacdo infantil: reflexdes de |Regina Lucia Sucupira Brasilia Educacional Educacgédo Infantil,
uma atuagdo Pedroza Desenvolvimento
infantil
Psicologia Escolarem Iracema Neno Cecilio Tada Norte Universidade Psicologia Escolare |2010 |Trabalho Psicologia escolar, |A2
Ronddnia: formagdo e praticas |luna Pereira Sapia Federal de Ronddnia |Educacional formagdo do
29 Vanessa Aparecida Alves de psicélogo, atuacgdo
Lima do psicélogo
Psicologia escolar na Viviane Vieira Sul Universidade Barbardi 2009 |Pratica Psicologia escolar, |B2
30 educacgdoinfantil: atuagdoe |Janete Hansen Federal de Santa Educagdo infantil,

prevengdo em saude mental

Mauro Luis Vieira

Catarina

Saude mental.
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Autoria

Instituicéo n

Quali:

Periodico n Ann Descrlttﬂ PaIavrasChavﬂ carchd

Psicologia escolar na Cynthia Bisinoto; Centro-Oeste Universidade de Psicologia em 2011 |Atuagdo Psicologia escolar; |Al
31 educacdo superior: atuagao Claisy Maria Marinho-Aradjo Brasilia Estudo educagdo superior;
no distrito federal atuagdo
institucional
Psicologia escolar, Marisa Eugénia Melillo Meira |Sudeste Universidade Revista Ciénciaem |2010 |Trabalho Orientagdo Sexual. |B3
desenvolvimento humano e Any Bicego Queiroz Estadual Paulista Extensdo Psicologia Escolar.
sexualidade: projetos de Izabela Assis De Oliveira Sexualidade.
32 orientagdo sexualem Roberta Quirino Moraes Desenvolvimento
instituicbes educacionais Thais Helena Oliveira Humano.
Educacdo.
Psicologia escolar:relato de Fernanda Cafiete Vebber Sul Universidade Revista Psicologia: |2013 [Trabalho Psicologia escolar: |A2
uma experiéncia noensino Federal do Rio Teoria e Pratica relatode uma
33 fundamental Grande do Sul experiéncia no
ensino
fundamental
Psicologia histérico-cultural e |Marilda Gongalves Dias Facci |Sul Universidade Psicologia Escolare |2007 |Intervengdo |Avaliagdo A2
avaliagdo psicoldgica: o Nilza Sanches Tessaro Estadual de Maringa |Educacional psicolédgica,
processo ensino Zaira Fatima de Rezende Aprendizagem,
34 aprendizagem em questdo GonzalezLeal Educacgdo.
Valéria Garcia da Silva
Cintia Godinho Roma
Psicologia, educacdo e Andlise |Angela Maria Dias Fernandes [Nordeste Universidade Aletheia (ULBRA) 2009 |Intervengdo | psicologia B2
Institucional: perspectivas no |Andréia Maia Accioly Moura Federal da Paraiba educacional;
campo da formagdo de Diana Jaqueira Fernandes analise
35 educadores Emanuella CajadoJoca institucional;
Gabriela Fernandes Rocha formacaode
Patriota educadores.
Quando a psicologia escolar Paula Cristina Medeiros Sudeste Universidade Psicologia Escolare |2010 |Intervengdo |Sem palavras- A2
critica vai a clinica Rezende Federal de Educacional chave
36 Carita Portilho de Lima Uberlandia
Flaviana Franco Naves
Marina Borges e Silva
Voltando o olhar para o Silvana C. Tuleski Sul Universidade Revista do 2005 |Trabalho Psicologia escolar. |C
professor: a psicologia e Nadia M. Eidt Estadual de Maringad |Departamento de Pratica
37 pedagogia caminhando juntas |Andria N. Menechinni Psicologia da UFF pedagdgica.
Elisangela F. Da Silva Relagdo professor-
Dirlene Sponchiado aluno. Indisciplina.
Patricia D. Colchon
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