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RESUMO

Nesta dissertacdo nos aplicamos acerca da interface entre “Educacdo e Comunicagdo” nas
unidades educativas do municipio de Joinville, estado de Santa Catarina, ao sul do Brasil.
A aproximacao-entrelacamento dessas duas &reas do conhecimento é objeto de estudo de
pesquisadores e de especialistas que denominam esse fendmeno tedrico-pratico a partir de
inimeros termos/nomenclaturas baseados numamultiplicidade de perspectivas conceituais
eabordagens didatico-pedagogicas, entre osquais, aEducomunicacéo, cerne destapesquisa.
A “Educom” promove um conjunto de aprendizagens significativas tanto em seu proprio
processo quanto pelos resultados como um todo. Embora sejam tempos distintos da praxis
educomunicativa, processos e resultados sdo indissociaveis e igualmente fundamentais,
coexistindo entre si. Se um ou o outro ndo subsistir, ambos podem se anular mutuamente:
ndo adiantam processos dito reflexivos, estruturados e sistematizados se os resultados ndo
sdo contributivos do ponto de vista educativo e, de igual modo, resultados pretensamente
satisfatorios sem processos refletidos indicam que tdo somente os fins interessam e ndo
0s meios quando, pelo estrito conceito, Educomunicacdo é uma confluéncia entre ambos.
A pesquisa, de um lado, se fundamenta no Quadro Tedrico de Referéncia, seus conceitos e
seus autores, entre os quais, Martin-Barbero, Mario Kaplun e Paulo Freire e, de outro lado,
se orienta pelo modelo metodolégico formulado em niveis e fases por Maria Immacolata
Vassalo de Lopes que discute, epistemologicamente, a metodologia como um todo e as
técnicas de observacao e de coleta de dados utilizadas como o questionério e a entrevista.
Nesses termos, foram visitadas 123 das 191 unidades educativas de Joinville, entre as quais,
os Centros de Educacéo Infantil (CEl), as Escolas Municipais (EM) e as Estaduais (EE).
Essas instituicdes - a partir de seus diretores, representantes outros ou todo o colegiado -
responderam o questionario com 18 questdes e nos atenderam em entrevistas de todo tipo
compondo-se, assim, a primeira etapa da pesquisa dedicada somente as escolas da cidade.
Orientando-nos por determinados critérios metodoldgicos selecionamos 12 instituicoes
para que pudéssemos abordar seus alunos. Nesse caso, aplicamos o questionario para 630
criancas, adolescentes e jovens das escolas em questao e realizamos as entrevistas com 40.
Tratou-se, neste caso, dasegunda etapa da pesquisaempenhadaem lidar apenas com alunos.
Essa ida a campo investigou se projetos, acdes, atividades e/ou iniciativas realizados por
meio de processos e de resultados pelas Escolas Municipais e Estaduais de Joinville sdo
razoavelmente satisfatorios/contributivos e se desenvolvem norteados pelos principios e
pelas premissas da Comunicacao/Educacdo a partir de trés dimens@es as quais averiguar se:
a) proporcionam aquisi¢do de conhecimentos sobre determinada area em torno da qual se
debrucam as iniciativas de Educomunicacdao como, por exemplo, 0 meio-ambiente, a satde
e aquestdo social; b) colaboram na formacao de sujeitos autbnomos, conscientes, criticos e
protagonistas, por meio de espacos plurais e aprendizagens significativas; ¢) possibilitam o
dialogo, promovem o senso de democracia e provocam o engajamento social dos sujeitos e,
por conseguinte, acidadaniaparticipativaemdemandas de interesse publicodacomunidade.
Assim, para alcangarmos resultados satisfatorios do ponto de vista tedrico-epistemologico
articulamos o objeto de estudo: seu problema, suas hipoteses, seus objetivos e seus métodos.
Os resultados da pesquisa apontam que — embora em sua maioria as escolas nao utilizem
a nomenclatura “Educomunicag@o” para designar suas praticas, processos e resultados —
aindaassimhaumadquantidade de projetos que se orientam pelos principiose pelas premissas
da interface e de seus multiplos termos e conceitos, especialmente, a chamada “Educom”.
De modo geral, podemos dizer que essas acoes, atividades e iniciativas — dependendo da
abordagem do Projeto de Educomunicagéo e de suas teméticas — proporcionam aos alunos
0 desenvolvimento de atributos como autonomia, cidadania, consciéncia, criatividade,
criticidade, democracia, dialogo, engajamento, participacdo e protagonismo, entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania, Educomunicacao, Escola, Joinville/SC, Participacdo



ABSTRACT

In this dissertation we discuss the “Education and Communication” interface in the
educational units of Joinville, State of Santa Catarina, southern Brazil. The
approximation-intertwining of these two areas of knowledge is the study object of
researchers and specialists who call this theoretical-practical phenomenon from numerous
terms/nomenclatures, based on a multiplicity of conceptual perspectives and didactic-
pedagogical approaches, including Educommunication, the core concern of this research.
“Educom” promotes a set of meaningful learning both in its own process and in the overall
results. Although these are distinct times for educommunicative praxis, processes and
results are inseparable and equally fundamental, coexisting with each other. If one or the
other does not subsist, both can cancel each other: there is no point in reflexive, structured
and systematized processes if the results are not educationally contributive and, likewise,
supposedly satisfactory results without reflected processes indicate that only the ends
matter rather than the means when, by the strict concept, Educommunication is a
confluence between them. This research, on one hand, is based on the Theoretical
Reference Framework, its concepts and their authors, which includes Martin-Barbero,
Mario Kaplun and Paulo Freire, and on the other hand is guided by the methodological
model formulated in levels and phases by Maria Immacolata Vassalo de Lopes who
epistemologically discusses the methodology as a whole and the observation and data
collection techniques used as the questionnaire and the interview. Accordingly, 123 of
the 191 educational units were visited in Joinville, including the Child Day Care Centers
(CEls), the Municipal Schools (EM) and the State Schools (EE). These institutions — their
directors, other representatives or the entire collegiate — answered the questionnaire with
18 questions and answered us in interviews of all kinds, thus constituting the first stage
of the research dedicated only to the city's schools. Guiding us by certain methodological
criteria we selected 12 institutions so that we could approach their students. In this case,
we applied the questionnaire to 630 children, adolescents and young people from the
schools in question and conducted interviews with 40. In this instance, this was the second
stage of the research and it was focused on dealing only with students. This field trip
investigated whether projects, actions, activities and/or initiatives made out through
processes and results by Joinville Municipal and State Schools are reasonably
satisfactory/contributive and developed based on the principles and premises of
Communication/Education from three dimensions to ascertain whether: a) they provide
knowledge about a certain area around which the initiatives of Educommunication are
focused, such as the environment, health and social issues; b) collaborate in the formation
of autonomous, conscious, critical and protagonist subjects, through plural spaces and
meaningful learning; c) enable dialogue, promote a sense of democracy and provoke the
social engagement of the subjects and, consequently, participatory citizenship in public
interest demands of the community. Thus, in order to achieve satisfactory results from
the theoretical-epistemological point of view, we articulate the object of study: its
problem, its hypotheses, its objectives and its methods. The study results indicate that —
although most schools do not use the nomenclature “Educommunication” to designate
their practices, processes and outcomes — there are still a number of projects that are
guided by the principles and assumptions of the interface and its multiple terms and
concepts, especially the so-called “Educom”. In general, we can say that these actions,
activities and initiatives — depending on the approach of the Educommunication Project
and its themes — provide students with the development of attributes such as autonomy,
citizenship, awareness, creativity, criticality, democracy, dialogue, engagement,
participation and protagonism, among other things.

KEY-WORDS: Citizenship, Educommunication, School, Joinville-SC, Participation.
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APRESENTACAO

Era a noite fria de 14 de agosto de 2009 em lItajai, Santa Catarina, ao sul do Brasil.
Foi nesse dia que ouvi, pela primeira vez na vida, a palavra “EDUCOMUNICACAO”.
Assistia uma aula de Comunicacdo e Sociedade, disciplina da quarta fase de Jornalismo,
ministrada pela Prof.a. Dr.a. Valquiria Michela John, hoje vinculada ao PPGCOM/UFPR.
Ela viria a ser, dois anos depois, minha orientadora no Trabalho de Concluséo de Curso
sobre a Educomunicacéo, e me encontraria, oito anos mais tarde, numa seletiva no Parana.

Nesse tempo, entre essa aula e esse processo de selecéo, entre graduacgao e mestrado,
14 se foram praticamente dez anos: trabalhos de iniciacéo cientifica e concluséo de curso,
monografias em dois cursos de pos-graduacdo lato sensu, varias producdes académicas
e, agora, essa dissertacdo de mestrado. O que ha em comum nesse percurso de pesquisas?
Todas se pautaram sobre a Educomunicagéo ou — como prefiro chamar — sobre a interface
Comunicacdo/Educacdo. A noite daquele 14 de agosto de 2009 me despertaria para algo
sobre o qual me dedicaria a vida toda: seja na producao/reflexdo académica que me tornaria
pesquisador deste tema, seja na pratica em si participando dos projetos e das oficinas. Isto

porque ndo consegui me dedicar somente a primeiraem detrimento da segunda e vice-versa.

A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem
teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria
tem-se a praxis, a acao criadora e modificadora da realidade.
(FREIRE, 1996, p.25)

Costumo dizer, na pesquisa e na préatica, que a Educomunicacdo é uma maneira
de reinventar a propria Educacao nos espacos educativos formais, informais e ndo-formais.
A época, era académico de jornalismo e cheguei a atuar em emissoras de radio de Joinville,
minha cidade natal. No entanto, embora gostasse dessa vida de redacdo, minha paixao é,
definitivamente, a Educacdo. Ainda aos 15 anos, entrei numa sala de aula pela primeira
vez. Trabalhava numa instituigdo de cursos profissionalizantes/preparatdrios em Joinville.
Buscava, em todos os lugares, alternativas/solucdes que pudessem renovar o jeito daescola
que parecia tdo mondtona, obsoleta, ultrapassada. Percebia que criancas, adolescentes e
jovens, em sua maioria, ndo gostavam de suas escolas. Ouvia todo tipo de critica dos alunos
para 0s quais a escola se tornou entediante. Um dia, porém, ouvi um adolescente dizer que
“aEducomunicacédo fazaescolater maissentido” paraele. Nesse dia, comecei aperceber que

teoriae pratica se aproximavam e apontavam respostas/caminhos paraminhas inquietagdes.



18

A partir dessa declaragéo e de outras observacdes e percepgdes sobre a interface
Comunicagéo/Educagédo me envolviainda mais com apesquisaacercado temae, sobretudo,
com projetos de intervencéo social nas escolas publicas (municipais/estaduais) de Joinville.
Foi cerca de uma década atuando, simultaneamente, como pesquisador e educomunicador.
Faziam-se necessarias — orientando-se em Lopes (2010) — toda “reflexividade e vigilancia
epistemologica” em razdo da intima relagdo sujeito e objeto (investigador e investigado).

De um lado, pretendia me distanciar dos projetos e das oficinas para, por ocasido
da pesquisa, observa-los “de fora” sobre as perspectivas de uma fundamentacao tedrica.
Mas de outro lado, a propria pratica me oferecia experiéncias para compreensao dos autores
e suas teorias. E uma via de mdo dupla em movimento de mitua complementariedade.
Ouso dizer, ademais, que somente pela pesquisa académica eu me afastaria dessa praxis
pela qual, em conjunto com outras pessoas, aplicamos todo conhecimento para transformar
realidades e que, de igual modo, somente pela pratica ndo compreenderia a complexidade
das teorias que inspiram, orientam e norteiam a Educacao e seus processos e tampouco
entenderia os fundamentos daquilo que um grupo de autores chama de fundacdo de um
novo campo' de intervengao social chamado Educomunicagdo constituido pelaimbricacéo
entre Comunicacdo e Educacéo. Eu, particularmente, em consonancia com outra corrente
tedrica ndo chamo de novo campo, mas de uma interface entre essas duas grandes areas.

Independentemente da discussdo acerca de terminologias e nomenclaturas e outros
aspectos de carater conceitual sobre os quais vamos dissertar mais adiante, podemos dizer
que parece unanime o reconhecimento da interface Comunicacdo/Educagdo como caminho
pararepensar, provocar e promover novos meios e modos de se fazer/praticar comunicagao
admitindo-a como atividade essencialmente educativa. Nesse sentido, a Educomunicacéo
e suas multiplas iniciativas (projetos, oficinas, movimentos, coletivos) costumam refletir
sobre o uso dastecnologias em prol de umareal democratiza¢do dacomunicacgdo e estimular
producdo de midias alternativas/criticas em oposic¢do a reproducdo do sistema alienante e
opressor gerenciado pelos conglomerados de comunicagdo e patrocinado pelo capitalismo.

L “Consolidagdo de um novo campo: A hipotese central com a qual a pesquisa desenvolvida pelo
NCE/ECA/USP trabalhou foi a de que efetivamente ja se formou, conquistou autonomia e encontra-se em
franco processo de consolidagdo um novo campo de intervengdo social a que denominamos de inter-relacdo
comunicagdo/educacdo. Ao contrério, ela esta inaugurando um novo paradigma discursivo transverso,
constituido por conceitos transdisciplinares, como apontamos anteriormente. Esta foi justamente a segunda
hip6tese: 0 novo campo, por sua natureza relacional, estrutura-se de um modo processual, miditico,
transdisciplinar e interdiscursivo, sendo vivenciado na pratica dos atores sociais, através de areas concretas
de intervengdo social. A interdiscursividade, vale dizer, o didlogo com outros discursos, é a garantia da
sobrevivéncia do novo campo e de cada uma das areas de intervencdo, ao mesmo tempo que vai permitindo
a construcdo de sua especificidade. [...] Como terceira hipétese, reconhecemos que o campo da inter-relacdo
comunicagdo/educacdo se materializa em algumas areas de intervengao social.” (SOARES, 1996, p.21-22)
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Essa perspectiva tedrico-pratica da Comunicagdo/Educacao parece materializar as
reflexGes de Paulo Freire, Mario Kapluin e Jesus Martin-Barbero, entre outros expoentes
autores latino-americanos. O primeiro, em especial, € 0 mais popular pensador brasileiro
e suas contribuicGes se tornaram referéncia para professores e profissionais de diversas
areas das Ciéncias Humanas e Sociais. O olhar critico, inclusivo e libertéario de Freire,
declarado o patrono da Educacdo Brasileira, plantou sementes no solo da Educomunicacgéo:

Alicerce do pensamento latino-americano sobre a inter-relacdo entre
comunicacdo e educacdo, Paulo Freire iluminou as bases de um novo
modelo comunicacional considerado por Jesus Martin-Barbero como
a primeira teoria latino-americana de comunicacdo. Paulo Freire
desponta como o educador que definiu bases sélidas para gestar os
espacos dos ecossistemas comunicativos, pois sua teoria dialdgica,
baseada em colaboracdo, unido, organizacdo e sintese cultural,
aproxima-se do conceito de Educomunicagdo. A Educomunicacgdo é
um campo tedrico-pratico integrado e integrador que pressupde um
modus operandi que reconceitua a relagdo comunicagéo e educagéo.
(SARTORI, 2002, p.1)

Podemos dizer que a pesquisa e a pratica na interface Comunicagdo/Educacao se
retroalimentam continuamente. Eu geralmente converso bastante com professores durante
0s projetos e as oficinas e eles, em sua maioria, costumam dizer que a Educomunicacéo
é a palavra de Freire transformada em acdo educativa, didatica e pedagogica. No entanto,
curiosamente o educador nunca usou essa terminologia/nomenclatura, ainda desconhecida
a época de sua morte em 1997, para designar seus pensamentos e reflexdes. Nesse sentido,
ha quem diga que para Freire, se estivesse vivo atualmente, toda sua teoria se materializaria
na interface Comunicacdo/Educacdo e nesses projetos, oficinas, coletivos e movimentos
da Educomunicacéo. Concordamos em género e em nimero com essa maxima porque em
cada pratica nos espacos educativos formais, informais e ndo-formais percebemos sinais
de suas falas e de outros autores latino-americanos como 0s quais citamos anteriormente.
Para mim, pesquisa e pratica pareciam comprovar-se num entrelacamento: aulas/leituras
na universidade e experiéncias em projetos/oficinas na escola. Ambas dialogavam entre si.

Uma vez entusiasmado com todas essas provocages tedrico-praticas decidi fazer
especializacdo sobre a tematica na Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de
Séo Paulo (ECA/USP), cujo Nucleo de Comunicacao e Educacdo (NCE) se tornou berco
da Educomunicacéo no Brasil. Foi nessa época, entre 2013 e 2014, que se multiplicaram
minhas percepgOes sobre a interface reconhecendo-a como um meio de mudar o mundo e

admitindo-acomoalgo que mudariaminhavidacomo educador, comunicador e ser humano.
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A época, uma monografia - resultado de observacéo e pesquisa - aglutinou todas as
minhas experiéncias praticas dialogando-as com dezenas de bibliografias daquele curso
de pos-graduacéo lato sensu em Educomunicacéo, atualmente e infelizmente desativado.
Na ocasido, a banca composta por trés docentes sinalizou que esse trabalho ndo podia parar.
Enquanto para mim a monografia representava o fim do processo, para os avaliadores, pelo
contrario, apontava caminhos paranovas pesquisas e respostas paraatividades semelhantes.

O trabalho cujo titulo ¢ “Educomunicacdo e Sustentabilidade: analise das oficinas
educomunicativas e das praticas sustentaveis no Ensino Fundamental” disserta sobre a
Educomunicagéo Socioambiental na Escola Municipal Prof.2 Ada Sant’Anna da Silveira
com a qual mantenho relacdo de profundo afeto: € a escola cuja patronesse € minha bisavo
e onde cursei todo meu Ensino Fundamental. Esses fatos estao entre as razdes pelas quais
decidi realizar tal pesquisa que pretendia confrontar o discurso e a pratica de membros da
escola quanto as questdes ambientais, ecoldgicas e sustentaveis para que assim pudesse
averiguar a coeréncia entre o que diziam e como agiam. A ida a campo se desenvolveu
com trés instrumentos metodoldgicos de pesquisa: questionario, entrevista e grupo focal.
Isto nos permitia responder se 0s projetos e as oficinas de Educomunicacdo Socioambiental
realizados na Escola efetivamente construiam, legitimavam e consolidavam uma cultura
de consciéncia ambiental e de praticas sustentaveis na comunidade escolar como um todo.

Era inquietacdo deste pesquisador que as iniciativas da Escola (o jornal e a radio
escolares, entre outras) pudessem provocar/promover, por meio das discussoes e producdes
educomunicativas, apenas discursos “politicamente/ambientalmente corretos” e ndo uma
mudanca de comportamento entre alunos, docentes e comunidade escolar. Tal constatagéo
poderia, numa perspectiva mais extrema, até inviabilizar a Educomunicacéo desta Escola:
de que adiantariase as produc6es educomunicativas que lancavam olhares sobre as questdes
ambientais ficassem tdo somente no campo das ideias e ndo se transformassem em agdes?
A Educacdo Ambiental? ndo pretende que os alunos sejam apenas conscientizados acerca

do meio-ambiente, mas que, sobretudo, adotem novos costumes/praticas para preserva-lo.

2 O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) tem como eixo orientador a perspectiva da
sustentabilidade com base no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Suas a¢des destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a interacdo e a
integracdo equilibradas das multiplas dimensdes da sustentabilidade buscando envolvimento e a
participacdo social na protecéo, recuperacdo e melhoria das condi¢gdes ambientais e de qualidade de vida
de todos os seres vivos. Nesse sentido assume as seguintes diretrizes: ¢ Transversalidade,
transdisciplinaridade e complexidade. * Descentralizagdo e articulagdo espacial e institucional, com base
na perspectiva territorial. * Sustentabilidade socioambiental. « Democracia, mobilizagdo e participagdo
social. * Aperfeigoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Educagdo (formal, ndo formal e informal),
Meio Ambiente e outros que tenham interface com a educagdo ambiental. * Planejamento e atuagdo
integrada entre os diversos atores no territério. (BRASIL, 2018, p.23)
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Os dados apontaram para uma perspectiva muito mais positiva e otimista do que
podiamos pressupor. Os resultados me fariam compreender, de uma vez por todas, que a
interface Comunicacdo/Educacéo € a reinvencdo da prépria Educacdo e, no caso do meu
objeto de pesquisa, a reinvencdo da Educacdo Ambiental como um todo. Uma professora
declarou que “somente pela Educomunicagao Socioambiental vocé consegue promover
uma Educacdo Ambiental verdadeiramente transformadora de pensamentos e de praticas”.
Essa fala, por si so, parecia bastar. Tratava-se de uma professora com cerca de dez anos
de docéncia. Ela reconhecia que essa caracteristica da Educomunicacdo de provocar 0s
sensos de pertencimento ao lugar e de valorizagdo dos espagos sdo desenvolvidos pela
visita e pelo didlogo-entrevista com os sujeitos-atores durante as chamadas producdes
educomunicativas de jornal e radio escolares. Ela complementou afirmando que “a ida a
uma cooperativa de catadores de reciclaveis para producdo de uma matéria jornalistica
sobre 0 tema tornou os alunos mais sensiveis/convictos acerca de suas responsabilidades”.

Esse estudo indicou, portanto, que 0s projetos e as oficinas socioambientais da
interface Comunicacdo/Educacao realizados nesta Escola estimulam discursos e préaticas
“ambientalmente corretos”. Na analise de discursos observamos que, embora inauténticos
e formados por recortes de outros discursos, eles representam a formacgéo de consciéncia
e pensamento critico/ideoldgico dos alunos integrados a préaticas sustentaveis. O discurso
de preservacao do planeta é predominante/hegemonico na Escola, porém, ndo é uma fala
em vdo, preocupada tio somente em parecer “politicamente correta”, mas representa o
real pensamento dos alunos sobre as suas responsabilidades ambientais como cidadaos e
dialogam com suas praticas e seu compromisso com a preservacao do planeta. O estudo
revelou que todos eles, a partir da Educomunicacédo, adotaram novos habitos e costumes.

Essa pesquisa, amplamente divulgada e publicada em congressos académicos de
Comunicacdo/Educacdo e em eventos da prefeitura de Joinville, mudou a minha relagédo
com a Educomunicacao tornando-se fonte de orgulho pessoal e marcando o antes e depois
da minha atuacédo profissional como educador, comunicador e educomunicador, tal qual
compartilhei nesta primeira se¢cdo pondo-me e posicionando-me como um autor-sujeito.
Naquela banca, de modo unanime, os avaliadores disseram que “‘seguir com a pesquisa em
nivel de mestrado parecia um imperativo: definindo recorte maior e ampliando o alcance do
trabalho”. Entendi essa exortacdo como um convite ao qual aceitei me apresentando, agora,
com essa dissertacdo. A pesquisa é, portanto, um estudo panoramico sobre os projetos e as
escolas de Joinville. E um modo singelo de agradecé-la e, de certo modo, colaborar com a

Educacao da cidade, mas, especialmente, é a concretizac¢do do sonho de me tornar “mestre”.



Imagem 1: Professores e funcionarios da Escola Ada Sant’ Anna da Silveira
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Imagem 2: Avaliadores da monografia da Especializacdo em Educomunicacéo
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INTRODUCAO

Essa dissertacdo se inspira nas praxis da interface entre Comunicacéo e Educacéo
em Joinville, estado de Santa Catarina, ao sul do Brasil. E a minha cidade natal na qual,
h& uma década, lutamos pela implantacdo, difusdo e consolidacdo da Educomunicacao
nas Escolas Pablicas Municipais e Estaduais a fim de torna-la, um dia, politica pablica®
assim como em S&o Paulo capital. Esse movimento de professores, educomunicadores e
pesquisadores joinvilenses engajados nas atividades, nos processos e nos estudos sobre o
tema promoveu na cidade, ainda que timidamente, a popularizacdo desse conceito e o
surgimento de iniciativas a luz da Comunicacdo/Educacdo, suas concepgdes e premissas.
Atualmente ha por toda Joinville, nas escolas publicas e em outros espacos de Educacao,
diversas ac@es alinhadas a Educomunicacéo que, paralelamente, parece se fortalecer cada
vez mais em varias cidades do pais como, por exemplo, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Curitiba,
Porto Alegre, Belo Horizonte, entre outras, no centro-oeste, no nordeste e no norte do Brasil.

Comparativamente com essas cidades, a Educomunicacdo em Joinville ainda é um
embrido e suas atividades estdo engatinhando. J4 em Sé&o Paulo, por exemplo, faz mais de
duas décadas que praticas e pesquisas em torno do tema sdo desenvolvidas, enquanto em
Joinville as primeiras iniciativas datam de 2013 e nem todas se utilizam dessa terminologia/
nomenclatura para identificar ou designar suas praticas. Ousamos dizer que a nossa seja,
possivelmente, a primeira pesquisamaisampla/completaacercada interface Comunicacao/
Educacao nas escolas ptblicas do municipio. E uma responsabilidade admitir que o estudo
pode, a0 mesmo tempo, elaborar uma retrospectiva da Educomunicacdo em Joinville e
representar uma perspectiva para o futuro do conceito e suas praticas/pesquisas na cidade.

Parece ser, atualmente, o tempo mais propicio para desenvolver essa dissertacao
tendo em vista que a¢Oes na interface Comunicacdo/Educacdo se multiplicaram nas escolas
de Joinville. Neste contexto percebo que ha entre educomunicadores, professores e alunos
uma disposicédo para difundir a Educomunicacédo, implanté-la e consolidé-la como prética,
como politica publica e, filosofica e ideologicamente, como meio de mudar o mundo todo.
“Nos nao podemos desistir da Educacao e de sua misséo de transformar realidades. Nos
precisamos manter nossas utopias para mudar as coisas: criticando-as e modificando-as,
impondo-se como sujeitos sociais. A Educomunicacao € o caminho para repensarmos nossa

atuacdo como individuos e cidaddos” declarou, emocionada, uma professora de Joinville.

3 Lei Educom n° 13.941 de 28/12/2004 regulamentada pelo Decreto n° 46.211 de 15/08/2005. Regulamenta
0 Programa EDUCOM: Educomunicacdo pelas ondas do radio, instituido no Municipio de S&o Paulo.
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Uma das utopias dos defensores do conceito é vé-lo adotado em
beneficio de mais de 50 milhdes de estudantes do ensino basico, em
todo o pais, tanto no ensino puablico quanto no privado, como
sinbnimo de educacdo para a plena cidadania ou, ainda, vé-lo
colocado a servico das praticas de sustentabilidade (educomunicacéo
socioambiental), da educacdo em salde, da formagao de sujeitos em
situacdo de risco, merecendo particular atencdo a educacéo em temas
de género, raca e etnia. (SOARES, 2012)

Compreendemos a interface Comunicagdo/Educagdo como uma alternativa para a
pratica pedagogica promovendo a transformag&o social por meio do exercicio do diélogo,
da democracia e da cidadania participativa. Os projetos, oficinas, coletivos e movimentos
de Educomunicacdo que atuam em diversas tematicas sociais se caracterizam pelo carater
critico, criativo e dindmico engajados nas multiplas lutas/disputas da contemporaneidade.
Na Educomunicacao, as audiéncias ndo sdo passivas e/ou receptivas, mas, pelo contrario,
participam dos processos de Gestdo da Comunicacdo que ndo é autoritaria/hierarquizada,
mas compartilhada horizontal e colaborativamente. Os educomunicadores sdo mediadores
que, nesta interface, articulam as interacdes entre os individuos e as finalidades educativas.

Neste sentido, a Educomunicagéo parece promover um conjunto de aprendizagens
significativas tanto em seu proprio processo quanto pelos resultados em si. Embora sejam
tempos distintos da praxis educomunicativa, processos e resultados sdo indissociaveis e
igualmente fundamentais, coexistindo entre si. Se um ou outro ndo subsistir, eles se anulam
mutuamente: ndo adiantam processos dito reflexivos, estruturados e sistematizados se 0s
resultados ndo sdo contributivos do ponto de vista educativo e, de igual modo, resultados
pretensamente satisfatorios sem processos refletidos indicam que apenas os fins interessam
e ndao os meios quando, pelo estrito conceito, Educomunicacdo é uma confluéncia de ambos.

Em suma, essa interface Comunicagdo/Educacdo se materializa num conjunto de
acOes cuja concepcao de integralidade se d&, simultaneamente, tanto no préprio processo
quanto pelos resultados em si. Compreendemos que ambos 0s tempos constituem-se e
complementam-se no conceito e que dissociando-o0s em praticas e pesquisas podemos anular
0 proprio entendimento do que seja a Educomunicacdo para a qual o processo se estabelece
no dialogo, no protagonismo jovem, na participagdo colaborativa, na inclusdo democrética
e o resultado se mensura na aquisi¢do de conhecimento sobre alguma area (meio-ambiente,
salde, desigualdades, etc.) favorecendo a manifestacéo e provocando a intervengéo social.
E agdo de Comunicac&o/Educacio somente quando dispde tal integralidade. Ha iniciativas
que se apresentam como educomunicativas, mas que parecem destoar dessas premissas: por

processos autoritarios/hierarquicos ou porque ndo hatransformacéo social como resultado.
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Nessa perspectiva, percebemos que em Joinville nem sempre as a¢es/atividades
de Educomunicacao observam/consideram a complexidade do conceito e suas correlages.
Nas escolas da cidade compreende-se a interface como uma pratica inovadora/criativa que
parece refundar e reinventar a Educacéo, a didatica-pedagdgica e o ensino-aprendizagem
materializando as reflex6es/contribui¢des tedricas de um conjunto de autores-referéncia
como, por exemplo, Paulo Freire, Mario Kaplun, Jests Martin-Barbero, Maria Baccega,

Guillermo Orozco Gémez, Adilson Odair Citelli e Ismar de Oliveira Soares, entre outros.

Na Educomunicagao as matrizes tedricas que se baseiam em conceitos
como dialogia, mediacdo, comunicacdo alternativa, comunicacao
participativa. Autores como Paulo Freire, Martin Barbero, Mario
Kaplun, Orozco Goémez entre outros constituem referéncias da
reflexdo sobre o que-fazer educomunicativo. Essas referéncias,
aliadas a intervengdo pratica e a continua reflexdo sobre elas
permitiram que chegassemos a uma concepg¢do de Educomunicacéo.
(ALVES, 2007, p.17)

Somente no Brasil se calcula que haja cerca de 60 centros de pos-graduacéo nas
areas da Comunicacéo, da Educacéo e das Ciéncias Humanas que, inspirados nesses e em
outros autores relacionados direta ou indiretamente, desenvolvem estudos/pesquisas sobre
a interface Comunicacao/Educacéo, a definicdo de Educomunicacéo e de outros conceitos
afinstotalizando, segundo a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)*, aproximadamente 230 dissertacdes e teses apresentadas/defendidas até 2018.

O nosso estudo se junta a coletanea de pesquisas sobre a tematica debrucando-se,
sistematicamente, sobre aspectos tedricos/epistemoldgicos e estruturando-se a partir do
modelo metodoldgico em niveis e fases proposto por Lopes (2014). E uma pesquisa com
abordagens e reflexdes tedricas/praticas que pretende oferecer respostas e caminhos sobre
ainterface Comunicacdo/Educacéo nas escolas de Joinville elaborando-se, por assim dizer,
um pensamento critico, colaborativo e coletivo sobre praticas educomunicativas em escolas
desta cidade de sorte que seja mais ou menos contributivo para a praxis propriamente dita.

Faz anos que, particularmente, anseio por essa pesquisa e por seus dados/resultados
apanhados por meio de amplo processo de observacéo, de técnicas de coleta com aplicacéo
de instrumentos metodoldgicos e de percepgdes/experiéncias de praxis que transformaram

realidades com a intervenc¢édo de educomunicadores engajados em maltiplas causas sociais.

4 A CAPES é uma fundagcéo vinculada ao Ministério da Educagio (MEC) do Brasil que atua na expanséo e
consolidacao da pds-graduagdo stricto sensu (mestrado/doutorado) em todos os estados do pais. Atualmente,
a CAPES atravessa uma série de medidas de cunho politico e econdmico como o congelamento de recursos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3s-gradua%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Stricto_sensu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mestrado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Doutorado
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Essas questdes pessoais e coletivas sobre o vinculo/relagdo com a Educomunicacéo foram
extensamente relatadas na secéo de apresentagéo desta dissertagéo. As imagens a seguir se
referem ao que chamo de “Evento Fundante da Educomunicacdo em Joinville” realizado
em 10/11/2017 que reuniu mais de 100 pessoas entre alunos, professores e pesquisadores
envolvidos com praticas e pesquisas sobre a interface Comunicagdo/Educacao na cidade.
Costumamos dizer que o evento se tornou um marco para a Educomunicacdo em Joinville

numa espécie de “fundagio oficial” desse conceito e de suas praxis. Foi um dia histérico.

Vil Coléquio Catarinense de Educomunicagao
VI Coléquio Ibero-Americano de Educomunicacao
1° Encontro Regional de Educomunicacao
da Baia Babitonga

Pesquisas e Praticas Pedagogicas Educomunicativas
Conloréncin, Rodas do Converaa, Exibicde

Inscrigoes gratuitas no sito: SeTiomes o Olichms
www.aducomfloripa.com.br/coloquio 10 de novembro de 2017
Auditdrio da Reltoria da UNIVILLE / Campus Jainville
(8h30 45 20h)
Realizacao: Apoio:
BABITONGA | Mm@ 4 4 B W T -
W E ) PP () eoucagio /1P )

WATWA univille  Florps UDESC -..’.?vg.E.J:l ne = : Jh\‘i\\s GENUI

Imagem 3: Banner do 1° Encontro Regional de Educomunicagéo

Imagem 4: Foto oficial do 1° Encontro Regional de Educomunicacéo

Oevento reuniu, entre outros pesquisadores, os professores Ismar de Oliveira Soares
(Universidade de Sdo Paulo), Ademilde Sartori (Universidade do Estado de Santa Catarina),
Maria Teresa Quiroz Velasco (Universidade de Lima, Peru) e inimeros professores e alunos
das Redes Publicas Municipal e Estadual de Educacéo de Joinville. Na ocasido, ainda que
embrionario a época, nosso trabalho foi apresentado tornando-se uma pesquisa de interesse
publico nacidade por seu pioneirismo e sua originalidade, e a partir da qual elaboramos este

produto final de mestrado, seccionando-o em capitulos, sobre o0s quais discorremos agora.
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A dissertagéo articula todas as secOes relacionando as discussoes, as descri¢des e
as interpretacdes com as teorias, as correntes e as Escolas de Comunicagéo. Lopes (2014)°
afirma que os movimentos de pensamento do autor estdo esculpidos na arquitetura da obra
fornecendo o itineréario intelectual pelo qual percorreu ao longo desse processo de pesquisa.
Apresentamos, a seguir, esse percurso pautando brevemente cada capitulo e seus aspectos.

Ha, entre os niveis® e as fases’ do modelo metodoldgico elaborado por Lopes (2014),
uma operacao cuja a autora chama de exposicao pela qual se entende que todo pesquisador
tem, & sua maneira, modos e estilos de expressdo. E por meio desta operacio que o discurso
cientifico se propde a ser uma copia do real e que se formalizam os sentidos estruturando
o objeto de estudo: suas justificativas e hipdteses, seus problemas e objetivos, sobre os quais
dissertamos no Capitulo 1 apresentando-os em subsecdes que atravessam transversalmente
todo o trabalho, assim como os niveis e as fases que dialogam complementando-se entre si.

Agora, pois, se 0 primeiro capitulo, metodologicamente falando, localiza o objeto de
estudo organizando-oem subsecdes, 0 segundo se dedica, emtermos praticos eenumeraveis,
sobre o atual panoramada Educomunicac&o emJoinville. E neste capitulo que apresentamos
a cidade e suas caracteristicas econdmicas, politicas e culturais situando, nesse contexto,
a Educacdo, suas institui¢bes publicas municipais/estaduais e suas atividades na interface,
e revelando, mesmo que preliminarmente, o levantamento feito a partir de umaida a campo
que abarcou 64% das Escolas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio da cidade.

O Capitulo 2 é o abre alas para o terceiro, qual seja, o de Fundamentacédo Tedrica.
Isto porque as praxisem instituicbes educativas estdo, geralmente, orientadas em literaturas.
O Quadro Tedrico de Referéncia (QTR) é o conjunto de autores® que fundamentam praticas
e pesquisas por meio de suas teorias e seus conceitos. Assim, as descobertas de um estudo
dependem dos pontos de partida sobre 0s quais se estabelece. Desse modo, toda producéo
cientifica se utiliza de algum referencial tedrico que sdo como plataformas nas quais se

atracam novos estudos sobre determinada area do conhecimento. O QTR é um porto seguro.

50 livro “Pesquisa em Comunicagao: formulagdo de um modelo metodolégico” da Prof.2 Maria Immacolata
Vassalo de Lopes é a principal referéncia sobre o tema no Brasil haja vista que promove uma reflexao sobre
teoria e pratica da pesquisa em Comunicacao e elucida aspectos tedricos, epistemoldgicos e metodoldgicos.
® Os niveis (ou instancias) do Modelo Metodoldgico sdo o epistemoldgico, o tedrico, o metddico e o técnico.
7 As fases do Modelo Metodoldgico séo a definicdo do objeto, a observacdo, a descrigédo e a interpretacéo.
8 No Campo da Comunicagdo podemos citar A. Giddens (agdo reflexiva e risco), B. S. Santos (epistemologia
do sul), D. Harvey (compreensdo do tempo e espaco), G. Vattimo (sociedade da comunicacdo generalizada),
H. Jenkins (convergéncia mididtica e cultural), H. K. Bhabha (cultura local e global), I. Wallerstein
(transdisciplinaridade e pos disciplinaridade), M. Castells (sociedade em rede), N. G. Canclini (culturas
hibridas), O. lanni (paradigma da globalizacdo), P. Levy (cibercultura, virtual, inteligéncia coletiva), S.
Hall (identidade cultural plural), Z. Bauman (ambivaléncia e incerteza), entre outros autores como, por
exemplo, Jurgen Habermas, Marshall McLuhan, Theodor W. Adorno, Umberto Eco e Walter Benjamin, etc.
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O quarto capitulo trata sobre a metodologia da pesquisa estruturada/articulada em
niveis e fases a partir do modelo metodoldgico proposto por Lopes (2014) cujo eixo vertical
(paradigmatico) compde-se pelos aspectos epistemoldgicos, tedricos, metddicos e técnicos
e cujas fases, por sua vez, compdem o eixo horizontal (sintagmatico) e constituem-se pela

definicdo do objeto, observacao, descrigdo e interpretacdo. Desse modo, aautoraafirmaque:

E para fins de operacionaliza¢io do modelo que vamos distinguir os
momentos de construgdo/reconstrugdo da estrutura, ou seja, da
articulacdo dos diferentes niveis metodologicos [...] e da articula¢do
das diferentes fases metodoldgicas no interior da pesquisa. (LOPES,
2014, p.119)

Nosso trabalho, a todo instante, circunscreve textualmente os niveis e as fases em
suas respectivas operacdes hum exercicio “meta-metodologico” para que, observando as
teorias da metodologia e a partir dessa perspectiva, o leitor possa perceber nossa aplicacéo
pratica da coisa. O capitulo, puramente, aborda os métodos de pesquisa adotados no estudo,
no entanto, aspectos correlatos e afins aparecem, invariavelmente, em todas as etapas da
dissertacdo, localizando-as e explicando-as do ponto de vista da metodologia estruturante.

Os Capitulos 3 e 4 estdo estrategicamente posicionados no meio do nosso trabalho
entre o objeto de estudo, sua defini¢do, sua apresentacao - nos dois primeiros capitulos - e
os dados/resultados da ida a campo nas escolas e com alunos - nos dois ultimos capitulos -
sobre os quais discorremos a seguir. A escolha por esta ordem de disposicao na dissertacdo
n&o é em véo. E uma deciso tedrico-epistemoldgica por compreendermos que ha, assim,
uma linearidade sequencial l6gica para melhor entendimento do leitor. Sdo, portanto, seis
capitulos que formam trés blocos por semelhanca técnica e metodica: 1e2/3e4/5¢e6.

No quinto capituloapresentamos resultados de entrevistas e questionarios realizados
com professores e funciondrios das escolas, institucionalmente falando. Foi a partir dessa
coleta de dados que conseguimos desenvolver uma visao panoramica da Educomunicagéo
na cidade e pela qual definimos as escolas que iriamos visitar para conversar com os alunos.

No Capitulo 6 - o qual ouso dizer que seja 0 mais representativo - nosso trabalho
analisa, a luz de aspectos metodoldgicos/tedricos, os resultados de observagdes, entrevistas
e questionarios aplicados a 630 alunos de 12 escolas. O instrumento qualitativo qual seja a
entrevistae o quantitativo materializado no questionario proporcionaram, respectivamente,
falas/discursos e nimeros/graficos sobre préaticas educativas desenvolvidas na cidade com

seus vieses direcionados a interface Comunicacao e Educacao ou a Educomunicacao, etc.
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1. Objeto de Estudo

O primeiro capitulo se debruca sobre 0 objeto de estudo da pesquisa, propriamente
dito. A partir de perspectiva metodoldgica, vamos secciona-lo apresentando textualmente
a justificativa, o problema, as hipoteses e os objetivos desenvolvidos, ainda em 2016, por
ocasidodoprojetode pesquisae reelaborado permanentemente durante o processo de estudo,
de leituras e de aplicacdo dos instrumentos metodoldgicos ao longo dos Gltimos trés anos.

As subsecdes que materializam esse Capitulo 1 atravessam transversalmente todo o
trabalho porque, teoricamente, elucidam o segundo cujo carater é mais pratico-quantitativo
e, de igual modo, transitam pelo capitulo seguinte quando autores, teorias e conceitos sao
enunciadosemdialogo como préprio objeto. Assim por diante, o quarto, quinto e sexto sobre
metodologia e os dados/resultados da pesquisatambém se orientam neste capitulo fundante,
tanto que, provavelmente, nem houvesse estudo ou ida a campo néo fosse a existéncia de
um objeto consistente, pertinente e verificavel dos pontos de vista tedrico e epistemoldgico.

Nesta pesquisa, em poucas palavras, constitui-se 0 como 0 nosso objeto a interface
Comunicacdo/Educacao nas escolas pablicas municipais e estaduais da cidade de Joinville,
estado de Santa Catarina, ao sul do Brasil, sobre o qual vamos falar mais nesse primeiro
bloco da dissertacdo compreendido entre os Capitulos 1 e 2 e localizando-o, tal qual dito
na introducdo, acerca dos aspectos metodoldgicos que estdo envolvidos em sua fundacéo.

A definicdo do objeto de estudo é a primeira fase do modelo metodologico de Lopes
(2014) que se atém na identificacdo do problema, na constituicdo do QTR e na elaboragdo
das hipéteses de trabalho. Tal fase dialoga® com os niveis epistemoldgicos e tedricos que
em suas operacdes metodoldgicas estabelecem, respectivamente, a construcdo do objeto
cientifico e a sua formulacéo tedrica. No entanto, costuma-se dizer que é durante toda a

pesquisa que o objeto de estudo é construido, conquistado e comprovado. Segundo a autora:

O objeto é produzido ao longo de um processo de objetivacéo que é a
progressao da formacdo, da estruturacéo e de recorte dos fatos até os
procedimentos da coleta de dados. A objetivacdo é o conjunto dos
métodos e das técnicas que elaboram o objeto de conhecimento ao
qual se refere a investigagdo. (LOPES, 2014, p.122)

® O Capitulo 4, no qual apresentamos a imagem da estrutura do modelo metodoldgico elaborado por Lopes
(2014), pode facilitar a compreensdo dessas interpenetracfes entre 0s niveis e as fases. Alias, ndo € somente
acerca do objeto que ha esse tipo de cruzamento. Costumamos dizer que varias vezes, em todos os capitulos,
podemos perceber metodologicamente como a pesquisa é toda integrada, articulada, “amarrada, costurada”.



30

No &mbito do nivel epistemoldgico, pela ocasido da defini¢do do objeto tedrico e
empirico, reconhecemos o imperativo de ruptura absoluta entre objeto cientifico e concreto.
Compreendemos que a linguagem da ciéncia é toda particular, Unica e auténtica e que ndo
pode flertar com o senso comum, tornando-se metodicamente questionavel e irresponsavel.
Por essa razdo que vigilancia critica/epistemoldgica é indispensével para todo pesquisador.

Bachelard (1996) afirma que “o fato cientifico se conquista contra a ilusdo do
saber imediato” e, por assim dizer, nossa pesquisa pretende construir, inspirado em Morin
(2006), um pensamento complexo que compreenda o carater multidimensional do real
observando-o, questionando-o e interpretando-o. Os fatos ndo falam e a realidade néo se
manifesta por si s, se ndo for interrogada. Embora conhegamos nosso objeto precisamos
observa-lo com crivo epistemolégico. Para Lopes (2014), “a construcdo do objeto ocorre
em critica ao empirismo grosseiro como sistema de relacdes expressamente construido”.

Na esfera do nivel tedrico do modelo metodolégico € concebida a formulacdo
tedrica do objeto que comeca na definicdo do problema da pesquisa pelo qual o real se
transforma em objeto de ciéncia. A problematica questiona a realidade e oferece respostas
antecipadas por meio das hipGteses de pesquisa. Agora, é por questdes historicas, sociais
einstitucionais, externas ao proprio exercicio daciéncia, que o objeto se define pelaintencéo
do pesquisadorem investiga-lo, pelarelevanciasocial que representa, pelo interesse pablico
que o legitimae pelaimplicacdo académica que o fortalece como objeto, propriamente dito.
No caso da interface Comunicacdo/Educacao pela sua atuacéo transdisciplinar, pelas suas
atividades de transformacao do sujeito e, embora relativamente fragil no &mbito cientifico,

pelo crescente fortalecimento da Educomunicacdo como uma préatica de intervencao social.

Recentemente soube da defesa de uma tese em 2013 sobre a producéo
académica em educomunicacdo entre os anos 2000 e 2012, entre
dissertacdes e teses, e observou que 97 trabalhos foram produzidos ao
longo desses 12 anos. A autora voltou a fazer o levantamento de 2013
a 2016 e, apenas em trés anos, produziu-se tantas teses e dissertagdes
ou mais que nos 12 anos anteriores, pois atualmente existem 201
trabalhos na area de educomunicacdo registradas na Capes. Outra
questdo interessante € que para a primeira producao, nos tinhamos 30
programas de pés-graduacdo, agora nds temos 57 programas de pés-
graduacéo envolvidos com o tema. Ent&o houve uma explosdo efetiva
em termos percentuais de crescimento de preocupacgdo com o tema e
o0 que significa é que as agéncias de fomento estdo atentas a isso e que
também ha muitas pessoas envolvidas na observacao e sistematizacéo
do conhecimento nessa area. E animador saber que temos tanta gente
envolvida. Os encontros de educomunicagdo tém sido muito ricos,
temos uma participacdo muito numerosa de pessoas que vém de
diferentes areas. (SOARES, 2017, p.82)
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Constituem-se nosso objeto de estudo as iniciativas educomunicativas que parecem
se multiplicar/disseminar nas escolas publicas de Joinville. Nesta cidade ha, atualmente,
70 Centros de Educacao Infantil (CEI), dirigidos pela Secretaria Municipal de Educacéo,
85 Escolas Municipais (EM) e 36 Escolas Estaduais (EE) dos quais estima-se que cerca de
10% realizem projetos de Educomunicacao seja por meio de oficinas educomunicativas,
treinamentos no ambito da Pedagogia da Comunicagdo ou formacgdes na area de Educacao
para a Comunicacdo. Geralmente, as escolas se inspiram em projetos como, por exemplo,
o “Imprensa Jovem”*° e o “Cala-boca J4 Morreu”!! e em iniciativas de escolas de outras

cidades, especialmente de Sao Paulo, com as quais mantém contato pelas midias sociais.

Imprensa Jovem Projeto .
e LTI o Calaboca j& morreu /".*'*
- porque nds Lambén o duid A
Imagem 5: Logo do “Imprensa Jovem” Imagem 6: Logo do “Cala-boca ja morreu”

Assim, as escolas municipais/estaduais de Joinville desenvolvem varios projetos de
Educomunicacéo através de oficinas, treinamentos e formacdes. Sdo inumeras iniciativas
as guais na pesquisa, por ocasido da dissertacao, observamos, categorizamos, analisamos,
descrevemos e interpretamos todas as praticas/experiéncias, catalogando-as. Atualmente
ha poucas acles implantadas verticalmente pelas respectivas Secretarias de Educacéo,
pois as unidades sdo autdnomas no desenvolvimento dos seus projetos 0s quais podemos
apontar entre os principais: os blogs, 0s jornais e os radios escolares, 0s grupos culturais
(fotografia, musica e teatro), as capacitacdes para docentes sobre o uso das tecnologias em
sala de aula e os cursos de leitura critica de midia para os alunos, entre outras iniciativas.

Podemos afirmar que observamos todas as escolas e as suas experiéncias praticas.
Tornou-se, assim, inevitavel nos aproximarmos ainda mais do nosso objeto conhecendo-o
substancialmente pela praxis. No entanto, pela ocasido da pesquisa, vamos observa-lo na
perspectiva do modelo metodoldgico transformando a realidade em instrumento de ciéncia.
Nesse sentido, a definicdo do objeto é uma fase que transcende a si propria e transita por
todaapesquisa por meio de continuas rupturas epistemoldgicas. A seguir, nos subcapitulos,
abordamos a justificativa, o problema, as hipoteses e 0s objetivos da pesquisa articulando-

0s, epistemologicamente, pela construcédo do objeto e, teoricamente, pela sua formulacéo.

10 £ ym projeto desenvolvido pelo Nicleo de Educomunicacio da Secretaria Municipal de Sdo Paulo.
Conta, atualmente, com mais de 100 agéncias de noticias em funcionamento nas escolas.

11 E ym projeto sem fins lucrativos cujo os objetivos sdo criar oportunidades para que as pessoas vivenciem
processos de formacdo de grupo, pautados pelos principios da co-gestdo e do apoio mutuo.
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1.1. Justificativa®?

A relacdo de absoluta proximidade/intimidade entre sujeito e objeto ocorre pelo
nosso envolvimento/engajamento, relativamente frequente e razoavelmente contributivo,
como educomunicador voluntario®® nos projetos e oficinas de algumas escolas. Por essa
razdo que desenvolver relevante pesquisa para a Educomunicagio®* de Joinville é uma
maneira de colaborar/contribuir na construcdo de um pensamento coletivo, analitico e
critico sobre a pratica educomunicativa nessas escolas elaborando uma dissertacao de
mestrado que seja ndo apenas uma referéncia teérica, mas também que promova reflexdes
para o aprimoramento de processos e a qualificacdo de resultados dos projetos e oficinas,
dos treinamentos e formacdes realizados nas escolas desta que é a maior cidade do estado.

De certo modo, pela pesquisa procuramos respostas, caminhos e solucdes para as
atividades dessa interface Comunicacdo/Educacdo em Joinville. Além do mais, o despertar
para o desenvolvimento do presente trabalho é fruto de antigas inquietacdes que costumam
pautar didlogos entre professores e alunos nas escolas joinvilenses. No entanto, geralmente
os feedbacks sdo superficiais e inconsistentes provocando indecisdes, suspeitas e objecdes
sobre 0 modus operandi da pratica educomunicativa nas escolas da cidade como um todo.

Assim, portanto, na perspectiva da Educomunicagéo, a proximidade/intimidade
como préprio objeto empirico suscita duvidas que se transformam, por ocasido da pesquisa,
em questdes que pretendemos elucidar/responder: @) Como sao e como estao 0S processos
educomunicativos? b) Os resultados sdo mensuraveis, significativos e/ou representativos?
c) A operacionalizacdo de a¢fes promove didlogo/aproximacdo entre praxis e fundamentos
epistemoldgicos? Por meio de mdltiplas reflexfes, a nossa pesquisa procura respostas a
estas e a outras indagacOes referentes aos projetos de Comunicacdo/Educacao realizados
pelas escolas sobre os quais dissertamos amplamente, sobretudo, nos Capitulos 5 e 6 que

compdem o terceiro e Ultimo bloco do trabalho e no qual apresentamos dados/resultados.

12 Nesse item, deve-se demonstrar a relevancia, a importancia da pesquisa para determinado grupo social
ou para a sociedade como um todo e a aplicabilidade do projeto. Ela responde a seguinte pergunta: "Por
que desenvolver a pesquisa?" O objetivo dessa parte é convencer o leitor da importancia de ter o projeto
implementado; dai ela ser altamente argumentativa.

13 Esse envolvimento/engajamento com a Educomunicacdo se da ha, pelo menos, dez anos tal qual dito nas
secBes de apresentacdo e de introducdo desta dissertacdo. Naturalmente, reconhecemos que apenas esse
aspecto de carater afetivo ndo sustenta, em si propria, uma justificativa de pesquisa. No entanto, de outro
lado, Lopes (2014) afirma que questdes pessoais, histéricas e institucionais se apresentam, inevitavelmente,
entre as razOes pelas quais o pesquisador decide investigar sobre determinado assunto. Todo esse movimento,
portanto, é externo ao proprio exercicio da ciéncia.

14 vale dizer que, por opgdo meramente simbdlica e tendo-os como objeto de estudo, a nossa pesquisa adota
como padrdo apresentar os termos Comunicagdo/Educacdo, Educomunicagdo e demais correlatos sempre
em letra maidscula. E uma maneira de destacar essas e outras palavras que s&o chaves em nossa pesquisa e
demonstrar nossa estima pelas praxis neste tema.
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Desse modo, 0 objeto de estudo, portanto, apresenta imediata relacdo com a Linha
de Pesquisa “Comunicagdo ¢ Educagdo” vinculada a Area de Concentragio “Interfaces
Sociais da Comunicag¢do” do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Comunicacao
(PPGCOM) daEscolade Comunicacdes e Artes da Universidade de Séo Paulo (ECA/USP).

Esta Linha de Pesquisa, com a qual se vincula nosso trabalho, se dispde ao estudo
das aproximagdes, dos dialogos e das confluéncias entre essas duas areas do conhecimento.
Dedica-se a estudar como a comunicacéo € usada para abordar temas/questdes de interesse
das praticas educativas formais, informais e ndo-formais em seus ensino-aprendizagens.
A primeira vertente desta Linha se debruca sobre as implicagdes educomunicativas acerca
dotrabalho com meios/midias e suas linguagens naescola. Essa vertente observa como que,
por meio da gestdo comunicativa e de praticas mediadas pelos processos da comunicacéo,
0s espacos educativos trabalham questdes como a recepcao critica e aaudiéncia qualificada

ante a producdo dos meios e ao uso das Tecnologias de Informacéo e Comunicagéo (TICs).

E necessario que a educacio formal reveja seus paradigmas letrados,
heranca de uma cultura eurocentrada, iluminista e burguesa que teve
na escrita a base de producdo e controle do conhecimento. S6 dessa
forma poderd romper as barreiras que a separam da cultura
globalizada, massiva, baseada em maultiplas linguagens e tecnologias
de comunicacdo, contexto no qual se afirmam os meios audiovisuais.
(RIMOLLI, 2016, p.53-54)

Compreendemos que nossa pesquisa seja adequada, pertinente e necessaria, pois
se vincula a Area de Concentracéo e & Linha de Pesquisa dialogando com atividades da
praxis. Nao pretendemos julgar essas experiéncias, mas compreender seus alcances e seus
fendmenos construindo subsidios para a reflexdo das bases tedricas e praticas. A pesquisa
se da a partir do modelo metodolégico proposto por Lopes (2014) cujo os fundamentos
sdo, entre outros, a ruptura epistemolégica, a reflexividade na pesquisa e a vigilancia critica
que serdo discutidos no Capitulo 4 sobre os aspectos metodoldgicos de nossa dissertacao.

A vigilancia numa pesquisa € uma operacdo que se relaciona, estruturalmente,
com 0s niveis epistemologico e tedrico entrecruzando-se com a fase de definicdo do
objeto tendo em vista que, por meio da justificativa, o autor explica as razdes pelas quais
escolheu determinado assunto de pesquisa. NO nosso caso, sujeito e objeto se ajustam e
costuram relacdo entre si pela nossa rotina de engajamento voluntario nos projetos desta
interface Comunicagéo/Educacao realizados nas escolas municipais/estaduais de Joinville

tal qual comentado por repetidas vezes nas se¢Oes anteriores deste trabalho, justificando-o.
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Nossa dissertacdo tem carater de ineditismo, sobretudo, pelo objeto escolhido, pois
exceto pela pesquisa intitulada “Educomunicacdo e Sustentabilidade: analise das oficinas
educomunicativas e das praticas sustentaveis no Ensino Fundamental”!®, apresentada em
2014 por este autor como monografia da Especializacdo Lato Sensu em Educomunicagéo
pela Escolade Comunicacdes e Artes (ECA) da Universidade de Sdo Paulo (USP), nenhum
outro estudo cientifico mais abrangente, aprimorado e qualificado se pautou nos projetos de
Educomunicacéo de todas as escolas de Joinville. Procuramos respostas e caminhos para
reflexdes teodricas/praticas contribuindo simples e humildemente com a praxis em si. Deste
modo, acreditamos que a nossa pesquisa seja relevante para os projetos da interface entre
Comunicacao e Educacdo realizados por alunos/professores nas escolas publicas da cidade.

Nos tempos contemporaneos/modernos marcados pelas transformacdes cada vez
mais aceleradas'® da realidade, da sociedade e das relacdes, os desafios para a Educagdo
semultiplicam namesmavelocidade. Assim, sdo imprescindiveis praticase pesquisasque se
dediquem a modificar os espacos educativos tornando-0s mais interessantes, contributivos
e assertivos em sua didatica-pedagdgica e seu ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, a
pesquisa pretende colaborar para o fortalecimento e a popularizacdo de praxis vinculadas
as premissas da interface Comunica¢do/Educacao, concebendo-a como atividade integral
no sentido de compreendé-la em seus dois tempos: 0 préprio processo e 0s seus resultados.

Em suma, entendemos que esses projetos sdo integrais nesses distintos periodos:
a) no processo porque se baseia no didlogo, no protagonismo do individuo, na participacédo
colaborativa e na inclusdo democratica e b) no resultado porque favorece e proporciona
a aquisicdo de conhecimento de determinada area sobre a qual se debrugam os projetos de
Comunicacdo/Educacdo. De certo modo, podemos dizer que o projeto é educomunicativo
qguando contém tal completude, pois ha na praxis inUmeras iniciativas que se apresentam
como educomunicativas, mas que, no entanto, parecem se afastar e destoar dessas suas
premissas: ou por processos autoritarios e hierarquizados ou porque ndo ha transformacéo

social comoresultado tornando-se problemadapraxise, epistemologicamente, de pesquisa.

15 Tal pesquisa analisou os projetos e as oficinas de Educomunicagéo Socioambiental realizados pela Escola
Municipal Prof* Ada Sant’Anna da Silveira, ao sul de Joinville/SC, verificando suas contribui¢cbes na
construcdo, legitimagao e consolida¢do de uma cultura de consciéncia ambiental e de préticas sustentaveis
na comunidade escolar como um todo. A época, confrontamos discursos e praticas dos alunos do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental para averiguar se os projetos desta escola efetivamente estimulavam praticas
sustentaveis ou apenas discursos politicamente corretos. Os dados/resultados apontaram que 0s projetos
educomunicativos eram super bem sucedidos, sobretudo, entre os alunos dos Anos Iniciais (1° ao 5°) que
ingressaram na escola quando a frente ambiental/ecoldgica/sustentavel foi oficialmente integrada ao Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da instituigdo orientando a sua pratica didatica, pedagdgica e educomunicativa.
Esses resultados de pesquisa foram amplamente divulgados em eventos académicos no Brasil e no Exterior.
16 er “Comunicacio e Educacéo: os desafios da aceleracéo social do tempo”, organizado por Adilson Citelli.
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1.2. Problema?’

Em primeiro lugar, é preciso saber formular problemas. E, digam o
que disserem, na vida cientifica os problemas ndo se formulam de
modo espontaneo. E justamente esse sentido do problema que
caracteriza o verdadeiro espirito cientifico. Para o espirito cientifico,
todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta,
ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é
gratuito. Tudo é construido. (BACHELARD, 1996, p. 18)

O problema est& contido no tema da pesquisa propriamente dito. Todo assunto
contém uma problemética vinculada ao modelo teérico. Mesmo que conhegamos o objeto
pela praxis é somente pelo processo de observacao epistemoldgica e pela articulacéo de
conceitos teoricos que identificamos seu problema, interrogando-o sistematicamente em
sua realidade. E tarefa feita por meio de instrumentos metodoldgicos que nos permitem
ir a campo dialogando com os fatos que nédo falam por si e aos quais precisamos perguntar.

Esse exercicio de aplicacdo de questionarios e realizacao de entrevistas com sujeitos
que estdo envolvidos/engajados com iniciativas de Comunicacdo/Educacdo em Joinville,
sejam professores ou alunos, articulado com a continua pratica de observagdo dos fatos,
das relacGes e dos fendbmenos, se apresentam como a¢des de carater metodoldgico. Elas nos
permitem ndo apenas definir o objeto e seu problema, como também elucida-los dos pontos
de vista epistemoldgico, teérico e conceitual respondendo a questdo central tendo em vista
que, geralmente, a problematica da pesquisa costuma se materializar em forma de pergunta.

Lopes (2014) afirma que o problema é o conjunto de proposicGes que estabelecem
relacBes entre termos que sdo conceitos de alto nivel de abstracdo. Segundo amesma autora,
nessa hora torna-se necessario operacionalizar 0s conceitos e as hipoteses que compdem a
fase de definicdo do objeto articulando-08 com sua formulagio no nivel tedrico e a operagéo
de observacgdo notécnico. Isto porque é pelaexplicitacdo conceitual e pelo quadro hipotético,
sobre o qual falamos no proximo subcapitulo deste trabalho, que o pesquisador sistematiza
instrumentos técnicos da observacao, por sua vez, definida como passo seguinte: a primeira

operacao do nivel técnico e a segunda fase do modelo metodologico proposto pela autora.

17 Toda pesquisa parte de um problema (que deve estar delimitado tedrica a operacionalmente) para o qual
pretende ser a solugdo. Esse problema pode ser expresso na forma de uma pergunta, questionamento que a
pesquisa busca responder. Os autores de metodologia cientifica costumam afirmar que a identificagdo e a
formulacdo do problema é o cerne de toda e qualquer pesquisa uma vez que, apresentando-se em forma de
pergunta, evidencia a base da ciéncia: a curiosidade e o desejo de responder aos porqués da vida e das coisas.
18 O Capitulo 4, no qual apresentamos a imagem da estrutura do modelo metodoldgico elaborado por Lopes
(2014), pode facilitar acompreensao dessas interpenetracfes entre niveis e fases, e suas respectivas operacdes.
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Compreendemos que a elaboracdo tedrica do objeto, a exposi¢do dos conceitos, a
explanagdo das hipdteses, a definicdo dos objetivos, o processo de observagdo como um
todo e os proprios instrumentos de coleta de dados estdo imediatamente relacionados com
aproblematica da pesquisacujo o investigador identifica epistemologicamente construindo
uma questéo central a qual pretende responder na perspectiva deste problema constatado.

A nossa pesquisa pretende observar o modus operandi das iniciativas relacionadas
a interface Comunicacao/Educacdo que se multiplicam nas escolas publicas municipais e
estaduais dacidade de Joinville construindo relagdes entre os fundamentos epistemoldgicos,
0s conceitos/concepgdes do que sejaa Educomunicagédo e os modelos de operacionalizagéo
pratica das iniciativas como o0s projetos, as oficinas, os treinamentos e as formacées a fim

de responder, quantitativa e qualitativamente, a seguinte questdo central de nossa pesquisa:

Osprojetosdainterface Comunicacao/Educacdo realizados nasescolas publicasde Joinville
a) apresentam, nos processos/praticas, caracteristicas educomunicativas®®, b) colaboram
na formacdo de individuos autbnomos, conscientes, criticos e protagonistas, ¢) contribuem

na construcdo e na consolidacao do dialogo, da democracia e da cidadania participativa???

Todos o0s conceitos e suas teorias que compdem o engendramento deste problema
sdo, a sequir, articulados com as hipéteses de trabalho e constituem o nosso aporte teérico
sobre o0 qual ancoramos a presente dissertacdo. Alias, o Quadro Tedrico de Referéncia é
operacdo da fase de definicdo de objeto apresentando-se, nessa pesquisa, no Capitulo 3

que orienta, tedrica e epistemologicamente, a construcdo da problematica e das hipoteses.

19 Num primeiro momento, ainda antes da elaboracéo do Projeto de Pesquisa, pretendiamos categorizar de
modo taxativo quais projetos nds considerdvamos, de fato, educomunicativos e quais ndo, numa espécie de
sim ou n&o implacavel sem qualquer meio termo. E que nosso envolvimento/engajamento com as iniciativas
de Comunicacdo/Educacdo, muito mais a base da emocao/afetividade do que da razéo teérico-conceitual,
nos fazia definir membranas resistentes de uma célula chamada “Educomunicagdo” na qual poderiamos, de
modo deterministico e a todo custo, dizer o que é e 0 que ndo é quando, na verdade, as iniciativas em torno
da interface e do proprio conceito estdo em fase de construgdo. Entdo ndo podemaos, sob qualquer hipotese,
estigmatizar, pormenorizar ou desprezar nenhum projeto ou oficina. De certo modo, nessa pesquisa lidamos
com o dia a dia das pessoas, das a¢des educativas com as quais elas estdo vinculadas e pelas quais cultivam,
em alguma medida, uma relacéo de afeto/carinho. N&o é porque um projeto do ponto de vista epistemologico-
tedrico-conceitual, utiliza erroneamente o termo “Educomunicac¢do” que o proprio ndo apresente processos/
resultados satisfatdrios ou ndo represente, numa perspectiva educacional, aproveitamentos parciais/integrais.
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1.3. Hipoteses?®

As hipoteses de trabalho sdo formalizadas durante a fase de definicdo do objeto
do modelo metodologico de Lopes (2014) como respostas antecipadas aos problemas da
pesquisa. E uma nocdo prévia concebida por meio de suposicdes e especulacdes que o
investigador elabora a partir dos problemas, do aporte tedrico e de suas analises do objeto.
Entdo, é pela observacéo e pela problematica que o quadro hipotético é construido e, pelas
técnicas de coleta, que hipoteses sdo comprovadas/refutadas. Para Lopes (2014), em termos
mais praticos, elas sdo como pontes entre teorias e pesquisa de campo (fatos da realidade).
Isto porque, antes mesmo de qualquer resultado concreto, € possivel que se tenhauma ideia
sobre esse problema prospectando as eventuais respostas a questdo central formulada pela

pesquisa. As explicacdes prévias sdo as hipdteses que para Motta-Roth & Hendges (2010):

Sao conjecturas com validade temporaria, suposi¢cdes provisorias, que
respondem a pergunta da pesquisa, e se mantém enquanto forem
autorizadas pelas evidéncias. Se ndo confirmadas pelos resultados
durante o percurso da pesquisa, tais hipoteses deverao ser refutadas.
(MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 55)

O levantamento da(s) hipétese(s) permite delinear os objetivos, a fundamentacéao
tedrica e os procedimentos de pesquisa. Isto porque as hipdteses orientam a construcao
dos instrumentos metodoldgicos do trabalho e norteiam todo exercicio de ida a campo. Ndo
ha outra maneira de construi-las teoricamente sendo por amplo processo de observacéo,
de reflexdo e de articulagdo com autores, suas teorias e seus conceitos tendo em vista que
as hipéteses direcionam varias acdes da pesquisa, embora seja verdade que todas as se¢oes
do trabalho, quando evidenciadas, tornam-se vitais na arquitetura e na composicao do todo.

Agora, ndo ha problemaalgum se, por ventura, aida a campo —os dados e resultados
daaplicacdo de questionarios e realizagdo de entrevistas —revelar algo diferente daquilo que
o pesquisador tinha, inicialmente, apontado como resposta(s) antecipada(s). E ai que reside
0 encantamento com as descobertas de uma pesquisa. Assim, para Motta-Roth & Hendges
(2010), “a hipdtese é algo ndo provado, mas assumido. Logo, a hip6tese deve ser vista
como algo parao qual se deseja buscar fundamentos afim de chegar acomprovacéo ou ndo”.

A hipotese é o guia de todo procedimento metodoldgico sobre a qual discorremos a seguir.

20 Uma hipotese, suposicdo ou especulagdo é uma resposta/formulagdo provisoria, com intencGes de ser
posteriormente demonstrada ou verificada, constituindo uma suposic&o admissivel. E a suposicio de algo
que pode (ou ndo) ser verosimil, que seja possivel de ser verificado, a partir da qual se extrai uma conclusao.
Popularmente, o termo é usado como sindnimo de especulagdo, chance ou possibilidade de algo acontecer.
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Quando dissertamos, na apresentacao, na introducdo e na justificativa do trabalho
sobre os dois tempos (processos e resultados) das praticas de Comunica¢do/Educacgdo nao
queriamos ser redundantes porque obviamente € premissa tedrico-pratica do conceito de
Educomunicacdo a compreensdo de que as experiéncias na interface estejam pautadas por
processos dialdgicos, participativos, democréticos, colaborativos e em resultados proficuos
e satisfatdrios do ponto de vista educativo®!. Toda insisténcia nesse aspecto é apenas para
destacar que o compreendemos nesta perspectiva, iluminadora da construcéo do problema
e do quadro hipotético, etc. Ha, em nosso trabalho, uma hipotese central e trés secundarias

que estdo relacionadas com a problematica da pesquisa, delimitadas pelas letras “a, b e ¢”.

Os projetos, as oficinas, os treinamentos e as formacGes realizados pelas escolas publicas de
Joinville por meio de processos e resultados sdo razoavelmente satisfatorios/contributivos e
se desenvolvem norteados pelas premissas da Educomunicacao construindo aprendizados

sobre varias tematicas sociais como, por exemplo, satde, meio-ambiente e questao social...

O problema?? da nossa pesquisa é articulado em trés vertentes sobre as quais nos

aplicamos a seguir paraelucidarmos as hipdteses secundarias da pesquisa, relacionando-os.

a) Embora a maioria dos professores e alunos ndo conheca o termo “Educomunicacgdo” e
os seus fundamentos teoricos, os projetos realizados pelas escolas municipais/estaduais da
cidade apresentam, em suas préaticas, premissas e caracteristicas parciais/totais do conceito.

b) Por meio de espacos plurais, os projetos realizados pelas escolas publicas de Joinville
contribuem na formacao dos alunos/cidaddos com aprendizagens significativas em varias

areas promovendo autonomia e protagonismo com principios de consciéncia e criticidade.

c) Em seus préprios processos, 0s projetos realizados estimulam nos alunos e em suas
relagdes cotidianas, a préatica do dialogo, a formacdo de ambientes democratizados e o

engajamento social nas demandas de interesse publico da comunidade os quais pertencem.

2L O préprio processo também é um resultado das praxis. Estamos, agora, dissociando-os para marca-los
bem porque prescindir de qualquer que seja o “tempo” é abdicar de uma Educomunicacéo possivel e integral.
22 \/er pagina 36 do trabalho na qual dissertamos sobre a problema da pesquisa, apresentando-o ipsis litteris.
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1.4. Objetivos®

Os objetivos do trabalho estdo imediatamente relacionados com a problematica,
as hipdteses, os procedimentos metodologicos e todas as outras se¢des desta dissertacao.
Os objetivos da pesquisa, epistemologicamente, sdo caminhos pelos quais pretendemos
responder/elucidar & questio central da pesquisa, elaborada a partir da problematica. E
pelos objetivos que vamos testar as hipdteses, pondo-as a prova por meio de instrumentos

metodoldgicos pelos quais atingimos esses objetivos. Lopes (2014) afirma, portanto, que:

Os objetivos da pesquisa também decorrem da formulagdo do
problema. Fixados nessa primeira fase da pesquisa, eles devem ser
exequiveis e podem conjugar varias ordens: empirica (verificar
determinado fenémeno da realidade), tedrica (contribuir para o estudo
da teoria sobre problema), pratica (interver na existéncia do
fendbmeno), etc. (LOPES, 2014, p.139)

Agora, portanto, € oportuno comentar sobre uma percepcdo, ainda da ocasiao do
Projeto de Pesquisa em 2016, que colaborou para o desenvolvimento de todas as se¢oes
deste trabalho e para a defini¢do de objetivos mais convenientes porque acreditamos que,
ndo fosse essa observacédo que precedeu a propria construcdo do nosso Projeto de Pesquisa,
poderiamos definirobjetivos completamente desconexos/descontextualizados darealidade.

A percepcao é de que nem sempre ou quase nunca, no diaadia, a Epistemologia®* da
Educomunicacdoé o fundamento dapraxis. Geralmente, a praticadessas escolas é de carater
amador/artesanal e embora inimeros projetos sejam classificados como educomunicativos
havendo semelhancas com o que seja, de fato, a Educomunicacéo, ndo podiamos afirmar,
sem avaliagdo mais aprimorada por meio de um trabalho como o presente, por exemplo,
que todas as praticas sdo realmente orientadas por este conceito. Isto porque o termo ndo

é muito conhecido pelos professores e alunos e tal aspecto ndo pode ser desconsiderado.

23 Nos objetivos costuma-se declarar o que se espera conseguir com a realizacdo da pesquisa; em outras
palavras, apresenta-se o resultado que se pretende alcancar. Normalmente, traga-se um objetivo geral e um
ou mais objetivos especificos. O objetivo geral sera a sintese do que se pretende alcangar, e 0s objetivos
especificos explicitardo os detalhes e serdo desdobramentos do objetivo geral. Para identificar o objetivo
geral, deve-se explicitar o que se pretende com a pesquisa considerada no todo. Para formular os objetivos
especificos, é necessario pensar nas diferentes acdes a serem desenvolvidas para concretizar o objetivo
geral. Em outras palavras, para definir os objetivos especificos, precisamos pensar em termos dos passos a
serem seguidos para alcangarmos o objetivo geral. A formulagdo dos objetivos (geral ou especificos) se faz
mediante 0 emprego de verbos (no infinitivo) que expressem agdes que se deseja realizar (identificar,
comparar, descrever, verificar). Essas acOes devem ser factiveis. (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 88)
24 E uma subarea da Educomunicacio — sobre a qual falamos no Capitulo 3 — responsével pela reflexdo e
producdo cientifica através de pesquisas que pretendem — por meio de composigao tedrica, dos relatos de
experiéncias e da articulacdo entre a teoria e a pratica — sistematizar, fundamentar, legitimar e aprofundar
as discussdes em torno das atividades de intervencéo social na interface entre a Comunicacéo e a Educacéo.
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Assim, portanto, varias escolas realizam projetos que se assemelham as préaticas
educomunicativas, mas ndo os chamam assim ou, pelo contrario, se assumem como tal
supondo conhecer o termo, mas ndo apresentam, em Seus Processos e suas praticas, tragos
educomunicativos, seus principios e suas premissas. Desse modo, somente pela pesquisa:
0 exercicio de ida a campo, de aplicacdo dos instrumentos metodoldgicos e de observagao
das atividades na interface € que poderiamos compreender como funcionam tais iniciativas
e quais as conexdes e as relacbes constituidas com o termo “Educomunicacdo” em si, seja
a partir da percepcao dos professores e alunos ou da nossa compreensdo sobre o conceito.

A pesquisa analisa praticamente todos os projetos realizados nas escolas publicas
municipais/estaduais de Joinville, sejam aqueles que se auto denominam educomunicativos
ou aqueles que sequer conhecem o termo e os seus fundamentos. Entdo, primeiramente,
nossa sondagem detecta a presenca ou a auséncia de caracteristicas educomunicativas nos
projetos verificando se as suas operacionalizagdes constituem-se processos semelhantes
a ideia da Comunicacao/Educacdo e considerando que podem haver projetos parcialmente
educomunicativos para evitar rotulacdes definitivas e polarizadas entre 0 “é” e 0 “nao ¢é”.
Assim, metodologicamente falando, é pela observacao (operacéo do nivel técnico e segunda
fase do modelo metodoldgico) que categorizamos os projetos tais quais suas caracteristicas.

Era preciso que a analise sistematica se baseasse nas premissas da Educomunicagéo
de modo que pudéssemos identificar quais projetos séo integral ou parcialmente orientados
pelo conceito e quais, porausénciaabsoluta de caracteristicas educomunicativas, ndo podem
compor tal categoria, distinguindo-0s na pesquisa por suas estruturas, Seus processos e suas
préticas nas seguintes modalidades: a) apresentam-se como projetos educomunicativos e
realmente sdo; b) apresentam-se como educomunicativos, mas sdo parcialmente orientados
pelo conceito porque ndo observam todas as premissas gue o circundam; ) apresentam-se
como educomunicativos, mas nao baseiam as suas praticas nos fundamentos do conceito;
d) néo se apresentam como educomunicativos, mas parecem se orientar por suas premissas.
Estas quatro categorias orientam nossa analise e sdo apresentadas aos poucos o que facilita
acompreensao e organiza nosso pensamento para dissertarmos acerca de todos 0s projetos.

Apds analisarmos as iniciativas e as categorizarmos/catalogarmos por ocasido da
pesquisa, nos debrucamos especialmente sobre as modalidades nas quais os projetos foram
classificados como educomunicativos definindo, assim, o objetivo geral e os especificos da
pesquisa. No entanto, observamos 0s projetos que se apresentam como educomunicativos,
mas ndo parecem adotar suas premissas e bases, estudando-os para melhor compreendé-los

promovendo reflexdes/discussdes sobre as suas praticas: processos, resultados e alcances.



41

1.4.1. Objetivo Geral

O objetivo geral da nossa pesquisa é investigar se projetos, oficinas, treinamentos
e formacGes realizados por meio de processos e de resultados pelas escolas municipais e
estaduais de Joinville sdo razoavelmente satisfatorios/contributivos e se desenvolvem
norteados pelos principios e pelas premissas da Comunicagdo/Educacéo. Tal processo de
pesquisa/investigacdo sobre as iniciativas ocorre em trés dimensdes as quais averiguar se:
a) proporcionam aquisi¢do de conhecimentos sobre determinada area em torno da qual se
debrugam as iniciativas de Educomunicacao como, por exemplo, a saide, 0o meio-ambiente
e a questdo social; b) colaboram na formacao de sujeitos autbnomos, conscientes, criticos
e protagonistas, por meio de espacos plurais e aprendizagens significativas; ¢) possibilitam
odialogo, promovem osenso de democraciae provocam o engajamento social dos sujeitose,

porconseguinte, acidadaniaparticipativaem demandasde interesse publicodacomunidade.

e Compreender, pelo estudo teorico e pelas investigacdes sobre o tema, as relacdes entre

1.4.2. Objetivos Especificos

a Educomunicacéo e os projetos/oficinas desenvolvidos(as) pelas escolas de Joinville;
¢ Investigar o modus operandi dos projetos educomunicativos, como costumam provocar
o dialogo em seus processos e como estimulam a nocéo de democracia em suas praticas;
e Averiguar como as atividades das escolas proporcionam aquisi¢do de conhecimento
acerca de determinada area sobre a qual se debrucam esses projetos de Educomunicacéo;
¢ Analisar os produtos educomunicacionais fabricados por alunos (jornal, revista e radio
escolar, midias, blogs, teatros, musicas e fotos, etc.) e seus efeitos nacomunidade escolar;
e Auvaliaracontribui¢do dos processos e resultados dos projetos educomunicativos e como
sematerializam, navidados envolvidos, os conceitos dedialogo, democraciae cidadania;
o Constatar o nivel de engajamento social e de cidadania participativa de criancas/jovens
nas demandas de interesse publico/comunitario por meio de projetos educomunicativos;
e Observar e problematizar, a partir da perspectiva do Quadro Teorico de Referéncia da
pesquisa, adifusdo de nogéo e conceitos de politizagdo, emancipacdo e empoderamento;
o Verificar a possibilidade e a viabilidade de utilizacdo da Educomunicagdo como uma

metodologia de projetos replicando-aem todas as escolas publicas da cidade de Joinville.
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2. Joinville em perspectiva

O primeiro capitulo da dissertacdo, metodologicamente falando, localizou o objeto
de estudo organizando-o em subseces e, agora, 0 segundo se dedica, em termos praticos e
enumeraveis, sobre o panorama geral da Educomunicacéo em Joinville. No atual capitulo
apresentamos nossa cidade e suas caracteristicas politicas, econémicas e culturais situando,
neste contexto, aEducacéo, suasinstituicbes publicasmunicipais/estaduais e suas atividades
na interface e revelando, preliminarmente, o levantamento feito a partir de uma idaa campo
que abarcou 64% das Escolas de Educac&o Infantil, Ensino Fundamental e Médio da cidade.
Tal movimento, envolvendo mais da metade das instituicdes publicas de ensino, tornou-se o
desafio metodoldgico da pesquisa, porém, nos permitiu desenvolver um amplo panorama
em torno das iniciativas sobre as quais dissertamos nos Capitulos 5 e 6 do presente trabalho
apresentando-as, categorizando-as e analisando-as metodoldgica e epistemologicamente.

Nas secdes de apresentacao e de introducdo e no primeiro capitulo dessa dissertacao,
comentamos sobre as razdes pelas quais Joinville é o cenario do nosso objeto de estudo.
Primeiramente, parece 6bvio, sou natural desta cidade na qual vivi até os 23 anos de idade.
Atéhoje, meus pais, familiares eamigos residem em Joinville os quais visito com frequéncia.
Viajo pelo mundo, a estudo, a trabalho ou a passeio, mas levo essa cidade sempre comigo.
Nesse periodo de mestrado, por exemplo, apresentei artigos no Brasil e no Exterior cujos
o0s objetos de estudo sdo as préaticas educativas/educomunicativas realizadas em Joinville.

O apreco as origens e anog¢do de pertencimento ao lugar constituem minha formacéo
como ser humano e cidadao. Alias, projetos de Educomunicagao com os quais me envolvi
foram, em alguma medida, corresponsaveis por esse meu modo de pensar e agir. Participei
do “Reinventando os Espagos Educadores”?°, projeto desenvolvido nas unidades da Rede
Publica Municipal de Educacéo de Joinville sobre o qual vamos falar mais adiante e cujos
objetivos se pautavam em nocdes de educacao patrimonial e de preservacdo dos espacos
pela qual passamos a valorizar o lugar onde construimos nossa vida em todas as dimensdes.

Agora, antes de falarmos sobre a Educomunicacéo do ponto de vista teérico/pratico
- acerca da qual dissertamos no préximo capitulo - e de nosso envolvimento com o tema,
pareceu pertinente apresentar a cidade de Joinville e suas caracteristicas localizando o leitor

nesse contexto macro a partir do qual recortamos/definimos o objeto de estudo da pesquisa.

25 0 objetivo principal do projeto remete a otimizacéo e a revitalizacdo dos espagos externos das escolas
para transforma-los em “Espagos Educadores”. O projeto em questdo tem o apoio da comunidade escolar
com forte envolvimento das familias dos alunos promovendo uma interacdo entre a comunidade e a escola.



43

2.1. O perfil de Joinville

I
L Ly

Imagem 7: Silhueta, em preto e branco, dos pontos turisticos de Joinville

Joinville € um municipio localizado na regido norte do estado de Santa Catarina,
ao sul do Brasil. Atualmente, com cerca de 600 mil habitantes — conforme estimativa do
Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) de 2018 — é a maior cidade do estado,
a frente da capital Floriandpolis, e a terceira mais populosa cidade da Regido Sul do pais
atrés apenas de Porto Alegre/RS e Curitiba/PR, da qual é distante apenas 130 quilémetros.
E, assim, mais proxima da capital paranaense do que a do seu proprio estado néo apenas no
aspecto dadistancia, masem torno das relacGes comerciais, econémicas e culturais também.

A cidade possui umaareade mais de 1 milhdo de quildmetros quadrados de extenséo
territorial. Pertence amicrorregido de Joinville eamesorregido do norte de Santa Catarinae é
sede daregido metropolitana do norte/nordeste catarinense aqual continha, no tltimo censo,
1,34 milhGes de habitantes sendo a mais populosa regido do estado. O municipio possui um
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) considerado relativamente alto entre as cidades
brasileiras ocupando a 212 posicao nacional com o coeficiente 0,809% na escala até 1,000.
Em 2015, um estudo?’ apontou Joinville comoasegundamelhor cidade parase viver no pais.

Imagem 8: Bandeira de Joinville Imagem 9: Joinville no mapa de SC e do BR

26 Essa estatistica é composta a partir de dados da Expectativa de Vida ao nascer, da Educacéo e da Paridade
do Poder de Compra - PPC per capita (como um indicador do padrao de vida) recolhidos em nivel nacional.
21 Considerada a segunda melhor cidade brasileira pela revista “Isto E”, Joinville faz parte do anuério
“As Melhores Cidades do Brasil” que apresenta um ranking com os municipios que mais se destacaram em
um conjunto de indicadores das areas fiscal, econdmica, social e digital. Para chegar as vencedoras, foram
analisadas as contas de 5.565 municipios, dissecadas pela Austin Rating. O primeiro lugar € de Curitiba/PR.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Alegre
https://pt.wikipedia.org/wiki/Curitiba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_de_Joinville
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Norte_Catarinense
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano
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https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_pa%C3%ADses_por_PIB_(Paridade_do_Poder_de_Compra)_per_capita
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_pa%C3%ADses_por_PIB_(Paridade_do_Poder_de_Compra)_per_capita
https://pt.wikipedia.org/wiki/Padr%C3%A3o_de_vida
http://anoticia.clicrbs.com.br/sc/
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O municipio de Joinville ostenta titulos como os de “Manchester Catarinense”,
“Cidade das Flores”, “Cidade dos Principes”, “Cidade das Bicicletas” e “Cidade da Danga”.
E conhecida, ainda, por sediar o Festival de Danca, considerado o maior do mundo, e a
Escola do Teatro Bolshoi no Brasil, a Gnica fora da Russia. Esses titulos e outras questdes
de ordem politicae econémicarendem a cidade um destaque no cenario nacional, sobretudo
porque Santa Catarina € o Unico estado do Brasil cuja a maior cidade ndo € a capital. H3,
aliags, um movimento® que defende tornar Joinville a capital do estado tendo em vista,
entre outras razdes, sua posicao estratégica na politicaeconémicalocal, estadual e nacional.

E, entdo, 0 municipio mais populoso do estado de Santa Catarina e 0 37° do Brasil,
apresentando a densidade demogréfica de 457,58 habitantes por quildbmetro quadrado. A
cidade possui também a maior populacéo de afrodescendentes do estado: 17,4% é de etnia
negra, migrados principalmente a partir da década de 1960. Isto em Santa Catarina que é
tido como o estado com a maior populacdo de origem alem4, italiana e agoriana do Brasil.

O municipio foi criado ao mesmo tempo que Blumenau (segunda metade do século
XIX), com grupo étnico semelhante ao da sua cidade contemporanea. O povo germanico,
que veio de uma regido com baixas temperaturas para um pais com temperaturas elevadas,

imp0s sua determinagédo na construcao da cidade conhecida pela populacao trabalhadora.

2.1.1. Economia

As numerosas industrias da regido criaram, no inicio do século XX, a Associa¢do
Comercial e Industrial de Joinville (atual Associacdo Empresarial de Joinville). Hoje, a
regido produz 18,9% do PIB do estado de Santa Catarina. A cidade é cortada por varias
rodovias e linhas férreas que também contribuiram para torna-la o terceiro maior p6lo
industrial da Regido Sul do Brasil. Apesar do progressivo aumento do setor terciario no
centro, a atividade industrial mantem a sua relevancia e atrai os grandes conglomerados
dos setores metal-mecanico, plastico, quimico, téxtil e de desenvolvimento de softwares.
E, industrialmente falando, a cidade mais importante de Santa Catarina possuindo grupos
econdmicos como, por exemplo, a Tupy?®, a Tigre, a Whirlpool, a Schulz, a Kronae a Ciser.
Essas empresas alavancam Joinville como maior PIB do estado. Neste sentido, a economia

é pujante, a taxa de desemprego € baixa e seus habitantes sdo, em sua maioria, operarios.

28 Recomenda-se leitura da Segdo “Nés” do Didrio Catarinense que discute a questio no “Debate Capital”
e cujo o link disponibilizamos a seguir http://www.clicrbs.com.br/sites/swf/dc_disputa_capital/index.html.
29 Fundada em 1938, a Tupy € a principal industria genuinamente joinvilense. A empresa tem capacidade
para produzir 848 mil toneladas anuais de pecas em ferro fundido nos parques fabris de Joinville; Maua, no
Estado de S&o Paulo; em Saltilho e Ramos Arizpe no estado de Coahuilla no México. Certificada pela 1SO,
a Tupy emprega mais de 12 mil pessoas e exporta metade de producdo para, aproximadamente, 40 paises.
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Imagem 10: Fotografia da regido central de Joinville

2.1.2. Politica

O municipio de Joinville, de acordo com a Constituicdo Brasileira de 1988, esta
localizado numa republica federativa presidencialista inspirada no modelo estadunidense,
no entanto, osistemalegal brasileiro segue a tradicdo romano-germanicado direito positivo.
A administracdo municipal se da pelo poder executivo e pelo poder legislativo. Até 2015,
Joinville teve 45 mandatos no cargo de prefeito. Nas eleicdes municipais no Brasil,em 2012,
o eleito para ocupar o cargo de 2013 a 2016 foi Udo Déhler®® do Movimento Democréatico
Brasileiro (MDB). Nas elei¢es municipais de 2016, ele foi reeleito. O poder legislativo de
Joinville é constituido pela Camara Municipal composta por 19 vereadores eleitos para
mandatos de quatro anos em observancia ao disposto no artigo 29 da nossa Constituicao.

Joinville é, do ponto de vista politico, uma cidade relativamente conservadora.
Nas eleicdes presidenciais de 2018, por exemplo, mais de 70% dos eleitores votaram em
Jair Bolsonaro, entdo candidato da extrema direita, hoje presidente da Republica. Estamos
falando da maior cidade do estado que, proporcionalmente, mais votou em Bolsonaro.
Em Joinville, os prefeitos e os vereadores eleitos sdo, em sua maioria, alinhados a politicas
mais conservadoras tanto que, nessa legislatura, 18 dos 19 vereadores apoiam o prefeito.
Apenasum vereador é de oposicao. No entanto, hd movimentos de esquerda e coletivos afins
vinculados as universidades e aos sindicatos que se articulam no pdlo contra hegemonico.

3 Udo Dohler é um empreséario e politico brasileiro. E presidente da indUstria téxtil Déhler, foi presidente
da Associagdo Empresarial de Joinville e diretor do Conselho Deliberativo do Hospital Dona Helena. E
Consul Honorério da Alemanha e prefeito da cidade de Joinville. Ele termina seu mandato em 31/12/2020.
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Parece conveniente, aqui, uma espécie de “licenca dissertativa” para comentarmos
que, embora ideologicamente contrariados, visitamos o prefeito da cidade de Joinville por
ocasido desta pesquisa®! e por outras razdes de interesse publico e coletivo. Primeiramente
para solicitar autorizacdo formal a fim de visitar as Escolas Municipais e os Centros de
Educacdo Infantil e, oportunamente, para apresentar as multiplas iniciativas da interface
entre Comunicac¢do e Educacdo realizadas nas escolas municipais/estaduais do municipio.
Essa reunido, agendada por um vereador, foi realizada no gabinete do prefeito Udo Déhler

em janeiro de 2018 na qual elencamos as atividades da Educomunicacdo em nossa cidade.

Imagem 11: Reunido entre o pesquisador, o prefeito e o vereador Imagem 12: Foto posada da reuniéo

O nosso sonho — e dizemos nosso porque ha uma coletividade envolvida/engajada
nas atividades educomunicativas da cidade — é que possamos, um dia, escrever e aprovar
uma Lei Educom em Joinville tal como em Séo Paulo capital e em outros municipios do
pais como, por exemplo, Andird/PR e Bandeirantes/SP. Nossa compreensdo, entre alunos,
professores e pesquisadores € que uma lei regulamenta, normatiza e, sobretudo, legitima
e atrai recursos para investimentos em formac6es e em projetos. Assim, ndo ha outro modo
que nao pelo “fazer politica” para alcancarmos esse sonho de tornar a Educom uma lei na
cidade. Entdo, ainda que discretamente, estamos nos mobilizando em torno desse objetivo.
A fundacdo de um Comité Joinvilense de Educomunicacdo (CJE) pretende reunir todas as

pessoas envolvidas/engajadas com o conceito e suas praxis parafazé-loalcancar forcade lei.

31 Faz dez anos que Joinville é cenario dos meus objetos de estudo. O Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) da Faculdade de Jornalismo pela Universidade do Vale do Itajai (Univali), a Monografia da
Especializacdo em Educomunicagdo pela Universidade de S&o Paulo (USP) e o Artigo da Especializagdo
em Gestdo de Politicas, Projetos e Programas Sociais pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUC/PR) ja abordaram experiéncias bem sucedidas da Educacéo de Joinville. As pesquisas, de certo modo,
tornaram publico o que é merecedor de publicidade: o trabalho louvavel de professores/educomunicadores
das Redes Municipal e Estadual de Ensino. Nesta ocasido, pedimos autorizagdo para que, uma vez mais, a
Educacdo de Joinville e, especialmente seus projetos de Educomunicacdo, fossem o0 nosso objeto de estudo.
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O texto da Lei Educom se ancora em fontes tedrico-praticas porque, de um lado,
se norteia em concepgdes, principios e premissas de autores, estudiosos e especialistas da
interface e, de outro lado, se orienta em percepc¢des de professores e educomunicadores
sobre a préatica educativa. Assim, estdo entre os objetivos da Lei Educom: a) o incentivo
a formac&o continuada em atividades de Educomunicagéo dos dirigentes e coordenadores
de escolas, subprefeituras, estudantes e demais membros da comunidade escolar, também
extensivo aos servidores publicos municipais; b) a incorporacao, na pratica pedagogica,
da relagdo da comunicag&o com os eixos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)®;
c) o desenvolvimento de acBes educomunicativas intersetoriais, atendendo as areas de
meio-ambiente, salde, cultura, além da Educacéo; d) o combate a violéncia e a promogéo
da paz por meio de tecnologias que facilitem a expressao e a comunicacgao entre os sujeitos.

Esses tdpicos revelam o carater complexo da Educomunicacao. Citelli (2004) observa que:

Dessa maneira, a educomunica¢do ndo pode ser vista como item
programatico a ser tratado no territorio restrito da didatica ou como
mera capacitacdo para ajudar na aplicacdo das tecnologias da
informacdo ou comunica¢do ao ensino, mas como um campo de
reflexdo e intervencdo social decorrente dos novos modos de
organizar, distribuir e receber o conhecimento e a informagéo.
(CITELLI, 2004, p.70)

Compreendendo a Educomunicacéo em toda sua complexidade, como acéo social
e ndo apenas como simples exercicio didatico, é que um dia pretendemos torna-la lei em
nossa cidade. Ndo dependemos, logicamente, de legislacdo especifica para desenvolver as
atividades na interface Comunicacao/Educacdo, mas nossa luta pela sua implementacédo
se da porque, além de garantir investimentos nas formac6es e nos projetos realizados por
alunos e professores, consideramos a “Lei Educom” como a chancela das nossas préticas,
umaespécie de legitimacao social, cultural e educacional deste trabalho de mais de dez anos.

E crescente, além do mais, 0 movimento para inserir a Educomunicagao no campo
das politicas publicas, especialmente as vinculadas a Educacéo porque a primeira nasce
no seio desta segunda. Alias, o0 assunto sobre o qual falamos a partir de agora é a Educacao

de Joinville para que, neste contexto, possamos localizar a Educomunicacéo e suas praxis.

32 Diretrizes elaboradas pelo Governo Federal com o objetivo principal de orientar os educadores por meio
da normatizacdo de aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina. Esses pardmetros abrangem
tanto a rede plblica, como a rede privada de ensino, conforme o nivel de escolaridade dos alunos. Sua meta
é garantir aos educandos o direito de usufruir dos conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania.
OsPCNssao referéncias para professores comintuito de transformar objetivos, contetidos e didatica do ensino.
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2.1.3. Educacéo

A cidade de Joinville possui, atualmente, 70 Centros de Educacéo Infantil (CEls),
85 Escolas Municipais (EMs) e 36 Escolas Estaduais (EES). Essas instituicGes atendem
diariamente mais de 110 mil criancas, adolescentes e jovens, cerca de 18% da populacao.
Os CEls e as Escolas Municipais juntos recebem, todos os dias, 70 mil alunos enquanto
as Escolas Estaduais, por sua vez, atendem 40 mil jovens. E ndo estdo nessa contagem
alunos de CEls e escolas particulares que reiunem, em suas dependéncias, 12 mil pessoas.
De todo modo, sdo mesmo as institui¢cdes publicas que respondem pela maioria absoluta
da Educagcéo de Joinville e estdo de portas abertas para criangas e jovens desde o bergario?,
passando pelo Ensino Fundamental nos Anos Iniciais e Anos Finais, até o Ensino Médio.

Ha dezenas de CEls e escolas particulares no municipio entre os quais 0s Colégios
Santos Anjos, Adventista e Bom Jesus. E pratica comum em muitas familias joinvilenses
que seus filhos completem o Ensino Fundamental nas escolas publicas e depois migrem
para as particulares para cursar o Ensino Médio. Isto porque h& Escolas Municipais da
cidade que podem ser comparadas com as particulares pela estrutura e pela qualidade do
ensino e porque, de outro lado, as Escolas Estaduais nao sao tao boas devido as multiplas
razfes estruturais da Educacdo publica no pais. N&o queremos na pesquisa, sob qualquer
hipotese, pormenorizar as Estaduais porque nessas Escolas hd alunos/professores brilhantes
que todos os dias reinventam a Educacdo mesmo que, muitas vezes, com estruturas ruins.

Neste trabalho estudamos somente as escolas publicas, porém, reconhecemos que
h& nas particulares algumas iniciativas, mesmo que embrionarias, em torno da interface
Comunicagio/Educacio. E, portanto, uma decisio metodolégica nos debrugcarmos apenas
sobre as publicas porque: a) nosso envolvimento/engajamento com a Educomunicacéo,
nesses dez anos, se deu sempre nas escolas das Redes Municipal e Estadual de Educacao;
b) nossa percepc¢do é que — ndo em demérito das escolas particulares — as atividades de
Educomunicacdo nas escolas publicas parecem muito mais satisfatérias, efetivas e afetivas;
¢) nosso sonho de implementar a Lei Educom no municipio se tornara ainda mais possivel
guando educomunicadores/pesquisadores estiverem antenados/aplicados na coisa publica.
Entéo, por essas e outras razGes que a pesquisa tem por objeto as praxis educomunicativas
dos CEls e das EM e EE de Joinville cuja lista se apresenta como ANEXO 1 deste trabalho

elencandonome dainstitui¢do e bairrono qual se localizatal como apresentao mapaaseguir:

33 Em Joinville, a exemplo de praticamente todas as grandes cidades do Brasil, também ha um déficit de
vagas em seus Centros de Educacéo Infantil (CEIs). Atualmente, segundo informagdo da NSC TV, afiliada
da Rede Globo em Santa Catarina, estima-se que aproximadamente 5 mil criangas estejam sem vaga no CEI.



Bairros da Sede do Municipio:
Aghemar Garca

Amenca

Anita Garbaidi

Atradores

Aventureiro

Boa Vista

. DDA B WA

12 Costa 0 Silva
13, Espinhairos

14 Fitima

15 Flocesta
16.Glona

17. Guanabara

18, Wine

19 Maum

20, nga

21. Jardim King

22, Jardim Paraiso
23, Jargen Sofia

24 Janvatubs

25. Jodo Costa

26, Morro o Mo
27.Nova Brasiha
28, Paranaguanmrm
29. Parque Guarani
30. Petrdpoks

31 Profipo
32.Ulysses Gumariles
33. Saguagu

34. Santa Catarina
35. Santo Anidan
35. Sho Marcos

37. Wia Cubstido
38 Vil Nova

A+ Bairros Dastrito de Pirabeiraba

B « Zona Industrial Norte
C « Zona Incustnal Tupy

Imagem 13: O mapa de Joinville e seus bairros

Joinville se orgulha de ter a melhor educacao publica de Santa Catarina e uma das
melhores do pais, reconhecida pelo Ministério da Educacdo (MEC). As escolas municipais,
em geral, possuem uma estrutura qualificada, diferentemente das estaduais que apresentam
problemas cronicos como prédios inadequados, desvalorizacao dos professores e sistema
de selecdo de diretores por indicagdo dificultando, assim, o dialogo entre os cidadaos e a
instituicdo. Tal realidade € muito comumem praticamente todos os estados do Brasil: escolas
municipais mais ou menos boas e as estaduais, por sua vez e em sua maioria, abandonadas.

Em Joinville, a Educacéo Infantil (EI) e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
sdo responsabilidades do municipio enquanto o Ensino Médio € exclusivamente ofertado
pelas Escolas Estaduais. Ja os Anos Finais do Ensino Fundamental, que compreende do
6° a0 9° ano, sdo oferecidos pelo estado e municipios em parceria de corresponsabilidade.
Parece conveniente comentar que por dois anos consecutivos (2010 e 2011) os primeiros
colocados gerais no vestibular da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foram de
Joinville, ambos de escolas publicas, e por quatro anos seguidos (2013 a 2016), a cidade
teve o melhor desempenho geral do estado no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Joinville costuma se destacar nos indices da Educacéo e geralmente ocupa o podio em SC.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_de_Santa_Catarina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_do_Ensino_M%C3%A9dio
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No ano de 2015, os alunos dos Anos Iniciais da Rede Publica do municipio tiveram
nota média de 6,9 no Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB)34. Entre os
alunos dos Anos Finais, a nota foi de 5.5. Na comparacdo com cidades do mesmo estado,
a nota dos alunos dos Anos Iniciais colocava Joinville em 182 dentre 0s 295 municipios
de Santa Catarina, ja considerando a nota dos alunos dos Anos Finais, a cidade era a 242
Em 2015, a taxa de escolarizacdo de pessoas entre 6 e 14 anos era de praticamente 100%.
Alias, esse percentual ndo é exclusividade apenas de Joinville, mas de quase a totalidade
das cidades catarinenses tendo em vista que esse € o estado com a melhor Educacéo do pais.

No Ensino Superior, em Joinville, predominam os cursos de engenharia, sobretudo
na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), devido as empresas de bens de consumo existentes na cidade. Por outro
lado, Joinville carece de cursos voltados a areas essenciais como licenciatura e humanas,
obrigando muitos de seus moradores a se mudarem para Floriandpolis, a capital, ou para
outros estados como, por exemplo, os vizinhos Parana e Rio Grande do Sul (ao norte € ao
sul), ou mesmo S&o Paulo e Rio de Janeiro. A época de minha graduacdo, por exemplo,
cursei jornalismo em Itajai a 90km de Joinville, depois me especializei em Curitiba e em
Sao Paulo porgue ndo ha, na minha cidade, cursos mais reconhecidos nas areas humanas.

Atualmente, entre as principais instituicdes de Ensino Superior da cidade estéo:
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), o Centro Universitario Catolica
de Santa Catarina, a Universidade da Regido de Joinville (Univille), o Instituto de Educagéo
Luterana de Santa Catarina (lelusc) e a Sociedade Educacional de Santa Catarina (Sociesc),
entre outras de menor expressdo. As universidades podem ser consideradas responsaveis

pela dindmica cultural® de Joinville, por seus movimentos, suas artes e suas expressoes.

3 O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) foi criado no ano de 2007 e redne, em um so
indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacéo brasileira:
o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliacBes. Ele é calculado a partir dos dados sobre
aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliacbes do INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Béasica (SAEB) - para as unidades da federac&o e para o pais, e a Prova Brasil - para 0s municipios.
35 A cidade se destaca por importantes museus e pontos de interesse historico, tais como o Museu de Arte
de Joinville, Museu Nacional de Imigracdo e Colonizacdo, Estagdo da Memdria, Museu Casa Fritz
Alt, Museu da Bicicleta de Joinville, Galeria de Artes Victor Kursancew, Museu Arqueoldgico de
Sambagqui de Joinville e Casa da Memoria. Inmeros eventos culturais sdo marcantes na cidade e a produgao
artistica acontece em centros culturais, museus, casa da cultura, centro de eventos, mercado publico, teatros,
na Cidadela Cultural Antarctica, e também em escolas, universidades, associacdes de moradores, igrejas e
pragas publicas. A Joinville contemporanea € rica em diversidade cultural. O aspecto pluralista permite as
mais diferentes expressdes, das mais diversas culturas e etnias formadoras: da danca classica ao hip hop,
dos corais étnicos as musicas liricas, do classico ao chorinho, do pop rock & musica sertaneja e & gauchesca.


https://pt.wikipedia.org/wiki/2015
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_B%C3%A1sica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nota_escolar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_do_Estado_de_Santa_Catarina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Universit%C3%A1rio_-_Cat%C3%B3lica_de_Santa_Catarina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Universit%C3%A1rio_-_Cat%C3%B3lica_de_Santa_Catarina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_da_Regi%C3%A3o_de_Joinville
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
http://portal.inep.gov.br/saeb
http://portal.inep.gov.br/saeb
http://portal.inep.gov.br/sobre-a-anresc
https://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_de_Arte_de_Joinville
https://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_de_Arte_de_Joinville
https://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_Nacional_de_Imigra%C3%A7%C3%A3o_e_Coloniza%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Esta%C3%A7%C3%A3o_da_Mem%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_Casa_Fritz_Alt
https://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_Casa_Fritz_Alt
https://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_da_Bicicleta_de_Joinville
https://pt.wikipedia.org/wiki/Galeria_de_Artes_Victor_Kursancew
https://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_Arqueol%C3%B3gico_de_Sambaqui_de_Joinville
https://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_Arqueol%C3%B3gico_de_Sambaqui_de_Joinville
https://pt.wikipedia.org/wiki/Casa_da_Mem%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Etnia
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Em assim sendo, a Educacéo de Joinville*®, em sua completude, se materializa em
CEls, Escolas Municipais e Estaduais, escolas particulares, faculdades, universidades e
outros espacos de Educacdo informal e ndo-formal nas vilas e nas comunidades menos
abastadas nas quais a penetracdo da Educomunicacdo se dad numa espécie de movimento
social e politico com engajamento comunitério e transformacao de espacos e de relacGes.
Nesse sentido, 0 Comité Joinvilense de Educomunicacdo (CJE), sobre o qual comentamos
anteriormente, € uma iniciativa embrionaria cujo intuito € reunir, concentrar e articular as
atividades em torno da interface Comunicacao/Educacdo nos diversos espacos educativos
disseminando a Educomunicacéo e tornando-a mais conhecida e reconhecida em Joinville.

O trabalho, embora faca mencdes as praticas educomunicativas que sao realizadas
nos multiplos espacos educativos e em todas as fases de formacao dos sujeitos, se debruca
especialmente sobre as iniciativas do universo da Educacdo formal, representada pelos
CEls, pelas Escolas Municipais (EMs) e pelas Escolas Estaduais (EES), cujas raz0es para
tal escolhaforam, do ponto de vistametodoldgico, anteriormente expostas. Vamos, aseguir,

falar especificamente dessas instituicdes, enumerando-as e situando-as em nossa pesquisa.

2.1.3.1. Um panorama dos CEls, das EMs e das EEs

Compreendemos, de um lado, que nossa pesquisa pode colaborar para pulverizacéo/
popularizacéo do conceito e, de outro lado, dimensionar seu alastramento e sua capilaridade
no municipio, entre os individuos e as instituicGes. Ambas as tarefas se tornariam possiveis
tdo somente se 0 nosso trabalho fosse capaz de abarcar, ao menos no universo da Educacao
formal sobre a qual pretendeu se debrucar, uma quantidade significativa de instituicdes que
colaborassem com o estudo respondendo seus questionarios e atendendo suas entrevistas.

O Capitulo 4 é exclusivamente destinado aos aspectos metodoldgicos da pesquisa,
porém, ainda no segundo, questdes dessa ordem precisaram ou precisam ser comentadas
para situd-lo no contexto dessa dissertacdo. E que por se tratar de uma deciso estrutural,
metodoldgica e epistemoldgica, ade compartilhar dados mais genéricos da pesquisa ja nesta
secdo sobre o panorama das unidades educativas do municipio, tornou-se imediatamente
pertinente comentar, de modo incipiente e preliminar, algumas concepcdes e percepgoes

acerca da nossa metodologia de trabalho que orientaram o ato de ida a campo da pesquisa.

3 Pondo-me e posicionando-me, como autor desse trabalho, em primeira pessoa do singular confesso que,
embora apaixonado por Joinville, minhas criticas a0 municipio se acentuaram nos Gltimos anos ndo em
relagdo ao povo, indiscutivelmente, trabalhador e hospitaleiro. Refiro-me as gestoes pablicas mais recentes
que sucatearam muitos servigos publicos e passaram a ndo mais tratar a Educagdo como prioridade absoluta.
Relativamente boa, a Educacdo de Joinville é heranca de outras gestfes, entre as quais, a de Luis Henrique
da Silveira (in memorian) que, enquanto prefeito de Joinville e governador de SC, investiu muito nessa area.
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Reconhecemos que néo seja, agora, a ocasido mais adequada para apresentacao de
dados concretos ou melhor elaborados da pesquisa tendo em vista que os capitulos 5 e 6
compdem o ultimo bloco do trabalho empenhando-se na anélise e interpretacao dos dados.
No entanto, ainda que no segundo capitulo e em se tratando desta secéo sobre a Educacao
de Joinville®’, nos pareceu pertinente apresentar, em niimeros, a quantidade de instituicdes
da cidade (CEls, EMs e EES) em relacdo a de participantes da nossa pesquisa cuja tabela

revela a seguir, comparando-as percentualmente por tipo de instituicdo e em sua totalidade.

Total de instituicdes respondentes a pesquisa
Instituicdes Unidades Respondentes | Percentual
Escolas Estaduais (EE) 36 28 78%
Escolas Municipais (EM) 85 42 49%
Centros de Educacao Infantil (CEI) 70 53 76%
Total 191 123 64%

Tabela 1: Total de instituicGes respondentes a pesquisa

Parece conveniente sinalizar que a nossa ida a campo nesta pesquisa se deu em duas
fases: aprimeiranumaabordagem as escolas, institucionalmente falando, cujo questionario
foi respondido pelos representantes de cada instituicio®® e a segunda numa aproximagcéo
com os alunos em carater quantitativo e qualitativo por meio de formularios e entrevistas.
Nesta ocasido estamos apresentando nimeros somente da primeira fase tendo em vista que
se trata de uma secdo sobre o panorama das unidades educativas da cidade como um todo.

Os nameros da tabela acima revelam que a amostragem da pesquisa — cujos dados
sdo descritos, analisados e interpretados nos capitulos finais — é altamente representativa.
Desse modo, as praticas, 0s processos, 0s comportamentos e os fendmenos revelados pela
pesquisa, por meio dessa idaacampo, poderdo ser tranquilamente tidos como representacao

do todo sobretudo porque abarcou 64% das institui¢des da Educacdo formal do municipio.

37 Estamos tratando como todo apenas as Escolas Estaduais (EESs), as Escolas Municipais (EMs) e os Centros
de Educacdo Infantil (CEIs) cujas razfes para tal escolha foram justificadas na pag. 48 do trabalho e sobre
as quais fazemos menc#o, uma vez mais, na pag. 51. E que a Educacéo de Joinville deve ser compreendida,
na sua completude, em outras instituicbes mais que ndo apenas essas, no entanto, nesta secéo do trabalho
estamos localizando nosso objeto, recortando-o e pontuando-o. N&o estamos, portanto, pormenorizando
num reducionismo do todo da Educacéo de Joinville sendo apenas, depois de termos elucidado tais questdes,
considerando como todo 0 nosso recorte de pesquisa. Assim, esse “novo” todo ¢ 0s CEls, as EMs e as EEs.
38 No trabalho estamos utilizando as palavras “instituigo/des” e “unidade(s) educativa(s)” como sinénimos
para: @) no singular citar qualquer que seja o CEl, a EM ou a EE e b) no plural para se referir a sua totalidade.
Pareceu-nos conveniente pontuar tal questdo para ndo causar confusdes seméanticas ou mas compreensdes.
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Quando idealizamos que, primeiramente, a pesquisa elaborasse um perfil/panorama
da Educomunicacdo em Joinville, nos provocava o “desejo metodologico” de que a nossa
amostragem de instituices fosse relativamente alta para que pudéssemos considerar seus
indicativos como a verdade sobre 0 nosso objeto e suas relagcdes. Assim mesmo precisamos
confessar que nos surpreendeu o envolvimento das unidades educativas com a pesquisa e
podemosafirmar que por questdes logisticas ndo setornou possivel abrangénciaaindamaior.
Alias, ousamos dizer que por pouco ndo foram todas as instituicdes que responderam ao
questionario de forma que a pesquisa tivesse abarcado a totalidade de unidades educativas.
De todo modo, tal aspecto ndo invalida o estudo, mas, pelo contrario, o legitima pela sua
extensdo, alastramento e capilaridade entre as institui¢oes. O diretor de uma EM comentou

assim sobre 0 engajamento e a participacdo das unidades educativas com a nossa pesquisa:

Essa adesdo em massa das escolas revela uma disposicdo para o tema
da Educomunicacdo porque, todas as semanas, as unidades recebem
dezenas de demandas parecidas e nem sempre se empenham sobre.
Podemos perceber um movimento que se interessa em popularizar a
Educomunicacédo nas escolas publicas de Joinville desenvolvendo n
projetos transversais em vérias areas do conhecimento. O trabalho ndo
pode apenas parar na estante empoeirada das universidades e oferecer
ao seu autor um titulo académico, mas precisa, sobretudo, detectar que
esse envolvimento em torno da pesquisa sobre Educomunicagdo é um
brado das escolas por novos meios/métodos de ensino-aprendizagem
ededidatica-pedagogica. Esse engajamento/participacdo é umsinal que
ndo pode passar despercebido ou aceito como uma mera coincidéncia.

Esse discurso com autoridade e propriedade transformou radicalmente a pesquisa,
nos motivando em torno desse trabalho cientifico, multiplicando nossas responsabilidades
enguanto pesquisadores/educomunicadores e nos despertando paraa¢des melhor integradas
no ambito da praxis educomunicativa. Esse diretor pareceu ser porta-voz das instituicdes
todas porque, depois de ouvi-lo, compartilhdvamos sua falacom gestores de outras unidades
educativas que, unanimemente, disseram concordar com tais comentarios e ponderagdes.
Parece conveniente destacar que 123 das 191 institui¢Ges da cidade responderam ao nosso
questionario, seja online por meio de formulario do Google ou pessoalmente/fisicamente

aplicado por n6s pesquisadores em torno de 20%% das unidades educativas respondentes.

39 Assim, em termos mais concretos/absolutos, 25 das 123 instituicdes respondentes, entre CEls, EMs e EEs,
foram abordadas pessoalmente/fisicamente com visita deste pesquisador e seus questionarios aplicados em
papel, depois repassados para o sistema de formulérios do Google como uma maneira de concentrar todas as
respostas numa Unica plataforma e pelo qual 98 das 123 institui¢fes responderam ao questionario da pesquisa.
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Natabela 1, apresentamos com toda a mindcia, 0s numeros de unidades educativas
participantes da pesquisa. Baseando-nos nestes, podemos dizer que nas trés frentes (EEs,
EMs, CEls) daEducacéao formal/regular ha curiosidades sobre as quais comentamos abaixo:

a) Geralmente, as Escolas Estaduais (EES) sdo as menos envolvidas com pesquisas
cientificas nas quais sdo convidadas a responder questionarios ou a atender entrevistas.
Essa € a visdo estigmatizada/estereotipada sobre as EES e a nossa percepg¢ao acerca dessas
unidades educativas, ambas ratificadas pela propria diretora de Ensino da Secretaria de
Estado da Educacéo, Prof.2. Nelida Alves Hoepers. Quando fomos a campo, pelo contrario,
essas instituicdes se demonstraram participativas e nos surpreenderam: 28 de 36 unidades
responderam o questionario. Isto representa 78% das EEs e desponta como maior percentual
comparando as trés frentes institucionais que constituem a Educacdo formal/regular da
cidade. Ficamos satisfeitos com essa adesdo, tida como pouco provavel, porque revela o
interesse dessas unidades acerca da Educomunicacéo e ratifica a fala do diretor porta-voz.

b) De outro lado, as Escolas Municipais (EMs) costumam se envolver mais com
pesquisas e outros projetos que sejam externos as suas instituicGes. Nesse sentido, nossa
expectativa em torno do engajamento dessas unidades educativas se baseava na “fama” da
cidade de Joinville cuja qualidade da Educacdo municipal é reconhecida nacionalmente.
Tudo isto, de certa forma, nos frustrou enquanto pesquisadores porque apenas 42 de 85
EMs (49%) participaram. NOs esperavamos que pelo menos a metade tivesse respondido
0 questionario, porém, tais instituicdes pareceram pouco disponiveis paraanossa pesquisa.
Lamentamos que escolas relevantes da cidade como, por exemplo, a Pedro Ivo Campos,
a Anna Maria Harger e, sobretudo, a Ada Sant’ Anna da Silveira, sobre a qual comentei nas
secdes iniciais do trabalho, tenham ficado de fora porque, primeiro, ndo foram abordadas
emnossas visitas e, segundo, porque ndo responderam o formulario enviado por email. E que
elas desenvolvem ac¢des de Educomunicacado sobre as quais comentamos noutro momento.

c) Comoas EMse o0s CEls sdo administrados pela Secretaria Municipal de Educagéo
podemos dizer comparativamente que se, de um lado, as primeiras nos decepcionaram,
de outro lado, os segundos nos impressionaram: 53 dos 70 Centros de Educacéo Infantil
da cidade responderam o questionario, perfazendo 76% do total de CEls e representando
43% de todas as unidades educativas participantes da pesquisa. Num primeiro momento,
nem pretendiamos inclui-los nessa abordagem mais panoradmica, no entanto, a partir de
multiplas observacdes das relacGes, das praticas e dos processos, pudemos perceber o
guanto essas institui¢des, em Joinville, se tornaram indispensaveis no engendramento da

Educomunicacéo: de suafundacéo, popularizacao, fortalecimento e consolidacdo nacidade.
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Todos esses aspectos de carater panoramico pretendem oferecer ao leitor dessa obra
uma noc¢do mais ampla das instituicdes de Educacéo formal/regular da cidade de Joinville,
localizando-as e contextualizando-as em nossa pesquisa. No entanto, ainda neste segundo
capitulo, um afunilamento de dados parece conveniente explorando as questdes 9 e 10 do
questionario destinado, na primeira fase do trabalho, as unidades educativas. Os resultados
sdo revelados na proxima se¢do da dissertacdo e discutidos em carater tedrico para situar o

todo da pesquisa e orientar sua leitura a partir dessas perspectivas panoramicas do trabalho.

2.1.3.2. O termo Educomunicacao e seus projetos em CEls, EMs e EEs

Do ponto de vista técnico-metodoldgico ndo parecia bastar, nesse capitulo, tratar
apenas da quantidade de instituicdes de Joinville em relacéo a de participantes da pesquisa.
Esses dados, embora indispensaveis ao que se propde a se¢do, sdo puramente quantitativos
e, nesse caso, a discussao em termos panoramicos poderia carecer de dados mais amplos.
Entdo, percebemos que duas questfes do questionario para as escolas poderiam compor
o Capitulo 2. Ambas séo interrogacdes simples e diretas que indagam, primeiramente, sobre
apopularidade dotermo (conceito, nomenclatura, terminologia) Educomunicacéoe, depois,
sondam acerca do desenvolvimento de projetos nas unidades educativas. O exercicio de

extracao das respostas para formulacao de categorias resulta na disposi¢édo da tabela abaixo:

O conhecimento sobre o termo e o desenvolvimento de projetos
Conhecem o N&o conhecem Conhecem o N&o conhecem
termo e 0 termo, mas termo, mas nédo o0 termo e ndo
desenvolvem desenvolvem desenvolvem desenvolvem
projetos projetos projetos projetos
Escolas Estaduais 4 1 3 20
(28/36 respondentes)
Escolas Municipais 4 8 3 27
(42/85 respondentes)
40
CEls 4 4 9 36
(53/70 respondentes)
Instituicdes 12 13 15 83
(123/191 respondentes)
Percentual em relacgdo as 10% 11% 12% 67%
respondentes (123)
Percentual gm relacdo ao 6% 7% 8% 43%
total de unidades (191)

Tabela 2: O conhecimento sobre o termo e o desenvolvimento de projetos

40 parece conveniente dizer, uma vez mais, que os CEls, a exemplo das Escolas Municipais, também séo
administrados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Joinville. Estamos distinguindo-os por ocasido da
pesquisa para que nosso leitor tenha uma compreensdo mais global do nosso objeto de estudo, ora recortado.
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Parece necessario transcrever, ipsis litteris, as perguntas que, uma vez respondidas
pelas escolas, nos permitiram criar a tabela numa espécie de “censo educomunicativo”*
das unidades educativas de Joinville, ao que nos propomos como o cerne deste trabalho*.
As questbes do questionario de pesquisa sobre as quais nos referimos sao as seguintes®:
“Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem o conceito de Educomunicagao?”
“A Escola ja desenvolveu [...] ou desenvolve atualmente projetos de Educomunicagdo?”
As palavras centrais das perguntas séo “conhecer e desenvolver”, intrinsicamente ligadas,
e pelas quais pudemos organizar 0 nosso pensamento e a exposi¢cdo dos dados na tabela 2.

Os indicativos parecem oferecer elementos mais amplos, palpaveis, elucidativos e
especificos sobre a Educomunicacao na teoria e na prética, diferentemente da tabela 1 que
“apenas” mensurava participacao/engajamento das unidades educativas com a pesquisa.
No entanto, ambas complementam-se em funcdo do DNA desse capitulo, o qual se propds
a apresentar as instituicdes, suas relagdes com o conceito e suas praticas, acdes e projetos.
Entdo, nos pareceu pertinente que os dados dessas perguntas acima fossem revelados ja,
agora, para que a leitura dos préximos capitulos seja orientada a luz dessas informacdes.

Assim ndao compartilhamos dados somente no ultimo bloco do trabalho, mas ja a
partir do segundo capitulo de modo que o leitor possa, depois do norteado pelo primeiro,
se situar na pesquisa e, com olhar mais apurado, melhor compreender os Capitulos 3 e 4
acerca da fundamentacao teorica e da metodologia. De igual maneira, o segundo capitulo
jase relaciona com o quinto e o sexto porque apresenta dados que, mais a frente, dialogam
entre si. Definitivamente, o Capitulo 2 é determinante no todo da pesquisa direcionando
o leitor j& desde o inicio e exibindo, tal como afirma Lopes (2014), o “roteiro intelectual”

pelo qual nés pesquisadores percorremos ao longo do processo de pesquisa/investigacao.

41 Segundo o dicionario, censo é o conjunto de dados estatisticos que informa diferentes caracteristicas dos
habitantes de uma cidade, um estado ou uma nagdo. No contexto da pesquisa, a palavra censo é simbdlica,
pois foi usada pelos meus avaliadores de banca da Especializacdo em Educomunicacdo para sugerir minha
ida a campo por toda Joinville no intuito de mapear as atividades educomunicativas nas unidades educativas
do municipio. E como se eu fosse realizar um levantamento abrangente, completo e absoluto assim como
0 censo costumar fazer. Alids, € uma razdo mais pela qual queriamos que a amostragem fosse representativa.
O censo visita todas as casas/familias e, portanto, nossa pesquisa devia visitar todas as unidades educativas.
42 Quando, informalmente, comentamos sobre essa dissertagdo com amigos, professores e pesquisadores,
costumamos dizer que, em suma, a pesquisa é sobre 0 panorama da Educomunicacéo nas escolas publicas
de Joinville. E a forma de resumir o trabalho numa unica frase. Desse modo, esse capitulo, ainda que seja
preambular, parece ndo apenas contribuir com a tarefa, mas situar o leitor no todo da pesquisa, localizando-
0 para os capitulos de carater tedrico e metodoldgico e, sobretudo, para a discussdo dos dados mais gerais.
3 E padrio do questionario utilizar, em toda sua extensdo, a palavra “Educomunicagdo” na composicio das
perguntas porque se usassemos Comunicacdo/Educacao (ou qualquer outra nomenclatura sobre as quais
dissertamos no Capitulo 3), os respondentes poderiam oferecer respostas mais simplistas como, por exemplo,
isolar as duas palavras e comenta-las dissociadas e independentes quando, a partir da perspectiva tedrica
do conceito, compreendemos esses processos e praticas como a aglutinacdo de ambas, complementando-se
e constituindo novo modo de se pensar e de se fazer Educacéo e Comunica¢do em multiplos espacos sociais.
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Compreendemos que definir categorias* parece ter facilitado nossa compreensdo
em torno da popularidade do conceito de Educomunicagdo ou do proprio termo em si e
das ac0es, atividades, iniciativas relacionadas a interface Comunicacéo e Educacdo* que,
no questionario, preferimos chamar de projetos. Faz-se necessario dizer que a construcao
databela se orienta pelas respostas das proprias escolas* e, portanto, ndo ha juizo de valor
dos pesquisadores como se pudéssemos determinar, num simples rétulo, as instituicoes
que “realmente” conhecem ou ndo o termo e que desenvolvem ou ndo projetos na area.
Foi resposta livre da propria escola sem quaisquer interferéncias deste pesquisador e da

nossa compreensao teodrica ou pratica da coisa. Nesse sentido, uma diretora ponderou que:

Simplesmente conhecer o termo “Educomunica¢do” nao ¢ suficiente
para desenvolver algum projeto. Essa palavra tem se tornado popular
entre diretores e demais colaboradores das escolas porque a Secretaria
de Educagéo tem oferecido formagdes sobre isto. No entanto, aposto
contigo, antes mesmo de saber dessas respostas, que a maioria deve
responder que ndo conhece e que ndo desenvolve projetos porque 0s
pesquisadores costumam rotular as coisasem “SIM, SIM, NAO, NAO”.
Al as escolas com algum receio institucional, poderdo dizer que hem
conhecem a nomenclatura para ndo se comprometer porque ja vi casos
emque o projeto se tornou encantador do ponto de vista pratico, mas que
pesquisadores*’, pretensamente donos da verdade, o taxaram de estéril.

4 Ascategorias, extraidasapartir dasrespostas das propriasescolas, foramexibidas natabela2. A construgéoda
pergunta se deu, intencionalmente, para permitir que a posteriori pudéssemos definir as seguintes categorias:
a) Conhecem o termo e desenvolvem projetos; b) Ndo conhecem o termo, mas desenvolvem projetos; c)
Conhecem o termo, mas ndo desenvolvem projetos; d) N&o conhecem o termo e ndo desenvolvem projetos.
4 particularmente, referindo-se a interface, compreendemos que por razdes tedricas/epistemoldgicas parece
mais adequado apresenta-la na forma “Educa¢do/Comunicagéo”. Estamos, a todo momento, se utilizando do
modelo “Comunicagido/Educa¢do” porque convencionou-se, no universo da pesquisa em comunicacgao e
em seus cursos de pés-graduacao, fazer referéncia a essa interface deste segundo modo. No entanto, embora
pareca desnecessaria tal nota, a ordem das palavras é representativa, se da em carater de op¢do metodoldgica
e pode indicar, consciente ou inconscientemente, formas de pensar e de compreender a interface na praxis.
Entendemos a Educacgdo como algo concreto, palpavel, mensuravel, cuja materializagao se d& na instituicéo
escolar; e a Comunicagdo como meio, aspecto mais abstrato e subjetivo, pela qual parecem ser constituidas
asrelacdes nos multiplosespagos, entre osquais, aescola. Apréprianomenclatura Educomunicacao apresenta,
primeiramente, a palavra Educagdo e apenas depois Comunicacao. Entdo, parece mais conveniente que ao
apresentar a interface, o modelo “Educa¢do/Comunicag@o” seja o melhor: primeiro o espago, depois o meio.
Assim mesmo, de outro lado, ndo podemos desprezar que o formato Comunicagdo/Educacédo - cujo modelo
atende uma vertente de educomunicadores/pesquisadores - que pretende evidenciar a comunicagdo (e 0s seus
ecossistemas comunicativos) como solucdo para aperfeicoar/qualificar os processos e as praticas educativas.
4 A orientacdo da pesquisa é que o questionario fosse respondido pelo colegiado em reunido de professores
ou em qualquer outra ocasido oficial que reunisse todos os profissionais da escola. Se isto ndo fosse possivel
o0 prdprio diretor podia responder ou delegar a tarefa a alguém, preferencialmente envolvido com projetos.
47 A crise atual da educacdo brasileira é visivel para que possa ser negada até mesmo pelo leigo, pelo homem
comum. Essa excessiva visibilidade, como ndo poderia deixar de acontecer, é, contudo, um poderoso fator de
obscurecimento quando se quer compreeender em profundidade as raizes da crise e as perspectivas de sua
superacao. Até mesmo o especialista, envolvido naangustiaque acompanhaépocas decrise, parte dacbviedade
da crise para a estereotipia das analises e para 0 agodamento das solu¢des (AZANHA, 1990-1991, p. 65-66)
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Nesta perspectiva, nossa abordagem com as diretoras cuidou de pontuar que esse
trabalho néo pretendia fazer quaisquer rotulagdes acerca dos projetos ou polarizagdes tipo
“certo ou errado”*®, Assim, os resultados do questionario se aproximariam mais darealidade
propriamente dita e seus dados poderiam orientar a segunda fase de idaa campo da pesquisa,
na qual nosso contato/aproximacéo se deu com alunos, questionando-os e entrevistando-os.
Antes, porém, parece conveniente comentar sobre a tabela 2 cujos nimeros foram colhidos
na primeira fase do trabalho numaabordagem a CEls, EMs e EEs da cidade. Isto porque, até
aqui, nos empenhamos basicamente sobre questdes metodoldgicas desta etapa da pesquisa.

Podemos observar, a partir da tabela 2 apresentada ha trés paginas, que 12 das 123
unidades educativas da cidade responderam “SIM” a ambas as perguntas*®. Elas disseram,
portanto, que conhecem o termo e que desenvolvem projetos na area e, assim, representam
juntas 10% das instituicBes respondentes e 6% do total do municipio®. E curioso que entre
as 12 instituicOes, os trés tipos de unidades educativas estdo equitativamente representadas,
poissao quatro Centros de Educacdo Infantil, quatro Escolas Municipais e quatro Estaduais.
Isto revela que a Educomunicacao em Joinville parece se popularizar e consolidar-se entre
criancas, adolescentes e jovens. Enquanto pesquisadores, imaginavamos que tdo somente
EMs fossem responder “SIM” para ambas as questdes, no entanto, pelo contrario, ha CEls
e EEs que também disseram conhecer a Educomunicacéo e desenvolver projetos correlatos.

Atabelarepresenta o total de institui¢cGes destacando de verde as respondentes “SIM, SIM”:

48 A indisposicéo de unidades educativas, seus diretores e demais funcionarios, para atender, responder ou
participar de trabalhos académicos parece ser consequéncia do modo com o qual pesquisadores costumam
abordar essas instituicfes. Nao estamos generalizando, porém mais da metade das unidades educativas de
Joinville comentaram que as pesquisas e seus autores sao, muitas vezes, desrespeitosos e/ou deselegantes.
49 As questdes sdo as seguintes: “Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem o conceito de
Educomunicagdo?” e “A Escola ja desenvolveu ou desenvolve atualmente projetos de Educomunicagdo?”
Elas compdem a primeira fase da pesquisa e apresentam “SIM” e “NAO” como as suas opgdes de resposta.
%0 De modo assistematico e meramente especulatorio a nossa impressdo, a partir de observacdes e de idas a
campo, é que o percentual total de unidades educativas que conhecem o termo e que desenvolvem projetos
na cidade de Joinville esteja entre 15% e 18% pelas duas razfes a seguir: a) em muitas das 68 instituicdes
gue ndo responderam o questionario ha agdes/iniciativas voltadas a interface entre Comunicagdo/Educacao,
b) ha, entre as unidades respondentes, aquelas que mesmo orientadas e informadas sobre a responsabilidade
do trabalho, ficaram com medo, vergonha ou receio de dizer “SIM” sendo que, & posteriori, pudessem ser
interpeladas por outras demandas da pesquisa e fossem vitimas de rotulagdes/polariza¢fes inconvenientes.
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A tabela 3 permite uma visualizacdo de carater ilustrativo sobre todas as unidades
educativas de Joinville. Ali, primeiramente, destacamos em verde as 12 instituigdes sobre
as quais comentamos na pagina anterior e que responderam “SIM” para ambas as perguntas
do questionario. No entanto, pareceu oportuno que, orientados pela tabela 2, pintdssemos
a) de laranja, as 13 unidades que disseram “NAO” conhecer o termo Educomunicagéo, mas
que “SIM” desenvolvem projetos; b) de amarelo, as 15 instituicbes que afirmam conhecer
“SIM” o termo, mas que “NAO” desenvolvem projetos; €, por fim; c) de vermelho, as 83
instituicdes que responderam “NAO” para ambas as perguntas. Aparece, ainda, em branco,
as 68 unidades educativas (36%) que, por alguma razéo, ndo participaram desta pesquisa.

Esses dados foram determinantes para que pudéssemos apurar percepcdes iniciais
acerca do nosso objeto de estudo que, transversalmente, atravessam toda a pesquisa dos
pontos de vista tedrico, descritivo e interpretativo, do terceiro ao sexto capitulo do trabalho.
As duas questdes mensuraram a popularidade do termo por entre as unidades educativas
da cidade e o alcance dos projetos entre publicos diversos: crian¢as, adolescentes e jovens.
Se somarmos, por exemplo, as instituicdes que responderam “SIM” a ambas as perguntas
ou ao menos auma delas, sdo 40 unidades educativas, equivalente aum percentual de 33%.
Seamesmaporcentagem é valida paratodo o universo de institui¢fes joinvilenses, podemos
afirmar que 63 unidades do municipio tem algum contato com a Educomunicacgdo em si,
seja com seu termo/conceito, seja com suas iniciativas/praticas ou seja, ainda, com ambos.

Nesse sentido, podemos dizer que esses nUmeros se acentuaram substancialmente
nos ultimos dez anos. Quando em 2009, por exemplo, comegamos a nos aproximar/inteirar
da Educomunicacéo ndo existiam, em toda a cidade, sequer trés escolas que conhecessem
o termo ou desenvolvessem algum projeto. A época de 2011, 0 nosso TCC da graduacéo
em jornalismo revelou que apenas um entrevistado do todo de escolas publicas joinvilenses
conheciaaEducomunicacédo por “ouvir dizer” e desenvolviaprojetos, aindabem incipientes.
Hoje, porém, os niimeros revelam a disseminac&o do termo e de praticas por toda a cidade®?.

A diferenca entre o nimero de respondentes é tdo pequena em relacdo ao total de
unidades educativas que se torna comum no nosso trabalho fazermos referéncias aos dados
colhidos, comparando-os com o geral de respondentes e com o total de instituigfes da cidade.
E o caso da tabela 2 na qual expomos nimeros absolutos de cada uma das quatro categorias
e 0s percentuais em relacao as 123 participantes da pesquisa e as 191 instaladas na cidade.

Atabela, antes, desmembra os nimeros de CEls, EMs e EEs em cada categoria de resposta.

51 De certo modo, nossa pesquisa se justifica e se sustenta na popularizacédo do termo Educomunicacgio e no
surgimento de iniciativas correlatas em vérias unidades educativas de Joinville, objeto de estudo do trabalho.
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O desmembramento revela niumeros relativamente parecidos entre instituicdes que
disseram ou somente conhecer o termo ou apenas desenvolver projetos afins. No trabalho,
estamos carimbando essas unidades educativas ou de “SIM, NAO” ou de “NAO, SIM”,
de acordo com as suas respostas as perguntas que nortearam esse capitulo. E curioso que
comparando essas duas questdes ha, entre as EMs, mais instituicbes que responderam que
desenvolvem projetos, mas ndo conhecem otermo. Parece contradi¢cdo: comodizem realizar
acOes de Educomunicacgéo se ndo conhecem o conceito, suas premissas e seus principios?

Neste sentido, umadiretora respondeu categoricamente sobre essa inquietacao da pesquisa:

Podemos ndo conhecer a palavra Educomunicacao propriamente dita,
mas desenvolvemos projetos que parecem se orientar e se alinhar ao que
sejam, de fato, concepg¢des educomunicativas. Até concordo que possa
parecer contradigdo, mas se afirmassemos que conhecemos esse termo/
conceito estariamos “for¢ados” a, necessariamente, apresentar projetos
que estivessem embasados num conjunto de autores e teorias quando,
muitas vezes, as a¢des praticas costumam simplesmente fazer coisas,
pondo a mao na massa, aprendendo com erros e reelaborando-se todo
dia. O receio é que fossemos classificados como escola irresponsavel
que disse conhecer algo que ndo conhece. Ja fomos vitimas desse tipo
de rotulagdo em pesquisas cientificas e agora estamos mais atentos.
Entéo preferimos somente afirmar que desenvolvemos projetos e assim
ndo nos comprometemos com aquilo que seja o “certo” ou o “errado”
dos pontos de vista conceitual e tedrico dessas pesquisas académicas.>?

Mesmo assim, podemos observar que ainda € minoria, a quantidade de instituicfes
que disseram conhecer o termo “Educomunicacdo” e/ou desenvolver projetos correlatos.
Tanto que, em sua maioria e de modo generalizado, os trés tipos de institui¢do afirmaram
ndo conhecer a nomenclatura e tampouco realizar agdes em seus espagos. Entre as EMs,
por exemplo, 64% responderam “NAQ” para as duas perguntas. Ja entre os CEls, 68%.
E entre as EEs, 71%. A tabela 3, por sua vez, explicita em vermelho essa quantidade de
instituigdes que, no trabalho, carimbamos de “NAO, NAO” tendo em vista suas respostas
para ambas as perguntas que se tornaram fontes da atual secéo e fundantes para a pesquisa.

De todo modo, seja no universo deste trabalho ou mesmo das préprias instituicoes,
indicativos demonstram que ha disposi¢do das mesmas para esse tema. Tudo isto € melhor
discutido nos proximos capitulos que, lidos a luz das tabelas 2 e 3, localizam o leitor em
todo o contexto da pesquisa e de seu objeto de estudo. Assim, finda-se o primeiro bloco

do trabalho constituido pelos Capitulos 1 e 2 e se inicia 0 segundo com os Capitulos 3 e 4.

52 Essa afirmacéo ratifica, uma vez mais, a disseminagéo da Educomunicagéo entre as unidades educativas
da cidade, seja com essa nomenclatura ou com qualquer outra. Ainda segundo essa diretora “outras escolas
mais podem pensar da mesma maneira, no entanto, a maioria parece receosa com pesquisadores em geral”.
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3. Comunicacéo e Educagado: fundamentos tedricos>

O Quadro Tedrico de Referéncia (QTR) € operacédo da fase de definicdo do objeto
sobre o qual dissertamos neste capitulo do trabalho. E, em outras palavras, chamado de
fundamentagao tedrica ou revisdo de literatura da pesquisa®*. No nivel teérico do modelo
metodolégico de Lopes (2014), o Quadro Tedrico de Referéncia é construido por meio da
operacdo de explicitacdo conceitual que, segundo a autora, é a propria consisténcia
semanticadateoriacomo corpo de conceitos. Nao ha pesquisae nem ciéncia sem teorizagao/
conceituacdo. Alias, € pela articulacéo entre as/os teorias/conceitos e 0s demais elementos
da producado cientifica que se da a ruptura epistemoldgica, atravessando e interpenetrando

niveis e fases da pesquisa para fundamenta-laem todas as se¢des. Lopes (2014) elucida que:

Os conceitos contém propriedades explicativas e sua explicitagdo deve
se efetuar durante a pesquisa para preparar o teste das hipdteses, ou seja,
ela permite operacOes referenciais sobre os objetos de investigacdo na
medida em que, a partir de definicdo dos conceitos, estes podem ser
progressivamente decompostos em indicadores empiricos por meio do
processo de operacionaliza¢do. (LOPES, 2014, p.126)

Parece conveniente dizer que Pierre Bourdieu®® (nogéo de campo, habitus e capital)
e Edgar Morin®® (paradigma da complexidade e cultura de massa) figuram, de modo geral,
entre os principais teéricos do campo da comunicacao. No trabalho ndo utilizamos todos
o0s autores da area, mas reconhecemos sua importancia e sua relevancia seja na construcao,

na evolugéo e/ou na reinvencdo do pensamento comunicacional neste universo da ciéncia.

53 Os Capitulos 3 e 4 estdo estrategicamente posicionados no meio do nosso trabalho entre o objeto de
estudo, sua definicdo, sua apresentacdo - nos dois primeiros capitulos - e os dados/resultados da ida a campo
nas escolas e com alunos - nos dois capitulos finais - compondo o terceiro e Gltimo bloco do trabalho. A
escolha por esta ordem de disposicdo na dissertacdo ndo é em vao. E uma decisdo tedrico-epistemoldgica
por compreendermos que hé, assim, uma linearidade sequencial légica para melhor entendimento do leitor.
Sdo, portanto, seis capitulos que formam trés blocos por semelhanca técnico-metodica: 1e2/3e4/5¢e 6.
54 Esse elemento se prop&e, numa pesquisa, a reunir discussdes sobre o tema construindo seu quadro tedrico.
Desse modo, apresentamos uma sintese de textos lidos para formular/contextualizar as se¢fes do trabalho.
A revisdo de literatura sistematiza o conhecimento cientifico acumulado sobre o tema. Em outras palavras,
segundo Motta-Roth e Hendges (2010), ndo é uma emenda de citagBes das fontes, mas sim uma articulacdo
de ideias que deve se apoiar nas varias referéncias cientificas consultadas. Assim, a reviséo da literatura é
acao necessaria a elaboracdo de toda pesquisa cientifico-académica e praticamente ndo se esgota porque
novas pesquisas sdo publicadas todos os dias: projetos, dissertacoes e teses, etc. O QTR situa nosso trabalho
em meio as pesquisas ja realizadas ou em andamento, citando os estudos prévios que servirdo de ponto de
partida para o trabalho. Por meio da reviséo da literatura, reportamos e avaliamos o conhecimento produzido
em outras pesquisas, destacando conceitos, procedimentos, resultados (e/ou) discussdes (e/ou) conclusdes
relevantes para nosso trabalho. Entéo, o Capitulo 3 se debruca sobre a fundamentagéo tedrica e seus aspectos.
%5 Foi um sociologo francés que desenvolveu, ao longo de sua vida, diversos trabalhos abordando a questéo
da dominacao. E um dos autores mais lidos, em todo 0 mundo, nos campos da antropologia e da sociologia.
5 E um antrop6logo, soci6logo e filésofo francés, considerado um dos principais pensadores contemporaneos
eomais influente autor do campo de estudos dacomplexidade que inclui perspectivas latinas/anglo-saxénicas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
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No caso desta pesquisa que se debruca sobre a interface Comunicacdo e Educagéo
(Educomunicacio) os principais tedricos sio Martin-Barbero®” (mediages e experiéncia
midiatica), Mario Kaplin® (comunicac&o transformadora contra comunicagio bancéaria)
ePauloFreire®® (pedagogiacritica: daautonomia, daesperanca, daindignacéo, dooprimido).

Esses trés autores, definitivamente, constituem o tridngulo tedrico angular dessa tematica:

Martin-Barbero

Educomunicacao

Comunicacio x Educacido

Mario Kaphin Paulo Freire

Imagem 14: Tridngulo tedrico angular da Educom

As referéncias tedricas promovem uma “Reflexd@o Epistemoldgica” como subarea
da Educomunicacao responsavel pela observacdo e producéo cientifica em pesquisas que
pretendam - por meio da composicdo teorica, dos relatos de experiéncias e das reflexdes
das préxis - sistematizar, fundamentar, legitimar e aprofundar questdes acerca do que uma
vertente de autores/pensadores chama de fundacdo de um novo campo de intervengéo social.

Essa Reflexdo Epistemoldgica se articula entre as bibliografias de diversos autores
das areas da Educacdo, da Comunicacao e, especificamente, da Educomunicagdo como,
por exemplo, Adilson Odair Citelli, Guilhermo Orozco Gémez, Ismar de Oliveira Soares,
Graca Caldas, Maria Aparecida Baccega, Maria da Graga Setton, entre outros autores que
séo contributivos/elucidativos para o trabalho. Conceitualmente, os autores do nosso aporte
tedrico promovem mdaltiplas discussdes sobre a interface entre Comunicagéo e Educacao

e sobre a prépria Educomunicag&o cujo o termo e outros afins teorizamos a partir de agora.

57 E um semidlogo, antrop6logo e fildsofo, nascido na Espanha, mas residente na Colémbia desde 1963. E
tedrico-pesquisador da Comunicagéo e Cultura e um dos expoentes nos Estudos Culturais contemporaneos.
%8 Foi radialista, escritor e inventor do termo “educomunicador” para o ator da “Comunicagéo e Educagio”,
especialmente ematividades sociais, jornalismo comunitario, imprensa alternativa e comunidades periféricas.
% Foi um educador e filésofo brasileiro, tido entre os mais notaveis autores na histéria da pedagogia mundial,
tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica. E também o Patrono da Educacéo Brasileira.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Semi%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antrop%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Espanha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estudos_culturais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia_cr%C3%ADtica
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3.1. O entrelagamento entre Comunicacéo e Educacao

A Comunicacédo e a Educacdo sdo duas vertentes do conhecimento humano. As
areas podem ser representadas, respectivamente, pelos meios de comunicacao e pelaescola
que constituem-se agéncias de socializacdo dos sujeitos assim como a igreja e a familia.
No entanto, segundo Baccega (2010), ambas costumam travar um embate permanente na
disputa por hegemonianaformagéo de valores dos sujeitos promovendo, entre outras coisas,
penetracdo ideoldgica. Historicamente, assim, parecem duelar por supremacianasociedade
e pretendem, por assim dizer, se perpetuar nas configuracdes dos sentidos dos individuos.
Ambas as areas - a Comunicacédo e a Educagdo - sdo estudadas ha muito tempo, porém
paralelamente e, portanto, segundo Caldas (2006), especialistas das areas tém dificuldade
de integrar conhecimentos construindo coalisfes favoraveis para o ensino-aprendizagem.

Todavia, uma pesquisa®® realizada de 1997 a 1999 pelo Ntcleo de Comunicagao e
Educacédo da Universidade de Sdo Paulo (NCE/USP) propds o entrelacamento de saberes
dessas areas. Os resultados apontaram para a fundag&o de um novo campo®! de intervencéo
social chamado de Educomunicagio®? constituido por multiplas solucdes de comunicacio
que pretendem aprimorar a acdo comunicativa nos espacos educativos em geral formando
alunos autbnomaos, criticos e protagonistas. Alias, ndo € “exclusivo” da Educomunicagéo,
enquanto termo/conceito, pretender formar® criancas, adolescentes e/ou jovens que retinam
essas caracteristicas. Queremos dizer que uma a¢do na interface Comunicacao/Educacéo
pode apresentar, entre 0s seus resultados, a autonomia, a criticidade e o protagonismo dos
alunos envolvidos nesta atividade. Assim, os atributos que o0s sujeitos desenvolvem nessas
iniciativas ndo estdo, portanto, associados a qualquer termo/nomenclatura que seja, sendo

ao processo das multiplas acGes da interface que se pautam em principios praticos/teoricos.

60 E conhecida como pesquisa-fundante do Nucleo de Comunicagio e Educagéo da Escola de Comunicages
e Artes da Universidade de S&o Paulo (NCE/ECA/USP) que se tornou berco tedrico da Educom no Brasil.
61 Parece necessario repetir uma vez mais que, do ponto de vista epistemoldgico, ndo concordamos com a
ideia de fundac@o de um novo campo de intervencao social, sendo como uma interface entre duas tradicionais
areas do conhecimento humano que, articuladas em suas a¢des, complementam-se e reinventam-se entre si.
Neste aspecto parece residir o principal embate terminolégico/conceitual entre os especialistas no assunto:
de um lado, hd uma vertente de autores/tedricos que se alinham a compreensdo/concepg¢do de um terceiro
campo a partir dos dois primeiros e, de outro lado, ha aqueles para os quais a ideia de entrelacamento, dialogo,
aproximacao e articulagdo entre Comunicacéo e Educacao parecem, por si s6, explicar essas agdes em projetos.
62 Ha, em todo 0 mundo, discussdes em torno da relagdo entre Comunicacéo e Educacgdo compreendendo-a
sob diversas perspectivas e utilizando inimeros termos e nomenclaturas para se referir a esta interface social.
8 No contexto desta discussdo, a palavra “formar” parece aceitavel, porém, cabe dizer que ndo gostamos
de sua carga semantica. Ela denota que “o professor, detentor absoluto do saber inquestionavel, molda o aluno
em carater de autoridade tendo em vista que esse tltimo, por sua vez, € vazio e destituido de conhecimento”.
Essa compreensao ¢ frontalmente contraria ao que a interface “Comunicagdo/Educagdo” defende enquanto
prética pedagogica, participativa e colaborativa. Freire, em “Pedagogia do Oprimido”, diz que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, midiatizados pelo mundo”. Se
todos aprendemos uns com os outros, ninguém forma ninguém, e isto € principio inviolavel desta interface.
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Nesta perspectiva, ndo podemosafirmar, superficial e irresponsavelmente, que antes
daEducomunicacdo essas areas ndo tenham dialogado e, por vezes, promovido experiéncias
conjuntas relativamente positivas. E um campo de desencontros e lutas, mas também de
discussoes e reflexbes. Neste sentido, varios movimentos que propunham o entrelacamento
entre a Comunicacao e a Educacao ja foram articulados em diversos espa¢os educativos
e em multiplos lugares pelo mundo, sobretudo, na Europa (Inglaterra) e na América Latina.

O campo de estudo envolvendo comunicacdo e educacdo comegou a
ganhar importancia apés os estudos de recep¢do ativa na América
Latina, tendo como principais influéncias o livro Extensdo ou
Comunicacdo (Paulo Freire, 1968), que propde grandes contribuicdes
ao modelo tedrico-dialdgico de comunicacdo e as pesquisas realizadas
pelo Centro para Estudos de Cultura Contemporanea (CECC), em
Birminghan, Inglaterra, entre os anos 50 e 70, tendo como principais
pesquisadores Richard Hoghart e posteriormente Raymond Willians,
Stuart Hall, E. P. Thompson e David Morley. (CAMPELO, 2014)

Assim, a Educomunicacdo ndo é o comeco e nem o fim da discuss@o em torno desta
interface e tampouco a unica perspectiva possivel para conceber a relacdo Comunicacao e
Educacao. Parece adequado contextualizar essalinhatemporal e esse alcance espacial, tendo
em vista que estamos partindo da Educomunicagao e da pesquisa-fundante do NCE/USP®
porque a nossa dissertacdo esta sitiada no seio desta Universidade e deste Programa de
Pds-Graduacdo cuja linha de pesquisa se vincula, teoricamente, com esse estudo de 1999.

No entanto, compreendemos que antes e depois desta pesquisa, no Brasil e em outros
paises do mundo, a interface entre Comunicacgéo e Educagéo se tornou o objeto de estudo
de autores/tedricos que observaram varios fenémenos e experiéncias batizando tal relacéo
dediversas maneirasemtermos, nomenclaturaseterminologiasaluz deinimerastendéncias
epistemoldgicas, metodoldgicas e conceituais. Entdo, por assim dizer, é leviano qualquer
reducionismo tedrico dessa interface numa Gnica maneira de chama-la e/ou de entendé-la

tendo em vista a multiplicidade de perspectivas para descrever e interpretar essa relacéo.

64 Segundo seu proprio site, 0 NCE é o 6rgdo da USP que reline pesquisadores interessados na inter-relagio
Comunicacdo/Educacdo. Nasceu em 1996, no espaco da Universidade de Sdo Paulo, reunindo um grupo de
professores de varias universidades brasileiras interessadas na inter-relacao entre Comunicacdo e Educagao.
Seu primeiro grande trabalho foi uma pesquisa junto a especialistas de 12 paises da América Latina e paises
da Peninsula Ibérica para saber o que pensavam os coordenadores de projetos na area e qual o perfil dos
profissionais que trabalham nesta inter-relacdo. O resultado foi surpreendente: descobriu-se que a interface
Comunicacdo e Educagdo, desenvolvida tradicionalmente na forma de uma complementagdo muatua (como,
por exemplo, a educagdo usando as tecnologias da comunica¢do ou a comunicagdo produzindo para a
educacdo), havia se transformado em integracdo, com o surgimento de um campo novo e distinto: a
educomunicacéo [...] como sendo o espaco que membros da sociedade se encontram para implementar
ecossistemas comunicativos democraticos, abertos e participativos, impregnados da intencionalidade
educativa e voltado para a implementacéo dos direitos humanos, especialmente, o direito a comunicagao.


http://www.usp.br/
http://www.usp.br/nce/?wcp=/aeducomunicacao/texto,2,2,4
http://www.usp.br/nce/aeducomunicacao/
http://www.usp.br/nce/aeducomunicacao/
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Porestarazdo, precisamos mencionar entre esses vieses terminoldgicos/conceituais/
tedricos: a Alfabetizacdo Midiética, a Educacdo Midiética, a Educacdo para Comunicagéo,
a Leitura Critica de Midia, a Media Education, a Media Literacy, a Midia-Educacéo e,
obviamente, a Educomunicacéo. Tal qual dito anteriormente, ha uma vertente tedrica que
utiliza esse ultimo termo e outra que adota o simples uso de “Comunicacdo e Educagdo”,
porém, as vertentes se multiplicam a partir da diversidade de nomenclaturas/vieses emtorno
dessas areas do conhecimento que, dialogando, encontram complementos de si proprias.

Podemos perceber um aspecto estrutural que parece ser comum, de modo unanime,
em todas essas terminologias permeando-as em suas dimensfes conceituais e/ou teoricas:
a perspectiva de se discutir, nos espacos educativos, midia/comunicacéo e seus processos
e praticas, interesses e ideologias, enquanto produtores de sentidos sociais, proporcionando
um conjunto de atributos como a consciéncia e a criticidade aos individuos engajados em
atividades/projetos (e suas tematicas) no ambito da interface “Comunicagio e Educagéo”.
Essa linha tedrica transita por toda nossa pesquisa, em niveis e em fases, sobretudo porque
suas discussdes orientam o exercicio epistemoldgico, metddico e metodoldgico do trabalho
ao ponto de oferecermos, a esse aspecto estrutural, secdo especifica ainda neste capitulo®®.

Ele se revela nas proprias nomenclaturas, suas articulacGes e ajustes semanticos.
Podemos perceber que a terminologia “Alfabetiza¢ao Midiatica”, por exemplo, denota as
caracteristicas de cada area, pois “alfabetizar” é pratica da Educacdo e “midia” se vinculaa
Comunicacdo. Nos outros termos identificamos a mesma estrutura semantica: Educacgéo
Midiatica, Educacao para Comunicacdo e Media Education. Embora sejam terminologias
distintas, de autores e de contextos tedricos, temporais e espaciais diferentes na historia da
interface Comunicacdo/Educacao, todos apresentam o mesmo DNA conceitual/estrutural,
exceto Media Literacy e Midia-Educacdo que destoam, em pouca medida, deste aspecto.

Agora, nenhuma outra nomenclatura é mais popular que Leitura Critica de Midia®
para designar essa perspectiva comum entre os termos que denominam a interface entre
a Comunicacdo e a Educacdo. Isto porque é habitual, nos discursos de senso comum em
maultiplos espacgos sociais, a maxima de que os sujeitos/cidaddos precisam ler criticamente

a(s) midia(s), conscientizando-se e criticando-a(s) em suas produces e suas publicacdes.

8 Trata-se da terceira segdo do Capitulo 3 desta dissertagdo cujo o titulo é “Leitura Critica de Midia”. Pg.80.
8 O nosso primeiro contato/experiéncia com a Comunicagéo/Educacdo se deu por meio desta nomenclatura
e, por algumtempo, compreendemos a interface apenas nesta perspectiva cujo reducionismo ndo compreendia
o todo complexo do conceito. A época, ainda académico de jornalismo, participamos do “Monitor de Midia”,
grupo de pesquisa vinculado a Universidade do Vale do Itajai (Univali), que analisa criticamente os produtos
midiaticos em Santa Catarina e no Brasil. A Leitura Critica de Midia, como nossa representacao “maior” desse
primeiro aspecto comum a todos os termos/conceitos, é objeto da terceira secdo deste capitulo do trabalho.
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O préprio conceito de Educomunicagcéo foi usado pela UNESCO®’ para caracterizar
um campo de trabalho nas linhas da Educacdo para os Meios e da Leitura Critica da Midia,
utilizando as nomenclaturas “Media Education” e “Media Interaction”. Inventor do termo
educomunicador, Mario Kaplun, por exemplo, se utilizaria dessas terminologias®® para se
referir a algum projeto que estivesse desenvolvendo estudos/anélises de critica de midia.

Em suma, esses termos/conceitos foram cunhados para evidenciar a necessidade e
a importancia de se discutir midia nos espacos educativos®. E o movimento de empoderar
cada individuo® oferecendo-Ihe conhecimento, habilidades e atitudes que reinventem sua
relagdo comamidiatradicional/convencional* entendendo, assim, seu papel nas sociedades
democréticas e a condicao sob a qual exercem suas funcgdes, avaliando-a de forma critica.
Estaperspectivade recepc¢do é pensada por estudos mais recentes no campo da Comunicacao

que apresentam os sujeitos/cidaddos em comportamento mais ativo diante damidiacomum:

Nesses estudos, o receptor € colocado em situacgdo de igualdade frente
aos meios de comunicacdo, ndo mais como vitima passiva como era
tratada nas teorias de recepgdo passiva (algumas teorias da corrente
estruturalista e da Escola de Frankfurt). Dentro desse modelo de
comunicacdo, a participacdo do receptor na produgdo de sentido nas
mensagens comunicativas torna-se mais presente, provocando uma
mudanca de postura e comportamento do proprio receptor e das
instituicdes educacionais, principalmente da escola formal, que
comeca a reavaliar suas praticas educativas. (CAMPELO, 2014)

Entdo, a Alfabetizacdo ou Educacdo Midiaticapretende que os sujeitos desenvolvam
uma compreensao mais critica acerca dos meios de comunicacao: as técnicas que utilizam
e os efeitos que produzem. Trata-se, especificamente, de uma Educacédo que visa aumentar
acompreensdo e o desenvolvimento de seus alunos ao fazé-los estudar como funcionam os
meios de comunicagao, como criam significados, como sdo organizados e como constroem
sua prépria realidade. Em complemento, a Educacdao Midiatica também visa desenvolver

nos alunos aaptidao de, em tempos de acesso popularizado as TICs, criar produtos de midia.

67 A UNESCO ¢ a Organizacdo das Nagles Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura fundada com o
objetivo de contribuir para a paz e seguranc¢a no mundo via educacao, ciéncia, cultura e as comunicages.

% Neste trabalho estamos usando as palavras “termo”, “nomenclatura” e “terminologia” como sinénimos.

8 Antecipando-se, uma vez mais, e dialogando transversalmente com os demais capitulos desse trabalho,
podemos adiantar que em relagdo a discussdo em questdo, nossa ida a campo - por meio do questionario -
tratou de fazer aos alunos das unidades educativas a seguinte pergunta: “As escolas oferecem Educacéo
Ambiental e Educacéo Religiosa, entre outros aprendizados. Vocé acha necessario que tivesse Educacao
Midiatica nas Escolas para que, por exemplo, os alunos fossem orientados sobre sua relagdo com os meios
de comunicagdo e as multiplas midias?” As respostas sdo discutidas no capitulo 6 da presente dissertacéo.

bR TY

70 Neste trabalho estamos usando as palavras “individuo(s)”, “sujeito(s)” e “cidadio(s)” como sindnimos.
L E constituida pelos meios de comunicagdo mais antigos e populares como a televisdo, o radio e o jornal.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Habilidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADdia
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O crescimento da participacdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo no espaco de convivio social reforca essa preocupacao,
pois 0os meios de comunicacdo ocupam também os espagos escolares.
A escola, considerada ainda o baluarte da formacéo educacional, se
Vé pressionada a mediar esse didlogo. (CAMPELO, 2014)

Desse modo, a Educacdo Midiatica € um repertorio de competéncias que permite
as pessoas analisar, avaliar, criar mensagens e, assim, interagir na sociedade utilizando
uma ampla variedade de plataformas de midia, géneros e formatos. Nesta perspectiva, a
Media Literacy’ pode ser vista como o conjunto de habilidades necessarias para participar
de forma consciente na sociedade cujos meios de comunicacdo exercem um papel central.

Neste sentido, a “Comunicagdo/Educacdo” tem suas dimensdes teoricas e praticas.
Na primeira, discute questdes epistemoldgicas/conceituais e aborda aspectos filosoficos/
ideoldgicos, e na segunda compreende que em tempos midiatizados as tecnologias podem
servir para que os alunos, nos espacos educativos, produzam suas narrativas em formatos
audiovisuais disseminando suas vozes criticas sobre as questdes sociais contemporaneas.
Essa dimensdo pratica materializa a perspectiva tedrica da coisa promovendo discussdes
em seara mais proxima da realidade do aluno e afastando-se do simples, puro e exclusivo
campo das ideias no qual se debrugam os termos que denominam a interface e que parecem
confluir em torno da importancia de se discutir a Comunicacdo nos espacos da Educacao.

Entdo, por assim dizer, as terminologias apresentam convergéncias nessa questao
sobre aqual voltamos a dissertar em secao especificaainda neste capitulo do nosso trabalho.
E amaneirade discutir, a partir de seus aspectos comuns, as nomenclaturas que denominam
a interface “Comunicagdo ¢ Educacgdo”. Parece 0bvio que cada terminologia possua suas
perspectivas especificas, no entanto, por decisdo estritamente metodoldgica resolvemos
discuti-las a partir de suas dimensdes em comum. E neste aspecto que a Educomunicagéo
parece ser a nomenclatura mais ampla e abrangente entre todas porque a “Leitura Critica
de Midia” é apenas uma de suas subareas e porque é aterminologia que ja se apresenta como
tedrico-préatica - diferentemente de todas as outras que parecem exclusivamente teoricas -
reconhecendo que as a¢des e atividades como a cria¢do de produtos de midia nos espacos

educativos sdo tdo importantes quanto as elucubragdes no campo das teorias e dos conceitos.

2 N&o ha uma definigdo Unica de Media Literacy (Literacia Midiética). Podemos definir como “a habilidade
de acessar, compreender e criar comunica¢es em uma variedade de contextos”. Media literacy € a habilidade
para ler e escrever informagéo audiovisual ao invés de texto. No nivel mais simples, media literacy é a
habilidade para usar uma variedade de midias e ser capaz de compreender a informag&o recebida. Em um
nivel mais avangado, a habilidade de ler se move do simples reconhecimento e compreensdo para uma
ordem mais elevada de habilidades de pensamento critico, tais como saber questionar, analisar e avaliar a
informacdo. Este aspecto da media literacy é algumas vezes descrito como “visio critica” ou “analise critica”.
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3.2. Educomunicacao em teorias, processos e praticas

Pareceu indispensavel contextualizar acerca das nomenclaturas que denominam a
“Comunicac¢ao e Educa¢do” e ponderar que a Educomunicagéo nio € principio € nem fim
desta interface e tampouco que esta tenha sido discutida apenas hum pais ou continente.
E 0 modo de localizar o autor no todo do trabalho e justificar porque, em alguma medida,
usamos com maior frequéncia a nomenclatura Educomunicagéo em detrimento de tantas
outras que, numa palavra, confluem aspectos dessas duas areas do conhecimento humano.

De todo modo, nossa preferéncia epistemoldgica’ é pelo uso de “Comunicagio e
Educacgdo”, pura e simplesmente. E que esse modelo de apresentar a interface parece mais
original/oficial e compreende outros termos como linhas tedricas/conceituais subordinadas
aterminologiaraiz. E se usamos Educomunicacéo € por mera abreviacdo de Comunicacgéo
e Educacdo ou, tal qual dito, porque nossa pesquisaé realizada no berco da Educomunicacgéo
neste pais: a Escola de Comunicaces e Artes da Universidade de Sdo Paulo (ECA/USP).

Compreendendo que Comunicacao e Educacao sdo areas distintas compostas pelos
respectivos fundamentos epistemoldgicos, areas de atuacdo e campos de intervencdo, uma
pesquisa do NCE/USP™, realizada em doze paises latino-americanos, Espanha e Portugal,
prop0s a imbricacdo de conhecimentos dessas areas. Os resultados do estudo apontaram
para constituicao deste novo campo de intervencao social chamado de “Educomunicagéo”
cuja composicdo se da em diversas a¢des/iniciativas/atividades de gestdo da comunicagédo
que pretendem qualificar a acdo comunicativa nos espagos educativos promovendo, entre

outras coisas, 0 protagonismo dos sujeitos. Soares (2002) define a Educomunicagdo como:

O conjunto das acBes inerentes ao planejamento, implementacédo e
avaliacdo de processos e produtos destinados a criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos, melhorar o
coeficiente comunicativo das acbes educativas, desenvolver o
espirito critico dos usuarios dos meios massivos, usar adequadamente
os recursos da informagdo nas praticas educativas e ampliar a
capacidade de expressdo das pessoas. (SOARES, 2002, p. 115)

73 Estamos nos posicionando enquanto autores dessa dissertacéo e sujeitos engajados com aces na interface
Comunicacdo/Educacao porque ndo é uma discussao simplista sobre qual terminologia parece mais adequada.
Alids, essa € apenas a ponta do iceberg que oculta, abaixo da linha do mar, os profundos embates teéricos
de carater epistemologico/conceitual entre as varias correntes/vertentes de autores do campo da Comunicacéo.
4 Essa pesquisa fundante, realizada durante dois anos, comprovou a hipotese do Ndcleo de Comunicagéo
e Educacéo da Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de So Paulo (NCE/ECA/USP): a de que
as praticas educomunicativas estavam presentes em distintos lugares e culturas. A Educomunicacao pareceu
constituir-se com procedimentos, métodos e referéncias comuns entre 0s grupos que a praticavam e que a
reconheciam como uma nova area de atuacéo e intervengdo, em especial, nos espacos ndo formais e entre
0s movimentos sociais, mas também em espagos mais formais como as escolas. Esses grupos perceberam
que existiam aproximagdes/conexdes entre suas praticas e autores/literaturas que poderiam fundamenta-las.
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Segundo o proprio Soares (2011) h4, na palavra Educomunicacéo, trés “arestas”:
Educacdo, Comunicacdo e Ac¢do e, assim, faz-se necessario compreendé-la globalmente
naabrangéncia de suanomenclatura, em suas areas de atuacéo e no alcance de suas praticas.
Num sentido mais simplista, a Educomunicacéo ¢ a filha do casamento entre a Educacao
e a Comunicacdo. Uma turma da Especializagdo em Educom pela ECA/USP retratou essa
unido no curta-metragem “Educomunicagdo: o nascimento” no qual, em carater artistico

e com licencas poéticas, conta sobre 0 “namoro” entre as areas e 0 nascimento dessa “filha”.

5 15

Imagem 15: Cena do curta-metragem “Educomunicacdo: o nascimento

H4&, em torno daterminologia Educomunicagdo, multiplas abordagens/perspectivas
tedrico-praticas como costumam se apresentar a nomenclatura, o conceito e seus autores:
a) um campo’® do conhecimento humano, b) uma area de atuagdo e de intervencao social,
¢) uma interface simples entre Comunicacao e Educacdo, d) um paradigma como modelo
padrdo de préatica educativa, ) uma narrativa enquanto resultado da producédo de midias nas
escolas, f) umametodologia didatica-pedagdgica para reinvencao do ensino-aprendizagem.
De todo modo, o termo Educomunicacdo parece abarcar varios aspectos pela amplitude de
seu conceito entre os quais, o direito acomunicacao e a premissade, nos espagos educativos,

“educar para”, “educar com” e “educar pelas” midias por meio de seus processos/praticas.

5 O video pode ser acessado por meio de seu QR Code, na parte inferior-esquerda da imagem, e assistido
via Youtube. De antem@o podemos dizer que outros videos sdo compartilhados na dissertagao e suas buscas
so facilitadas por meio dessa tecnologia. E muito simples para acessa-los: basta visitar a loja de aplicativos
do celular, digitar QR Code e baixar qualquer aplicativo entre as varias opgoes oferecidas. Depois, abri-lo
posicionando o equipamento em frente ao codigo para que o proprio faca a leitura e direcione para o destino.
76 Na teoria proposta pelo socidlogo e antropélogo francés Bourdieu (1983), campo representa um espaco
simbolico, no qual lutas dos agentes determinam, validam, legitimam representaces. E o poder simbélico.
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Aeducomunicagdo é um processo de comunicagdo com intencionalidade
educacional expressa e que envolve a democratizacdo da producéo e de
gestdo da informacdo nos meios de comunicacdo em seus diversos
formatos, ou na comunicacdo presencial. Educomunicacdo pode ser
definida, também, nas préticas educativas que visam levar a apropriacao
democrética e autdbnoma de produtos de comunicacdo, por meio dos
quais os participantes passam a exercer seu direito de produzir
informacdo e comunicacdo. (SOARES, 2011, p.21)

Podemos dizer que a Educomunicacgéo se materializa nos projetos, treinamentos,
formacoes e oficinas educomunicativas que sdo espacos de carater horizontal, de estrutura
igualitaria, de identidade democraticae de vocagdo interacionista que promove/proporciona
a aprendizagem de novas tematicas, a capacidade de se trabalhar em grupo/equipe, o tino
da cooperacéo, o senso de coletividade/participagédo e outras competéncias e habilidades.

Nessas oficinas educomunicativas’’, os alunos/jovens “trabalham”, aprendem e se
divertem com os meios, as plataformas e as tecnologias da comunicacao desenvolvendo
jornais escolares, spots de radio, videos artesanais, entre outras midias. Geralmente, eles
surpreendem com a inovagdo em formatos criativos, abordagens peculiares e linguagens
auténticas sobre temas livres ou especificos como, por exemplo, a salde, 0 meio-ambiente

e aalimentacao que podem ser discutidos de diversos angulos e inimeras perspectivas, etc.

Imagem 16: Reunido “de pauta” na Escola Luiz Gomes

" Ndo somos afeitos ao termo “oficinas” para designar agdes/iniciativas/atividades de Educomunicagio
nos multiplos espagos educativos. No entanto, decidimos usa-lo pontualmente neste momento porque ha
diversos sujeitos que estdo engajados em projetos nessa interface referindo-se aos proprios como “oficinas”.



71

Qualquer tematica pode ser adaptada a dindamica educomunicativa num processo
de disposicéao colaborativa e de construgdo do pensamento critico, geralmente mediado
pelo educomunicador’®. Os processos dos projetos educomunicativos em si s30 t4o ou mais
importantes que o resultado propriamente dito haja vista que, entre outras coisas, fortalece
a pratica do didlogo, robustece a no¢do de democracia, promove ensaio de cidadania
participativa e, pontualmente, proporciona a dignidade humana, a convivéncia sustentavel
e a participacdo social produtiva, entre outras questdes. Entretanto, os resultados nunca
sdo dispensaveis, pois 0s produtos comunicacionais sobre qualquer tema desenvolvidos
nos espacos educativos no contexto da dialogicidade, da participacdo democréatica e do
protagonismo do sujeito podem ser publicados pelos alunos e jovens - através dos meios
possiveis’® e com os recursos disponiveis - para os proprios alunos da escola ou de outras
escolas e, eventualmente, para professores, para pais e para todo bairro quando houver

abrangéncia comunitaria, implicacdo social e interesse publico desta comunidade escolar.

Imagem 17: Reunido “de pauta” na Escola 9 de Margo

78 E o profissional de carater transdisciplinar na interface Comunicag&o/Educacao que, de um lado entende
das teorias da Educacdo e do modus operandi da gestdo escolar e da pratica pedagogica e, de outro lado,
domina as teorias e praticas da Comunicacéo, enquanto producgdo midiética e conhecimento das tecnologias.
9 Sugiro leitura do artigo “A educomunicacéo possivel: uma analise da proposta curricular do MEC para
0 Ensino Basico” cujo autor ¢é o Prof. Ismar de Oliveira Soares. O resumo ¢é apresentado assim: “Este artigo
diz respeito a um momento historico na definicédo das politicas de Educagdo, no Brasil, buscando nele colher
e avaliar informacdes sobre o pensamento da elite brasileira quanto aos possiveis processos de aproximagédo
entre a Comunicagdo, suas linguagens e tecnologias e a Educacdo Basica. Toma como objeto de estudo, o
esbogo de proposta de reforma curricular, disponibilizado para consulta pdblica, no segundo semestre de
2015. O documento fora elaborado sob responsabilidade da Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da
Educacdo, em decorréncia da aprovagdo, em julho de 2014, pelo Congresso, do Plano Nacional de Educacao”.
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Como dito na Introdugéo, compreendemos a Educomunicag¢do como o conjunto de

aprendizagens significativas tanto em seu proprio processo quanto pelos seus resultados

em si. De igual maneira, precisamos compreender o que ndo ¢ Educomunicacao, de sorte

que parece pertinente compilar as visdes “incorretas e parcialmente corretas ou incorretas”

do entendimento do que seja essa Educomunicacdo, pontuando as seguintes observacoes:

Por muito tempo, a Educomunicacao foi reduzida - até pela UNESCO -
apenas como a “Educacdo para a Comunicagdo” no sentido de formar, nos
ambientes educativos formais, informais e ndo formais, cidadaos criticos,
autdbnomos e conscientes diante dos conteldos dos meios de comunicacao.
Equivocadamente, diversos setores sociais, algumas escolas e professores,
entenderam por Educomunicacédo asimples adicdo de tecnologias as praticas
pedagogicas como se uma apresentacao de slides do Power Point por meio
de datashow, por exemplo, fosse uma praticaeducomunicativa. Essa é visao
distorcida e reducionista do que seja a chamada “Mediagdo Tecnologica”.
O uso da(s) midia(s) nos espacos educativos podem promover/estimular a
expressao ética, estéticae politica, porém, as tecnologias precisam ser vistas

como meios e ndo como fins, enquanto processos e hdo enquanto resultados.

Nota-se, diante dos apontamentos acima, que a Educomunicacéao esta em processo

de formacéo e a procura de legitimacéo e reconhecimento, sobretudo, no &mbito da classe

académico-cientifica. Ousamos dizer que esse conceito esta em processo de formulagédo

e que pode sofrer constantes mutac@es tedricas. Segundo Anuario da UNESCO/Metodista

daComunicacio Regional,ementrevistacom o Prof. Soares®®, Almeida (2010) observaque:

Quando indagamos Soares a respeito das criticas incisivas contra a
educomunicagdo — por exemplo: que ndo se trata de um campo de
pesquisa propriamente dito; de que estariamos diante de um conceito
vazio, que ndo apresentaria robustez tedrica necessaria que o qualifique
como uma area de atuacdo especifica; que ela ndo passaria de uma
aventura de um grupo interessado em reserva de mercado apresentando
solugdes miraculosas; que os resultados da educomunicagdo seriam
proprios de uma educacdo ndo formal e, no entanto, seus realizadores
pretenderiam chegar & educacdo formal, mediante uma prética
momentanea, executada por meio de oficinas e sem perspectiva de
alargamento tedrico e social — a defesa de Soares é enfatica e ele busca
fundamenté-la do ponto de vista tedrico e de sua aplicagdo préatica, ao
longo dos anos da formulagéo do conceito. (ALMEIDA, 2010, p.72)

80 Soares é citado vérias vezes nesta secdo porgue parece ser o principal autor da Educomunicacéo no Brasil.
E presidente da Associacédo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicacdo (ABPEducom).
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Segundo o professor, essa discussdo em torno do conceito provoca ruidos porque a
Educomunicacgéo se distanciado caraterracional, ouseja, € paixao, engajamento, motivacao.
Amplamente discutido/questionado, Soares procura esclarecer multiplas distor¢oes sobre
o termo Educomunicacéo. Ele afirma que na verdade, por ser um conceito complexo, de
carater multidisciplinar e interdiscursivo, acaba englobando varios significados, de modo
que é dificil, atualmente, termos uma definicao univoca do que seja a “Educomunicagdo”.

Nas atividades desta interface atua um profissional chamado educomunicador, do
qual se exige que seja um mediador/articulador das relagdes sociais, culturais e, sobretudo,
comunicacionais dos espacos educativos. O educomunicador € um gestor da comunicagao
em projetos e oficinas de Educomunicagio. E, necessariamente, um sujeito apaixonado,
engajado e motivado, com multiplas capacidades para gerir as praticas educomunicativas
e para desempenhar com sagacidade/simplicidade suas atribuicdes mediadoras ndo como
protagonista dos processos da atividade comunicacional sendo como um articulador desta.

O educomunicador é, especialmente, um profissional de carater transdisciplinar
na interface Comunicacao/Educacdo gque, de um lado entende das teorias da Educacéo e
do modus operandi da gestdo escolar e da pratica pedagdgica e, de outro lado, domina as
teorias e as praticas da Comunica¢do, enquanto producdo midiatica e conhecimento das
tecnologias para que possa exercer suas acoes em projetos/oficinas de Educomunicacao.
Esse profissional precisa reunir a capacidade de resolver conflitos e a criatividade para
apresentar alternativas de solucdo que melhorem a comunicacao nos espacos educativos.

O profissional dessa interface Comunicagdo/Educacao atua de diferentes maneiras
nestes espacos educativos em geral, haja vistaque a Educomunicacéo é, fundamentalmente,
divididaem cinco grandes subareas de atuacdo transdisciplinar: a) Gestdo da Comunicacao,
b) Mediacdo Tecnoldgica, ¢) Reflexdo Epistemolodgica, d) Pedagogia da Comunicacéo e
e) Educacdo para a Comunicacdo. No entanto, quando concede entrevistas, participa de
seminarios e leciona seus cursos, o Prof. Ismar de Oliveira Soares costuma apontar para a
existéncia de outras trés subareas de atuacao: f) Politicas Publicas, g) Producdo Midiatica e
h) Expressdo ComunicativapormeiodaArte. Todasessas linhasdialogamentre sie napraxis
propriamente dita podem ndo ter suas membranas assim tdo definidas. Elas se entrecruzam,
numa concepg¢do/nogdo de comunicacao dialogica, democratica e participativa entendendo
e idealizando a Educomunicacdo como uma pratica que amplia o exercicio comunicativo

nos ambientes educativos e que, de certo modo, qualifica o préprio ensino-aprendizagem.

Neste sentido, tratamos/dissertamos a seguir sobre as cinco subareas da Educomunicag&o:
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e a)GestdodaComunicacao: € uma das subareas da Educomunicacgéo - provavelmente
a mais tradicional - responsavel pelo planejamento, pela execucédo e pela avaliacdo
de projetos ou oficinas que estimulam, sobretudo, processos e préaticas que criam 0s

81 especialmente nos espagos educativos como um

“ecossistemas comunicativos
todo. No desenvolvimento dos projetos de comunicacdo, a sociedade é o principal
foco e, nesse sentido, séo abordadas as diversas questdes sociais que sejam de notorio
interesse coletivo estimulando a participacdo, a opinido e o debate publico. Quaisquer
projetos de comunicagdo, por esséncia, ndo podem prescindir de sistemas que Ihes
permitam ouvir a resposta de suas audiéncias garantindo o envolvimento e o interesse
dossujeitos e, por consequéncia, apresentando resultados razoavelmente interessantes,
possivelmente quantificaveis e plenamente satisfatorios. A gestdo € a base da Educom.
e b)Mediacdo Tecnoldgica: éasubareada Educomunicacdo que se propde, num mundo
cada vez mais midiatizado, a estudar e compreender a importancia da utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) nos processos educativos formais,
informais e ndo formais numa perspectiva interdisciplinar/transdisciplinar direcionada
para capacitacdo ao uso pedagdgico e a discussao sobre a utilizagdo social e politica
dos dispositivos tecnoldgicos e das midias eletrdnicas, principalmente, dos celulares.
e ) Reflexdo Epistemoldgica: é asubareada Educomunicacéo responsavel por reflexdo
e producdo cientifica por meio de pesquisas que pretendem — através de composicao
teorica, dos relatos de experiéncias e da articulacdo entre as teorias e as praticas —
sistematizar, fundamentar, legitimar e aprofundar as discussdes em torno da fundacgéo
do campo de intervencao social constituido pela interface “Comunicacéo/Educagédo”.
e d) Pedagogia da Comunicacao: é a subarea da Educomunicacdo que compreende a
preparacdo/capacitagdo/formacéo de profissionais dos diversos espacos educativos
formais, informais e ndo-formais que incorporem a metodologia de projetos as suas
praticas pedagogicas, direcionada para o desenvolvimento de individuos autbnomos
e conscientes, com capacidade de criar multiplas habilidades para enfrentar os desafios

das sociedades contemporaneas onde a comunicagao parece ser cada vez mais crucial.

81 Consiste na harmonia entre os elementos que compdem o espago no qual convive uma quantidade de
pessoas. Entende-se que, a exemplo do meio fisico, onde ha sistemas aridos e fechados assim como sistemas
abertos e repletos de vitalidade, também ha nas instituicGes de ensino, nos espacos culturais e na plataforma
digital pessoas oriundas de diversos sistemas de comunicagdo, nos quais sdo submetidas a algumas normas
de acordo com a cultura de comunicacdo daquele(a) grupo ou regido. Todos os modos de relacionamento
comunicacional com regras definidas constituem-se em ecossistemas comunicativos. Nessa perspectiva, a
Educomunicacgéo provoca a consolidagao -através do carater dialégico, participativo, solidario, democratico-
do chamado ecossistema comunicativo que tem o didlogo como metodologia e ademocraciacomo plataforma.
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e ) Educacdo para a Comunicacao: € a subarea de Educomunicacdo que consiste
nas reflexdes em torno da relagdo entre a comunicacdo, seus processos (producao e
recepcao) e o campo pedagogico. O objetivo é analisar a relacao entre os individuos
e 0s meios provocando/proporcionando intervengdes nas politicas e nos processos da
comunicagdo massiva. Por algum tempo, o conceito de Educomunicacéo esteve, no
senso comum, tdo somente associado a subarea “Educacédo para a Comunicagdo” que
compreende a formacédo de individuos que componham uma sociedade mais critica,
capaz de reconhecer, discernir e interpretar as produgdes dos conteddos midiaticos e
composta por cidaddos que alcancem ordem elevada de habilidades do pensamento

critico, tais como saber questionar, analisar e avaliar toda narrativa que por ai circula.

Agora, ponderamos sobre as trés subareas apontadas, de modo informal, por Soares:
e f)PoliticasPublicas: é asubareada Educomunicacédo que consiste nalutaem defesa do
reconhecimento desse termo/conceito, cunhado em 1999 pelo Nucleo de Comunicagao
e Educacdo (NCE) da ECA/USP, seja referendado por diplomas legais em multiplos
espacos, seja politica publica para o desenvolvimento de projetos educomunicativos
como, por exemplo, no ambito do Mais Educacio® do Governo Federal, ou mesmo
seja transformar a propria Educomunicagdo em lei como no municipio de Séo Paulo.
e ) Producdo Midiatica: é a subarea da Educomunicacéo que constitui-se pela ideia
de que as acdes desenvolvidas nos espacos educativos se materializem em producdes
como jornal impresso, programa de radio, videos, spots, blogs, fotografias, etc. Todos
esses produtos de comunicacdo podem ser posteriormente publicados/disseminados
através dos meios possiveis, sobretudo, a internet. Na perspectiva da Educomunicacéo,
eles sdo produzidos num contexto de dialogicidade, de participacdo democratica e de
protagonismo pelos/para os alunos, para pais, professores e toda comunidade escolar.
e h)Expressdo Comunicativa por meio da Arte: é a subarea da Educomunicacdo mais
recente e, portanto, pouco pesquisada pelo campo da reflexdo epistemolégica, muito
embora nas praticas educomunicativas as artes sejam significativamente empregadas.
Isto porque, diversas vezes, projetos e oficinas de Educomunicagéo se expressam por
meio das manifestacdes artisticas como, por exemplo, adanca, amusica, afoto, o teatro,
desenvolvidos com/pelos alunos/jovens, promovendo habilidades e competéncias, e

descobrindo multiplos talentos, muitas vezes, desprezados/menosprezados pelaescola.

82 Segundo o Governo Federal, 0 Programa “Mais Educagio”, instituido pela Portaria Interministerial n°
17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educagéo
para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral.
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Essas subareas parecem concentrar as varias dimensfes e perspectivas em torno
da““Comunicagéo e Educacdo”® e, assim, revelam multiplos desafios tedricos e, sobretudo,
préticos dessa interface nesses tempos acelerados®* e midiatizados nos quais as relacdes
costumam mudar a todo instante. Nesse sentido, a escola e 0s outros espagos educativos
precisam se reinventar em suas praticas, seus métodos e suas linguagens pondo-se como
mediadora/articuladora das transformacdes sociais, se reconhecendo como ambiente da
troca muatua de aprendizados e incorporando as tecnologias como um meio dos processos
educativos e formativos. Nesse sentido, a Educomunicagio® parece compreender todas
essas dimens0Oes desses novos tempos sociais admitindo a Educacéo e a Comunicacgéo, 0s

seus instrumentos e 0s seus espagos, como protagonistas na vida cotidiana dos individuos:

Os novos desafios postos a Educacdo, gracas aos modos singulares
como a informacdo e o conhecimento séo elaborados, distribuidos e
socialmente intercambiados, precisam ser vistos em fungdo do cenario
gue designamos de ecossistema comunicativo. Tal enunciado geral,
guardadas as ja referidas singularidades que circundam os campo da
Comunicagdo ¢ da Educac¢ao, esta em Paulo Freire: ‘A Educagao ¢
Comunicagdo, é dialogo, na medida em que ndo é transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que a significacdo
do significado. (CITELLI, 2011, p.63)

8 Mesmo nesta se¢io dedicada a Educomunicagiio, usamos por varias vezes a nomenclatura “Comunicagdo
e Educagdo” por compreender que essa terminologia seja mais adequada e por reconhecer que tais subareas,
costumeiramente apresentadas como “exclusivas da Educomunicac¢do”, na verdade sdo perspectivas de
atuacio na interface Comunicagéo e Educacdo como um todo. E que a Educomunicagao, por meio de seus
profissionais e pesquisadores, nas atividades e nos trabalhos académicos, pareceu ter capacidade organizativa
para reunir e concentrar todos 0s vieses possiveis de atuagdo na prética e na teoria transformando-os em
subareas. No entanto, ndo podemos dizer que essas, por sua vez, sdo dimensdes somente da Educomunicacéo,
sendo de todos os projetos da interface Comunicacdo/Educagdo que se orientam pelas mesmas perspectivas.
8 Organizador do livro “Comunicacio e Educacdo: os desafios da aceleragdo social do tempo”, o Prof. Dr.
Adilson Citelli, em entrevista, comentou o seguinte: “Comecei a trabalhar com o assunto no come¢o dos
anos 1990. Portanto, peguei o nascedouro da aceleragdo tecnoldgica e, consequentemente, da aceleragdo
social. No decorrer desses mais de 20 anos, verifiquei que, cada vez mais, a aceleracdo tecnoldgica
impactava o mundo da escola, trazendo consequéncias aos estudantes e aos docentes. Ha resultantes da
dindmica acelerada no mundo dos professores, que passam a viver uma série de problemas que decorre da
aceleracdo, inclusive do ponto de vista de doencas, estresse e cansago. Atualmente, hd uma demanda
gigantesca e nem sempre 0s docentes conseguem dar conta de tudo. Os alunos, por sua vez, chegam com
muitas informagfes, com determinados conteldos delineados. Nesse sentido, ao longo do tempo, fui
examinando esse percurso, entrevistando alunos e professores, e me dei conta que poderiamos recuperar o
conceito da aceleracdo social, pois ele diz muito sobre o estado atual dos sistemas de ensino, sobre o
problema da escola viver tensionada, por um lado, por sua necessidade de ter mais lentiddo e espaco para
reflexdo e, por outro lado, por ser pressionada pelo circuito tecnoldgico, que gera impaciéncia e um certo
desconforto. As pessoas vao perdendo a capacidade de ouvir, de ter a paciéncia necessaria para absorver
um conteddo, trabalhar determinadas ideias e assim por diante. Reconhecer o fato que nds vivemos nessa
tensdo é que tem me levado, nesses Ultimos anos, a trabalhar com o tema da Aceleracéo Social do Tempo™.
8 Na ida a campo, por meio do questionario e das entrevistas, usamos sempre esse termo e 0 Seu conceito
por reconhecé-lo como mais popular e porque se usassemos somente Comunicagdo/Educacdo poderiamos
receber respostas mais reducionistas que dissociassem as duas, explicando-as uma a uma, isoladamente.
Aliés, no capitulo 2 do trabalho foram apresentados resultados preliminares da pesquisa sobre a popularidade
do termo entre as escolas, seus profissionais e professores em geral. Outras nomenclaturas que se referem
a interface Comunicacao/Educacdo praticamente nem foram mencionadas: duas ou trés vezes, se ndo muito.
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Nesta perspectiva, parece existir entre as unidades educativas de Joinville, absoluta
disposi¢do pararepensar seus processos e suas praticas admitindo a Educomunicagdo como
um meio, uma alternativa, uma possibilidade. Podemos dizer isto porque neste processo
de observacdo, durante nossa visita as instituicGes, costumavamos sondar sobre o interesse
em novos modelos, abordagens e metodologias para aproximar a Educacgéo e seus espagos
desse mundo midiatizado, acelerado e transformado, e de criancgas, adolescentes e jovens.
Asondagem se materializou naformulacédo de uma pergunta: “A Escola e seus profissionais
gostariam de saber mais sobre projetos de ‘Educomunicacdo’ que tem se popularizado no
BrasiletornadoaEducacdoaindamais interessante?” Estacomp0s questionérioe entrevista.

No terceiro capitulo, a exemplo do segundo, vamos expor mais dados/nimeros da
idaa campo pertinentes para a discussdo em questdo. Embora as proximas trés secdes ainda
componham o capitulo tedrico, apresentamos graficos cujos seus resultados parecem mais
interessante compartilharmos durante esses subcapitulos - tendo em vistaas conexdes coma
discussdo emsi-do que nos capitulos descritivo-interpretativos do ultimo bloco do trabalho.
Neste sentido, a luz das respostas das institui¢fes a pergunta em questdo, podemos afirmar
que as unidades educativas nos surpreenderam e se demonstraram favoraveis e disponiveis
para o tema, pois a maioria respondeu que gostaria de saber mais sobre a Educomunicacéo:

121 das 123 institui¢cGes do municipio disseram “SIM” como podemos observar no gréfico:

A Escola e seus profissionais gostariam de saber mais sobre
projetos de "Educomunicacao"” que tem se popularizado no
Brasil e tornado a Educacédo ainda mais interessante?

Grafico 1: O interesse das unidades educativas na Educomunicagéo
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No entanto, tal qual afirma Thiollent (1980), reconhecemos que ndo ha neutralidade
nas enquetes socioldgicas. Assim, supondo que as respostas ao questionario pudessem ser
apenas “politicamente corretas® com a precaucao institucional de ndo se “comprometer”,
comecamos a perguntar discretamente sobre esse interesse em todas as entrevistas, a procura
de respostas naturais que oferecessem argumentacdes mais consistentes sobre tal questéo.
Foi generalizado o discurso de que a Educomunicagéo parece ser caminho e solugédo para
reinventar a Educacdo e seus espacos. Os diretores, orientadores, supervisores e professores
foram praticamente unanimes em reconhecer essa interface em todas as suas dimensdes.
Assim mesmo, do ponto de vista metodoldgico/epistemoldgico, nos convencemos dessas
ponderac¢des somente quando a auxiliar da secretaria de Educacao de Joinville afirmou que:

Percebemos que a Educomunicacdo comecou a se popularizar entre as
nossas unidades que desenvolvem projetos sobre inimeras tematicas.
Estamos, inclusive, oferecendo treinamentos/formagdes nesta rea para
profissionais da Rede Municipal que estejam interessados no assunto.
O documentério “Um, dois, trés, brincando”®’ que, entre outras coisas,
fala sobre préticas educativas nos Centros de Educacéo Infantil (CEISs),
comeca justamente com uma experiéncia educomunicativa. Pode ser
gue muitas das agOes nas nossas unidades ndo estejam, necessariamente,
usando essa nomenclatura, mas posso reconhecer nesse termo e no seu
conceito, tracos tedricos e praticos de varias atividades multitematicas.

8 Metodologicamente falando ndo podemos acatar pura e simplesmente todas as assertivas reveladas por
quaisquer que sejam os instrumentos metodoldgicos. Embora o questionario, por exemplo, possa oferecer
uma nocdo quantitativa de um fendmeno, de um comportamento, de uma preferéncia ou de uma prética,
faz-se necessario sempre cruzar seus dados/nimeros/gréficos com outras ferramentas metodol6gicas como
a entrevista, o grupo focal, a observacao participante e o proprio aporte tedrico do trabalho. Tal ponderacéo,
a essa altura da dissertacéo, pareceu pertinente para sublinhar que ndo estamos aceitando as respostas como
verdade absoluta, mas que nos mantemos questionando-as, analisando-as e comparando-as. Nesse universo
da Educacdo é relativamente comum, o professor querer parecer intelectual/moderno e o aluno, por sua vez,
responder o “politicamente correto” ou, por imaginar que o questionario componha processo avaliativo,
querer agradar os professores em suas respostas que, embora ndo sinceras, possam lhes render “boas notas”.
87

Imagem 18: Documentario “Um, dois, trés, brincando” e seu QR Code
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Essa fala pareceu “autenticar/legitimar” nossa pesquisa € nosso trabalho em todos
0s sentidos tedricos e praticos porque, pela primeira vez em dez anos, ouviamos de fonte
oficial que “a Educomunicacéo é reconhecida e compreendida como fenémeno educativo”
tornando-se objeto de treinamentos/formacGes para diretores, orientadores, supervisores
e professores de Joinville, a0 menos no universo das instituigdes da Educagdo Municipal.
Isto porque, na esfera Estadual, ainda ndo hd movimentos mais organizados/significativos,
sendo apenas uma receptividade e uma disposi¢cdo em torno do assunto tais quais reveladas
pela representativa participacdo em nossa pesquisa quando, percentualmente, as Escolas
Estaduais foram as que mais responderam nossos questionarios sobre a Educomunicagéo.

Fundamentalmente, é assim que a coisa funciona na praxis educomunicativa das
escolas publicas de Joinville/SC: num primeiro momento, os alunos participam de grupos/
coletivos com discuss@es transdisciplinares sobre os assuntos em debate. Nesse espaco
todos tem “vez e voz” em relagdes horizontalizadas, democréticas e dialogadas. E nesse
ambiente de projetos/oficinas mediados por professores/educomunicadores que os alunos
se apropriam sobre a tematica e sdo incentivados a iniciar processo de pesquisa, estudo e
investigacdo. E um exercicio “jornalistico” de apuragdo da informagéo, de formagdo da
opinido e, concretamente, de producdo de midias em formatos e extensdes publicaveis na
internet como textos, dudios e videos em varias plataformas veiculados, aposteriori, narede.
A Educomunicacdo ndo se atém a qualidade estética dessas producdes porque compreende
a tecnologia como meio e ndo como fim. O foco € o processo educativo em torno do tema
em questdo e ndo as habilidades técnicas no uso e manuseio de equipamentos eletronicos.

Neste sentido, a pratica educomunicativa constitui-se de processos e resultados que
se aproximam dos temas em debate. E pela Educomunicacao que os alunos se relacionam
com as narrativas que transitam por ai e constroem seus recortes narrativos sobre as coisas
desenvolvendo compreensdes acerca dacomplexidade dessas tematicas. Tornam-se, assim,
sujeitos mais criticos sobre a nossa sociedade, se reconhecendo e se posicionando nesse
universo de disputas de narrativas sobre os temas e seus aspectos social, politico e histérico.

De modo geral, percebemos que essa interface inspirada em Freire, compreende a
importancia de todos os tipos de saberes e se alinha, assim, a visdes mais progressistas e
humanizadas das rela¢fes. A vocacdo da Educomunicacao € construir narrativas sociais
e, possivelmente por isso, seja mais popular na America Latina do que na Europa ou nos
EUA porque esta primeira, por suavez, se apresenta como umaregiao em desenvolvimento,
na qual a vertente mais comum dessa interface - achamada Educacéo paraa Comunicacéo -

parece ainda mais importante e sobre qual dissertamos na proxima secdo desse trabalho.
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3.3. Leitura Critica de Midia

O presente capitulo sobre os fundamentos tedricos da nossa dissertacdo observa,
em carater panoramico, a relacdo “Comunicacao e Educacao” como um todo apresentando
termos e nomenclaturas, vieses e perspectivas da interface. Nesse sentido, podemos dizer
que, de maneira geral, o ponto em comum mais frequente da relacdo entre essas areas € a
“Educagdo paraa Comunicagdo”. Alias, essando é aUnica interseccao entre as duas, porém,
parece ser a mais recorrente sob o olhar dessas multiplas terminologias e conceitos. Entéo,
nesse ambito, a Leitura Critica de Midia é o modo mais popular de se referir a essa linha.

A relacdo entre Comunicacdo e Educacéo é objeto de estudo relativamente recente.
No Brasil sdo usadas, fundamentalmente, duas nomenclaturas parase referiraessainterface:
o Prof. Ismar de Oliveira Soares utiliza a terminologia “Educomunicacdo” e a Prof.2
Maria Luiza Belloni® usa os termos “Educagio para as Midias” ou “Midia-Educagio”.
Ela, por sua vez, parece se alinhar mais exclusivamente & ideia de formacao de usuérios
conscientes, criticos e criativos acerca das producfes midiaticas e do uso das Tecnologias

de Informacdo e Comunicacdo (TICs). Nessas perspectivas, Belloni (2009) pondera que:

Desde as primeiras definicbes desse campo, estd presente a ideia
essencial de que a educacéo para as midias é condigdo sine qua non da
educacéo para a cidadania, sendo um instrumento fundamental para a
democratizacdo das oportunidades educacionais e do acesso ao saber e,
portanto, de reducdo das desigualdades sociais. (BELLONI 2009, p. 12)

Ambos os autores, os professores Ismar de Oliveira Soares e Maria Luiza Belloni,
em determinado momento das suas pesquisas sobre a interface Comunicacédo e Educacéo,

recorrem a Masterman (1993) que enumera as sete razdes para se educar para a(s) midia(s):

a) a importancia ideoldgica dos meios e a influéncia como empresas de
conscientizagdo; b) elevado indice de consumo dos meios e sua
saturacdo na sociedade contemporénea; ¢) o aumento da manipulacgéo e
fabricagdo da informacao e sua propagacao pelos meios; d) a crescente
penetracdo dos meios nos processos democraticos fundamentais; €) a
crescente importancia da comunicacdo e informacéo visual em todas as
areas; f) a importancia de educar os alunos para que possam enfrentar
as exigéncias do futuro; g) o vertiginoso incremento da pressao inter/
nacional para privatizar a informacdo. (MASTERMAN, 1993, p. 113).

8 Coordenou e atualmente integra como pesquisadora o grupo de pesquisa Comunic que estuda as inter-
relacGes entre as midias e 0s processos educacionais. Vem trabalhando desde os anos 70 sobre as relacdes
entre o publico jovem (criancas e adolescentes) e as diferentes midias eletronicas e suas repercussdes sobre
0 processo de socializagdo, especialmente a educacéo, tendo realizado véarias pesquisas sobre estas tematicas.
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A insercdo dos aparatos tecnoldgicos na sociedade contemporanea, o surgimento
e 0 crescimento acentuado dos grandes grupos/conglomerados de comunicagao, 0S Novos
tipos de midias/meios eletrénicos e as atuagdes jornalisticas e publicitarias determinam
multiplas transformacdes, seja nos aspectos sociais, culturais, politicos ou econémicos.
No entanto, os avancos tecnoldgicos que multiplicaram as possibilidades de propagacao
da informacdo, através das chamadas midias sociais e da internet aumentaram também,
como apontam Kellner e Share (2008), a capacidade que empresas/governos tem - visto
que vivemos num sistema predominantemente capitalista - de ampliar o poder, cercear a
liberdade de expressdo, controlar o trdfego de informac&o e se apropriar da midia tanto
como plataforma tecnol6gica quanto como produtora de contetdo e, portanto, de sentidos.

Nessa perspectiva, de um lado da acdo, em suas praticas nos diversos ambientes
educativos, as a¢Oes da interface Comunicacao e Educacdo discutem e problematizam os
meiosanaldgicos convencionais/tradicionais enquanto produtores de sentidosresinificando
seus formatos e suas concepc¢oes, a partir de producées educomunicativas como o jornal
escolar, o radio e a TV escola. De outro lado, costuma utilizar a internet em suas praticas
veiculando producdes/discussdes sobre multiplas tematicas neste ciberespaco e propondo
narrativas de subversdo ou contra narrativas aos status quo hegemonicos por meio de
nogdes/concepcoes filosdficas e ideoldgicas que se materializam em blogs, spots e videos.

Essa evolucédo tecnoldgica e sua consequente facilidade no acesso ao conteudo
midiatico proporcionaram a exposicdo do cidaddo as novas configuraces de sentidos da
realidade e o situaram no campo de absorc¢do, interacdo e interpretacdo desse contetdo.
Assim, o sujeito entende que 0 aproximagdo com os contetidos dos meios de comunicagao
é fundamental no processo de construcdo da cidadania e que ndo é possivel dissocia-los
de nossas praticas cotidianas. Posicionar-se criticamente diante do contedo midiatico
favorece a dignidade humana, a convivéncia sustentavel, a participacdo social produtiva
e solidaria e, consequentemente, a empregabilidade, a consolidacdo da cidadania e o
fortalecimento da democracia, construindo um agente, a0 mesmo tempo em que imerso,

protagonista do modelo social em mutacao. Nesta perspectiva, Castells (2004) afirma que:

No contexto da continua expansdo da transformacdo tecnoldgica e
econdmica, a alfabetizagdo critica da midia € um imperativo para a
democracia participativa, pois as novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TICs), associadas a uma cultura de midia com base no
mercado, fragmentaram, conectaram, convergiram, diversificaram,
homogeneizaram, estabilizaram, ampliaram/remodelaram o mundo.
(CASTELLS, 2004, p.203)



82

Essa leitura da midia depende da observagéo e da compreensdo, por exemplo, das
premissas criticas que orientam e desenvolvem a habilidade/capacidade de analisar os meios
de comunicacao e seus contetidos reconhecendo os envolvimentos/interesses na producéo
dainformacéo ou de qualquer outro produto midiatico. O sujeito como leitor critico damidia

é norteado por sete aspectos tedricos enumerados por Andersen, Duncan e Pungente (2002):

a) Todos ostiposde midiasdo construcdes; b) Amidiaconstroiarealidade;
c) O publico negocia significados na midia; d) A midia tem implicacdes
comerciais, politicas e sociais; ) A midia contém mensagens ideoldgicas
e de valor; f) Forma e conteldo estdo intimamente relacionados na
midia; g) Cada tipo de midia tem formas estéticas particulares.
(ANDERSEN, DUNCAN E PUNGENTE, 2002, p.27)

Os responsaveis pela producao e pela veiculagdo dos contetdos, enquanto pessoas
fisicas e/ou juridicas, possuem inumeras ideologias e pertencem a diversos grupos e/ou
forcas de interesse, dos mais variados setores sociais, culturais, politicos e econémicos.
Naturalmente, todo cidaddo est4 envolvido numa realidade distinta e tende a defender o
préprio interesse e/ou o interesse do grupo ao qual pertence, interpretando, alterando ou
omitindo conteudos de forma que atendam sistematicamente aos seus designios pessoais,
algumas vezes em detrimento da consciéncia de coletividade, leia-se, “interesse publico”.

Nessa perspectiva, Guareschi (2005) alerta que frente aos contetdos produzidos
pelos meios de comunicacdo, o cidaddo precisa desenvolver uma reflexdo mais metddica,
pois sem o discernimento dos valores e dos interesses presentes na midia, “acabara preso
em mil armadilhas, sejam ideologicas, politicas ou econdmicas”. Na mesma perspectiva,
Zanchetta (2007) aponta para a influéncia dos meios de comunicagdo tradicionais e seu
poder para manipular a realidade transmitida a sociedade, aliando-se a interesses escusos,
ilegais e criminosos, e expondo os individuos a acdo de uma midia que mantém relac6es/
aproximacdes com politicos e empresarios, e que parece pouco preocupada com a missao
constitucional de informar com isengéo apopulacéo e oferecer entretenimento de qualidade.

Nesse sentido, pois bem, é importante observar que, no campo da circulacéo e do
consumo dos conteudos midiaticos, hd um individuo cada vez mais atento a produgéo dos
meios de comunicacdo e sedento por interagir e interferir no que lhe é transmitido. Isto
porgue se torna cidadao consciente frente aos meios analégicos/convencionais/tradicionais
e atinge nivel de abstracéo critica diante dos contetidos da midia, 0s sujeitos que conhecem
os bastidores de suas produgdes e que compreendem, assim, as representacdes midiaticas

impregnadas na veiculagdo/publicitacdo da realidade/verdade e na producéo dos sentidos.
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No ambito do jornalismo: entender como sdo buscadas as informagdes, como séo
selecionadas, como sdo repassadas ao grande publico e quais os critérios adotados para
determinar que um fato se transforme em noticia ou reportagem. Na esfera da publicidade:
identificar as mensagens subliminares, os apelos estéticos, o discurso da persuasio®, a
distincdo entre a realidade e o imaginario, e finalmente, no caso do entretenimento: avaliar
0s programas de auditério, as novelas e os reality shows, e suas influéncias na sociedade.

Diferentemente da “demonizac¢do dos meios” realizada, por exemplo, pela Escola
de Frankfurt®, quando denunciava uma midia baseada na manipulagio, na persuaso e na
influéncia dos sujeitos, nosso estudo considera que no ambito da recepcéo dos contetidos
midiaticos ndo héa sujeitos passivos, acriticos e/ou submissos, mas cidadaos “ativos” com
maultiplas capacidades para discernir acerca daquilo que Ihe é transmitido por estes meios.

N&o negamos aimportanciae o legado dos pensadores frankfurtianos. Concordamos
que ha processos ideoldgicos na producdo dos conteddos midiaticos, mas o sujeito que
consome esses produtos ndo é um ser passivo. Os principios da interface Comunicacgéo e
Educacao reconhecem que os meios de comunicacdo compdem o processo de socializacdo
dos individuos, mas isto ndo € uma via simples de méo unica. Os préprios meios modificam
constantemente Seus processos e suas praticas em fungdo das “respostas” da sociedade,
suas multiplas transformacdes sociais e culturais. Nesse sentido, a visao do processo de
comunicacdo ndo é aquela polarizada — emissor x receptor — mas entende tal qual Martin-
Barbero (2003)°, que emissao e recep¢ao, constituem um processo imbricado de producao/
circulacdo do contetdo midiatico e que, assim, o receptor também é sujeito desse processo.

Neste sentido, Comunicacao e Educacdo compreendem de modo muito mais amplo
e elucidativo 0 como e o porqué se aproximar dos meios, analisando-os criticamente. Essa
dimensao da interface parece se apoiar em termos mais tedricos, filosoficos e ideologicos,

e anocdo de receptor-sujeito do processo se revela, na pratica, em acdes educomunicativas.

8 No livro “Linguagem e Persuasio”, Adilson Citelli analisa a linguagem persuasiva, quais s3o seus modos
de persuasdo, como se articula e funciona o procedimento persuasivo. O autor alia & exposi¢éo tedrica uma
série de exemplos de textos extraidos da publicidade, da religido, da literatura, do jornalismo e da politica.
% E uma escola (ou uma vertente) de teoria social e filosofia, particularmente associada ao Instituto para
Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt, Alemanha. A escola inicialmente consistia de cientistas
sociais marxistas dissidentes que acreditavam que alguns dos seguidores de Karl Marx tinham se tornado
"papagaios” de uma limitada selecdo de ideias de Karl Marx, usualmente em defesa dos partidos
comunistas ortodoxos. Entretanto, muitos desses tedricos admitiam que a teoria marxista tradicional nao
poderia explicar adequadamente o turbulento e inesperado desenvolvimento de sociedades capitalistas no
século XX. Criticos tanto do capitalismo e do socialismo da Unido Soviética, 0s seus escritos apontaram para
a possibilidade de um caminho alternativo para o desenvolvimento social. (Escola de Frankfurt, Alemanha)
91 Exame das nocdes de povo e classe e do nivel de complexidade que estas categorias atingem na sociedade de
massa. Analise do modo como o radio e o cinema contribuiram para unificar as sociedades latino-americanas
conformando a ideia moderna de nagdo. Articulagéo dos estudos culturais coma politica e aeconomia. (2003)
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Concebemos o processo de comunicagdo como a troca de sentidos/significados a
partir de mediag0es sociais, culturais e ideoldgicas que formam receptores com capacidade
de analise, interpretacdo e discernimento para julgar que valores atribuir a cada mensagem.
Nestaperspectiva, desprezar estas mediacOes e presumir que determinadaideiasejarecebida
igualmente por todos os receptores parece considerar que eles sdo, nas méaos dos emissores,
marionetes acéfalas®® ou maquinas programadas para acatar mensagens sob prisma tnico.
No processo de comunicacao, entre a emissao e a recepcao, ha muitos termos/vieses como
conjecturam os conceitos e as teorias de emissdo, de transmissao e, sobretudo, de recep¢édo
de umamensagem, pois ha, ai, multiplas mediagdes (meios) que rodeiam os sujeitos e estas,
por sua vez, determinam as interpretac6es do receptor. Assim, Citelli (2011) pondera que:

Nesse campo constroem-se sentidos sociais novos, renovados ou
ratificam-se 0s mesmos sentidos com roupagens novas. Tudo isso
ocorre num processo dialdgico de interacdo com a sociedade, lugar da
praxis que desenha e redesenha os sentidos, no caminho da tradi¢&o ou
da ruptura, do tradicional ou do novo, da permanéncia ou da mudanca.
A constituicdo do novo nunca se podera dar sem que os residuos do
velho estejam presentes. (CITELLI, 2011, p.31)

Osautores dacomunicacao pautaram-se, basicamente, nos estudos de recepcao, pois
compreenderarecepg¢do representacompreender o processo de comunicagao como umtodo.
No entanto, essas pesquisas, assim como o estudo da prdépria comunicacao, sdo recentes.
As concepgdes de recepcado - a neutra, a passiva e a ativa - foram elaboradas por autores de
varias areas do conhecimento como, por exemplo, a sociologia, a filosofia, a psicologiae a
antropologia e, inclusive, por tedricos das areas exatas como a engenharia e a matematica®.
As teorias da manipulacdo, da persuasdo, estruturalista e critica elaboram concepcéo de
recepcdo passiva. Fundamentalmente, concebem a comunicagéo (sobretudo a de massa)
como se 0s emissores (dominantes) fossem todo-poderosos e os receptores (dominados)

altamente manipulaveis, como alertam, por exemplo, Guareschi (2005) e Zanchetta (2007).

92 Do dicionario Aurélio: animal sem cabeca. O termo é usado para caracterizar uma pessoa que “nio pensa”.
% E ateoria considerada uma das fundadoras das ciéncias da comunicac&o e defende que o ato de comunicar
é 0 processo de transmissdo plena de uma ideia. E, para isso, a informacédo deve solucionar trés niveis de
problemas: técnico, semantico e de influéncia. Enquanto a maior parte das pessoas acredita que o principal
aspecto da comunicagdo é a interpretacdo (nivel semantico) ou o efeito (problema de influéncia), a teoria
matematica da comunicacéo traz para o centro da discussdo as questdes técnicas. Esse nivel envolve tudo
que diz respeito a precisdo na transmissdo de informacao que parte do emissor e vai até o receptor, seja por
meio do radio, telefone ou televisdo através de um sinal. Sua importancia se justapde com os outros dois
niveis de problemas porque eles dependem, inevitavelmente, da eficacia na transmissdo dessas mensagens.
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Imagem 19: Os meios de comunicagéo na perspectiva frankfurtiana

Naatualidade, aformacao e o reconhecimento de sujeitos participativos no processo
comunicacional é um imperativo para as sociedades que pretendem se desenvolver social,
econdmica, politica e culturalmente. A acdo comunicativa, direta entre seres humanos ou
a mediada pelos multiplos meios, que considere todos os polos do processo como agentes
e sujeitos protagonistas, € indispensavel para a concretizacdo desse desenvolvimento e,
portanto, ndo ha como prescindir de elos de comunicacéo, desde as decisdes econdémicas
e politicas, publicas e privadas, em modelos de participacdo popular. Assim, o receptor nao
deve ser visto como mero “recipiente humano” que pode ser adestrado/treinado no modo
de refletir e sintetizar a informacdo, abdicando da sua capacidade de pensar criticamente.

Concebemos que o receptor € sujeito do processo de comunicacdo porque no atual
modelo de sociedade, de desenvolvimento social e humano, as novas midias tornaram o
receptor, entdo mero espectador, num individuo que se reposiciona socialmente amparado
pelo conceito de cidadania participativa®, resultado de umasérie de transformagdes sociais,
econbmicas, politicas e culturais no inicio do século XXI protagonizadas, principalmente,
pelo surgimento e consolidagio da Era da Informag&o®. Os meios de comunicagéo so,
assim, outra agéncia de socializacao que, na sociedade contemporanea, situam o individuo

como agente pensante dos modelos comunicacionais que antes pareciam ndo considera-los.

% Nossa discussdo em torno desse conceito se orienta pela obra “O que é participacdo?” (BORDENAVE,
1994), sobre a qual se ancora a analise de dados, mais ao fim do trabalho, nos capitulos 5 e 6 da dissertacéo.
% Era da Informacéo é o nome dado ao periodo que vem ap6s a Era Industrial, mais especificamente apds
a década de 80 - embora suas bases tenham comecado no principio do século XX - e, sobretudo, na década
de 70 cominven¢des como o microprocessador, arede de computadores, afibra dpticae o computador pessoal.
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Neste mundo digital, por exemplo, com acesso pratico, popularizado, constante e
instantaneo a internet, a nogdo de “emissor, mensagem ¢ receptor”, sugerida pelo modelo
matematico de comunicacdo de Shannon e Weaver, é relativamente ultrapassada porque
compreende unidirecionalmente a comunicagdo como ato mecanico e ndo como ato social
complexo. Os usuarios da internet desempenham simultaneamente todas as fungdes neste
processo, diferentemente de outros meios de comunicagdo analdgicos, como por exemplo,
atelevisdo e oradio pelos quais o espectador desempenhasomente o papel de receptor desses
meios massivos e ndo tem o poder de interferir, a0 menos imediatamente, nos conteldos.

A partir dessas discussoes, relevamos na sequéncia, pela primeira vez, dados da ida
acampo em abordagem com os alunos. Por assim dizer, comentamos que esses nUmeros sao
mais convenientes para o subcapitulo em questao do que para o Gltimo bloco da dissertacéo.
Observamos que entre os alunos - dos quais esperdvamos resposta absolutamente inversa -
ha a percepcao de que a Educacdo Midiatica pode colaborar em seus processos formativos
nesses tempos contemporaneos, midiatizados, acelerados e transformados. Os percentuais

do gréaficoaseguir foram calculados a luz daresposta de 630 criancas, adolescentes e jovens:

As escolas oferecem Educagio Ambiental e Educacio
Religiosa, entre outros aprendizados. Vocé acha necessario
que tivesse Educacdo Midiatica nas Escolas para que. por
exemplo, os alunos fossem orientados sobre sua relagio com
os meios de comunicagdo e as multiplas midias?

Sim_ acho super necessano porque nos faria bem semmos orientados sobre os
interesses envolvidos nas producdes comunicacionais e midiaticas.

N3ao, acho desnecessario porque tenho autonomia e discermmento no modo
como me relaciono com a midia em geral

Grafico 2: O interesse dos alunos na Educagdo Midiatica
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Podemos perceber que essadimenséo dainterface entre “Comunicacdo e Educagio”,
embora aparentemente mais tedrica, parece ser bem recebida entre os alunos das unidades
educativas de Joinville: 529 dos 630 respondentes ao nosso questionario reconhecem que
a Educacao Midiatica contribui para fazé-los refletir, reorganizar e reinventar suas relagdes
com o0s meios de comunicacdo e as multiplas midias eletrénicas. Enquanto pesquisadores,
esperavamos respostas inversas porque imaginavamos que criangas, adolescentes e jovens®
jamais afirmariam precisar de intervencdo da escola para mediar sua relagdo com os meios.

Nessa idade, € comum o individuo se sentir “dono de si e da verdade”, sobretudo,
quando percebe alguma “ameaca’ ao jeito que se relaciona com os meios e as midias que
parecem ser protagonistas de suas existéncias e de suas relagdes com o mundo. Quaisquer
movimentos que possam questionar os modos e as caracteristicas de acesso e de uso dos
meios de comunicacdo e das multiplastecnologias podem ser vistos com mausolhos poreles.
No entanto, a Educacdo Midiatica ndo pretende que os sujeitos reduzam o tempo de uso
dos meios e das midias, e tampouco interfere em suas preferéncias e em seus gostos pessoais,
sendo apenas oferece elementos para que essa aproximacao e contato sejam mais criticos,
conscientes, dialogados, democraticos, negociados, produtivos e participativos para todos.

Assim, esses dados do gréafico revelam que as a¢Bes das instituicdes joinvilenses
acercadaEducacdo paraa Comunicacao parecem mudar acompreensdo e 0 comportamento
de criancgas, de adolescentes e de jovens em relacao aos seus modos de acesso e de uso dos
meios e das midias, pois as pessoas nessa idade geralmente ndo costumam se dispor para a
questdo, e napesquisa, pelo contrario, amaioriaabsoluta reconhece como aspecto essencial.

Na prética, 69 alunos disseram que, em suas instituicfes, ha acdes/atividades que
abordam ou lidam com a “Leitura Critica de Midia” em seus projetos. Por meio do nosso
processo de observacdo, podemos dizer que essa pratica de Educacdo para a Comunicacéo
ndo, necessariamente, se alinha aos aspectos tedricos que orientam esse viés da interface.
De todo modo, 0s ensaios praticos amadores e as vezes inconscientes acerca dessa questao
parecem ter resultado em bons frutos tendo em vista esse reconhecimento generalizado
dos alunos sobre a importancia da Educacdo Midiatica nos espagos educativos. Se essa
dimensao for, de fato, a mais popular da interface “Comunicacéo e Educagdo”, os outros

vieses podem apresentar, orientados por este primeiro, resultados tanto quanto otimistas.

% Qs participantes da nossa pesquisa possuem entre 6 e 22 anos e, portanto, vamos varias vezes nos referir
a eles apresentando-os como “criancas, adolescentes e jovens”. Reconhecemos que, oficialmente, os 6rgéos
nacionais e internacionais nao reconhecem a nomenclatura “adolescente” para determinar uma fase na vida
dos sujeitos. No entanto, compreendemos que ha uma etapa de transi¢do entre a infancia e a juventude que
parece seramais importante/decisiva navidadas pessoas, aqual chamamos “adolescéncia”, entre 13e 16 anos.
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3.4. Notas Tedricas sobre Educomunicagéo

A secdo do Quadro Teodrico de Referéncia segue com a exposicao/apresentacao de

notas tedricas®’ e seus autores com as/os quais norteamos as nossas discussdes/reflexdes e

que, certamente, colaboram nos aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos desta pesquisa

sobre as praticas educomunicativas nos maltiplos espagos educativos da cidade de Joinville,

a partir da justificativa, da problematica, das hipdteses e dos objetivos desta dissertacéao.

A Educacéo como praxis transformadora na formacao de alunos participativos,
criticos e criativos, se inspiraem Freire (2003), patrono da Educacéo e principal
referéncia sobre praticas educativas inovadoras, revolucionarias e libertadoras;
O historico da Educomunicacdo no Brasil, na América Latina e no Mundo,
suas areas de atuacao e campos de intervencdo, o papel do educomunicador e
suas contribui¢Bes nos espacos educativos se discutem a luz de Martin-Barbero
(2014), Kaplun (2002), Freire (2011), Citelli (2006), Soares (2013), entre outros;
A Educacgao “para e pelas” midias se orienta em pesquisadores que articulam
pontos da Educagédo e da Comunicagdo como Teixeira (1997), Freinet (1974)
e Roguette-Pinto in Souza (2011), entre outros que promovem suas reflexdes
como, por exemplo, Belloni (2009), Setton (2010) e Orozco Gomez (2014)
que compartilham as suas experiéncias por meio de pesquisas contemporaneas;
Os dispositivos comunicacionais podem colaborar na disseminacdo de uma
cultura de participacéo, colaboracéo e interacao, na criacdo de novas narrativas
no espaco educativo e na possibilidade de inserir novas linguagens por distintos
géneros discursivos. Jenkins (2009) afirma que incorporar as tecnologias as
praticas educativas sdo acOes necessarias para atender as expectativas de uma
geracdo de criangas/jovens que se enquadram na Era dos nativos digitais e
que, conectados aum mundo midiatizado, exigem novas maneiras de aprender;
A interdisciplinaridade é a integracdo das multiplas areas do saber e articula o
conhecimento de modo integrado e ndo segmentado, o trabalho em conjunto
e ndo individual, a inter-relacdo de saberes e a ndo a separacao por disciplinas,
a contextualizacdo, as vivéncias e as experiéncias préaticas e, especialmente, o

aprendizado compartilhado/colaborativo se referenciando por diversos autores;

" Pode ser que, uma nota ou outra, repita aspectos sobre os quais ja nos atemos no atual capitulo
ou emoutros, porém, isto pode servir para ratificar e destacar ponto tedrico relevante deste trabalho
no qual varios autores brasileiros/estrangeiros se apresentam como nossa referéncia epistemologica.
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e Asecao “Temas Transversais” dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
estabelecem a interdisciplinaridade por meio de projetos inovadores, como por
exemplo, atividades de Educomunicagdo com incorporagdo de meios e midias.
e O dialogo é necessario entre a Educacéo e a Comunicacdo. Respectivamente,
a primeira colabora com teorias para compreender o ensino e a aprendizagem,
e a segunda apresenta teorias acerca dos processos de producdo, circulagéo e
recepcdo das informacdes, a interferéncia dos meios na formacao de culturas,
ideologias e identidades na sociedade nesta Era das novas midias/tecnologias;
e E necessaria uma reflexdo sobre o universo da Comunicacao/Educacao a partir
da nossa relacéo de intimidade com o objeto. Por meio de teoricos da interface,
a andlise dos projetos se da pela observacao de seus processos de implantacéo,
desenvolvimento e resultados nas escolas. E preciso, com o engajamento de
alunos e de educadores, provocar discussdes acerca de praticas inovadoras que
se afastem de modelos tradicionalistas/ultrapassados com vieses conteudistas;
e Os multiplos desafios da Educacdo exigem dos docentes métodos inovadores
de ensinar tendo em vista a) as reconfigurac@es do ensino frente a este cenario
envolvido por um universo tecnoldgico, b) a necessidade do trabalho com a
midia nos espacos educativos e ¢) a orientacdo na alfabetizacdo midiatica tanto
aos estudantes como aos educadores. E necesséria uma revolucao nos modos de
ensino-aprendizagem e a Educomunicacéo se apresenta como uma alternativa.
Nestes termos, parece ocasido ideal para apresentarmos mais resultados da nossa
ida a campo e, desta vez, comparando dados/nimeros dos questionarios aplicados entre
as unidades educativas e 0s alunos em geral. Trata-se do reconhecimento da nomenclatura
Educomunicacdo, a partir de seus olhares. Se no segundo capitulo, discutimos acerca das
respostas a pergunta “Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem o conceito
de Educomunicag@o?”, neste terceiro observamos mais explicitamente como institui¢des
e alunos percebem o termo em seus espacos educativos e nos outros similares da cidade.

Agora, a pergunta® se articulou de modo mais amplo e abrangente: “Na sua opiniéo,
o0 conceito de Educomunicacdo € ...”. Nesta questao foram pontuadas aos respondentes trés
opcOes de resposta, em escala, que revelam suas percepcdes: “1- De modo geral, € MUITO
conhecido nas Escolas de Joinville; 2- De modo geral, ¢ MAIS OU MENOS conhecido

nas Escolas de Joinville; 3- De modo geral, € POUCO conhecido nas Escolas de Joinville”.

% Tal pergunta esteve nos dois questionarios e compunha pauta de entrevistas com os envolvidos.
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Na sua opinido, o conceito de "Educomunicacéo":

De modo geral, ¢ MUITO conhecido nas Escolas de Joinville.
m De modo geral, € MAIS OU MENOS conhecido nas Escolas de Joinville.
De modo geral, ¢ POUCO conhecido nas Escolas de Joinville.

Gréfico 3: A popularidade do conceito de Educag&o entre as escolas

Na sua opinido, o conceito de "Educomunicacéo":

De modo geral, ¢ MUITO conhecido entre os alunos nas Escolas de Joinville.
m De modo geral, ¢ MAIS OU MENOS conhecido entre os alunos nas Escolas de Joinville.

De modo geral, ¢ POUCO conhecido entre os alunos nas Escolas de Joinville.

Gréfico 4: A popularidade do conceito de Educac&o entre as alunos

Foi impressionante observar que, embora 0s questionarios tenham sido respondidos
emtempose espacos distintos, os numeros sao absolutamente parecidos tanto que os graficos
acima parecem espelho, um do outro. Essa observacao nos permite afirmar que os dados
parecem condizercomarealidade, complementando-seeratificando-seentre sinos distintos
contextos de respostas das instituicoes e dos discentes. Os resultados em si revelam que,
de fato, anomenclatura Educomunicacao ainda é pouco popular entre as escolas e os alunos
e, portanto, as acdes, as atividades e as praticas em torno da interface, embora existam,
em sua maioria ndo adotaram essa terminologia para se intitular. O termo se populariza
aos poucos e, informalmente, costumamos ouvi-lo na ida & campo. A luz desses nimeros,

mais adiante promovemaos discussdes panoramicas sobre a interface na cidade de Joinville.
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3.5 Educomunicagcéo, tecnologia e internet

As criangas e 0s jovens, inegavelmente, usam com frequéncia a internet e as midias
digitais em geral e dominam, com absoluta facilidade, todas as funcdes disponiveis nesses
dispositivos. Jaseus pais e seus professores, pelo contrario, embora costumem utilizar essas
tecnologias (sobretudo, o celular) ndo usam todos os dias ou muitas horas por dia e nem
dominam as fungdes com a facilidade de seus filhos/alunos. E provavelmente por essa razio
que utilizar toda hora essas tecnologias é tida pelos adultos como “absoluta perda de tempo™.
Agora, ndo queremos e nem vamos generalizar todas essas ponderagdes/constatacdes. Ha
pais e professores que compreendem que essas diversas atividades podem ser Uteis para o
desenvolvimento das criancas e dos jovens e que, de algum modo, colaboram nas préticas
didatico-pedagdgicas e facilitam os processos de ensino-aprendizagem. No entanto, em sua
maioria, 0s adultos (pais/professores) defendem que o dominio no uso das tecnologias, por
criangas e jovens, € uma habilidade exclusiva para momentos de lazer nos espacgos outros
que ndo em suas escolas®® e que as midias digitais e 0 acesso a internet sdo ameacadores

e perigosos para a formacao de criancas/jovens. Assim, Buckingham (2006) adverte que:

A relacdo entre a infancia e as midias eletronicas tem sido muitas vezes
percebida em termos essencialistas. As criangas tendem a ser vistas
como possuidoras de qualidades inerentes, que se ligam de um modo
Unico as caracteristicas inerentes a cada meio de comunicacdo. Na
maioria dos casos, é claro, essa relacdo é definida como negativa:
atribui-se as midias eletrdnicas um singular poder de explorar a
vulnerabilidade das criancas, de abalar sua individualidade e destruir
suainocéncia. A tese da ‘morte da infdncia’ é uma versao especialmente
aguda desse argumento. Ela fala diretamente a muitos dos medos e
desejos que os adultos sentem com relacdo a infancia — e de fato a uma
nostalgia idealizada de seu proprio passado. Com isso, acaba
alimentando um pessimismo generalizado, uma forma de desesperanga
grandiosa que acaba sendo paralisadora. (BUCKINGHAM, 2006, p.30)

% Ousamos dizer que a escola seja o principal espaco de socializagao de criangas e jovens. E na escola que
eles se relacionam com seus pares e descobrem o universo por meio do processo de ensino-aprendizagem.
No entanto, de modo geral, essa tradicional instituicdo ndo conseguiu, especialmente nos Gltimos anos,
acompanhar o ritmo e a velocidade das transformacdes sociais e culturais em todo o mundo que se
multiplicaram sobretudo pelo desenvolvimento tecnoldgico. Nesta ocasido, ndo queremos discutir o
conjunto de raz8es pelas quais a escola se afastou da realidade de criancas e jovens afastando-se, assim, do
mundo em si. Nem podemos afirmar, irresponsavelmente, que os professores sdo culpados pelo ‘retrocesso’
da escola. Alias, inimeras pesquisas tem ou construido uma nogao estereotipada do professor como sujeito
desinteressado pela didatica ou pregado uma visdo apocaliptica da escola como espaco que logo se findara.
Nosso trabalho refuta, terminantemente, a leviandade dessas pesquisas. Embora sejam tempos dificeis, de
crise na educacdo e de superficialidade em muitas pesquisas, acreditamos no protagonismo da escola na
sociedade e na missdo pedagdgica dos professores. Na praxis e na pesquisa, defendemos o ensino publico,
gratuito e de qualidade. No entanto, concordamos que a escola precisa se reinventar e se aproximar da
realidade que a cerca: um mundo completamente midiatizado e mediado pelas midias digitais que oferecem
multiplas possibilidades entre as quais comunicacao instantanea e circulagdo mais democratizada dos saberes.
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E frequente encontrarmos pais e/ou professores que pelos seus discursos de senso
comum, nostélgicos e moralistas, costumam dizer que os meios eletrénicos e o uso da
internet sdo vildes da formacao de criangas, adolescentes e jovens, deturpando-os em sua
ingenuidade. O autor alerta para a visdo frankfurtiana® ultrapassada/equivocada que esses
adultos, oriundos de outros tempos e geragGes, construiram sobre o uso de midias digitais e
dainternet, por criancas e por jovens. Ele pondera com critica, relativamente severa, a todo
esse conservadorismo dos adultos (pais/professores) que nao lhes permitem se libertar da
retorica pessimista e que paralisa novas praticas e novos processos, mais criativos, mais
inovadores e mais atrativos, especialmente, nos espagos educativos. E imperativo - diante
de pesquisas que circulam sobre a relagéo de criancas/jovens com o mundo midiatizado -
a aproximacao entre essa realidade e a escola (e os professores) com a adoc¢do de midias
eletronicas e a utilizacdo da internet em atividades didatico-pedagogicas, de modo que
possaatrair esse publico infanto-juvenil e fazé-lo muito mais interessado pelas suas escolas.

Nesse sentido, emborareconhecamos que as provocagdes Sa0 muitas para paise para
professores e ambos os ambitos oferecam muitas discussdes, entendemos que os desafios
paradocentes e para educadores parecem ser substancialmente maiores porque os alunos
(criancas, adolescentes e jovens) imersos no mundo mediado/midiatizado parecem, cada
vez mais, desinteressados pela escola. Alias, ndo é que os alunos estejam desinteressados
e nem que os professores estejam assim também. E que, no entanto, o universo das midias
digitais e da internet oferece a instantaneidade, o dinamismo e a divers&o*®* que a escola,
com seu jeito tradicional e conservador de ser, ndo consegue oferecer. E por varias razoes
gue ndo consegue e sobre isto precisamos dissertar para que nao sejamos irresponsaveis
nesse exercicio de observacdo. Dizemos isto porque pode parecer, em algum momento,
que pelo nosso modo de falar/analisar/criticar estamos pormenorizando a escola e/ou 0s
professores. Jamais fariamos isto porque reconhecemos toda a importancia de ambos para

o desenvolvimento da sociedade e a sua luta incansavel por uma Educagdo de qualidade.

100- Em “O mundo da comunicagio e o mundo da crianga”, publicado pela revista Comunicacio e Educagio,
Ariane Porto Costa Rimoli pondera que “A influéncia da Escola de Frankfurt foi decisiva para toda uma
geracgdo que se formou sob a certeza de que os meios de comunicagdo atuam como instrumentos de controle
social, manipulacéo e alienagdo. Ainda hoje, pesquisas sdo feitas para demonstrar a crescente importancia
da televisdo no cotidiano das criangas e 0s impactos negativos das tematicas e formatos das producdes as
quais elas tém acesso. Além dos efeitos da programagdo ‘inadequada’ destinada ao publico infantil, tem
sido grande a preocupacao com a publicidade sobre a satide fisica e mental das criangas. A responsabilidade
da midia é também atribuida pela sua influéncia na formacao de pequenos consumidores, a0 mesmo tempo
emque constrdi pequenos objetos de consumo. A culpadamidia pela comercializagdo dainfanciaconvive com
a culpa dos governos pela ineficiéncia na regulamentacédo de corporagdes comerciais”. (RIMOLI, 2016, p.54)
101-Hg, atualmente, uma espécie de estatuto da comunicagao que se caracteriza, entre outros itens, por apelo ao
hedonismo, auséncia de consenso, espaco do contraditorio, grau de personalizagdo, multiplicagdo de escolhas.
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Entendemos que sdo trés as razdes mais comuns/frequentes para essa dificuldade
de aproximacdao entre as midias digitais e a escola, as quais citamos: a) 0 escasso aparato
tecnoldgico disponivel, sobretudo, nas escolas publicas; b) a formacéo dos professores
que, em seus cursos superiores, ndo foram instruidos de como integrar as midias digitais
e a internet as suas praticas docentes e c) a resisténcia de inimeros segmentos a inovagao
de préticas e processos no espaco escolar. Entdo, por essas razdes, reconhecemos que 0s
contextos e as condi¢cdes nem sempre sdo favoraveis para que as escolas e os professores
oferecam transformacdes educativas que se aproximem e se alinhem a realidade mediada
e midiatizada de seus alunos. No entanto, se a escola quiser se afastar do tradicionalismo
e do conservadorismo que a tornam uma instituicdo retrograda e se aproximar dessa cultura
globalizada pelas tecnologias, € necessario que admita novas possibilidades didaticas, que

defenda melhor qualificacdo docente e infraestrutura escolar. Rimoli (2016) menciona que:

Para Cristina Costa, é necessario que a educagdo formal reveja seus
paradigmas letrados, heranca de uma cultura eurocentrada, iluminista e
burguesa que teve na escrita a base de producdo e controle do
conhecimento. S6 dessa forma poderd romper as barreiras que a
separam da cultura globalizada, massiva, baseada em mdltiplas
linguagens e tecnologias de comunicagéo, contexto no qual se afirmam
0s meios audiovisuais. (RIMOLI, 2016, p.53-54)

Nesse sentido, orientando-se pela citagdo anterior, podemos dizer que a midia (ou
as midias) e a escola (ou os professores), personificadas em diversos atores/agentes desse
cenario, acusam-se mutuamente e parecem rivalizar entre si. Rimoli (2016) afirma que
“como pais divorciados, ambas as partes desmerecem o perfil do outro: a Escola ¢
antiquada, enquanto a Midia é irresponsavel. A Escola ensina contetdos inuteis e a Midia
promove comportamentos inadequados e violentos”. Segundo a autora, poderiamos seguir
comuma longa lista de acusacdes. Como dito antes, essa visao sobre a midia (os as midias)
é fruto dos estudos frankfurtianos. Agora, é fato também que essa percepc¢éo de uma escola
antiquada e inutil circula faz tempo entre os alunos. Dizemos isso porque é comum, pelos
processos de observacdo em nossa pesquisa sobre praticas educomunicativas nas unidades
educativas de Joinville, ouvirmos criangas e jovens afirmar que a escola é “chata”, que
parece um espago desatualizado e que ndo promove relagcdes com a “vida real”. Quando,
pelo contrério, iniciativas pontuais de instituicdes ou de professores passam a utilizar as
midias digitais e a internet nas suas atividades didaticas, os resultados geralmente sao
bem satisfatdrios e justificam o porqué pesquisadores e profissionais da area defendem

frequentemente a importancia da integracéo desses recursos tecnoldgicos a pratica docente.
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Neste sentido, a TIC Kids Online Brasil*®?, pesquisa que parece oferecer elementos
para discussdes nesta secdo da dissertacdo, perguntou aos professores de todo pais sobre
os beneficios da utilizagdo de multiplas tecnologias em sala de aula. Os dados/resultados
revelam, em suma, que os professores reconhecem melhorias em suas préaticas didatico-

pedagogicas, na relacdo com seus pares e com 0s proprios alunos. Vejamos, pois, a seguir:

Percentual sobre o uso de tecnologias nas atividades pedagogicas:
% sobre o total de professores

Passou a ter menos trabalho 55

Passou a ter contato com professores e com especialistas de 67
outras escolas

Passou a fazer avaliagdes mais individualizadas dos alunos 75
Passou a se comunicar com os alunos com maior facilidade 77

Passou a colaborar mais com outros colegas da escola 79

Passou a cumprir suas tarefas administrativas com mais 82
facilidade

Passou a adotar novos métodos de ensino 85

Passou a ter acesso a materiais mais diversificados ou de 94
melhor qualidade

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Concorda Né&o concorda e nem discorda Discorda

Tabela 4: O uso de tecnologias nas atividades pedagogicas

Entéo, de fato, sdo muitos os desafios para os professores e as escolas. As criangas
e 0s jovens anseiam por aulas mais divertidas nas quais sejam incorporadas, por exemplo,
0s games educativos, as midias digitais e a internet. E nesse cenario que s&o redefinidos os
papéis dos professores e dos proprios alunos. De um lado, os docentes ndo mais sdo
autoritarios e donos do saber absoluto sendo mediadores/articuladores dos sentidos e
significados produzidos por todos os sujeitos do espaco escolar e que circulam de modo
mais democratizado e horizontal. De outro lado, os alunos ndo sdo mais meros receptores
de conteudos, mas se tornam sujeitos ativos e autbnomos que se langam, por forga prépria,

em suas aprendizagens por meio de descobertas inovadoras, revolucionarias e libertadoras.

102- A TIC Kids Online Brasil € uma pesquisa que tem por objetivo central de mapear possiveis riscos e
oportunidades online, é realizada em 2012 a primeira onda da pesquisa TIC Kids Online Brasil. O estudo
gera indicadores sobre 0s usos que criancas e adolescentes de 9 a 17 anos de idade fazem da Internet. Visa
entender a percepcéo de jovens em relacéo a seguranca on-line, bem como delinear as praticas de mediagdo
de pais e responsaveis relacionadas ao uso da Internet. Os indicadores apresentados pela pesquisa TIC Kids
Online Brasil podem ser divididos nos dois grupos a seguir: 1° - Criangas e adolescentes - Perfil de uso da
Internet; Atividades realizadas na rede; Habilidades para o uso seguro das TIC; Redes sociais; Percepcéo
sobre a mediacdo de pais e responsaveis. 2° - Pais e responsaveis - Perfil e frequéncia de uso; Percepcao
sobre riscos on-line; Mediacdo dos pais; Fontes de educacéo, conselho e apoio sobre 0 uso seguro da Internet.
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No entanto, aescolatradicional/conservadora parece resistir a inevitavel penetracéo
da realidade midiatizada pelas tecnologias'®. Ai, afastada do mundo real, se percebe com
significativas dificuldades de conduzir os processos de ensino-aprendizagem de criangas
e jovens que, por sua vez, estdo completamente imersos nesse mundo midiatizado. Porem,
se formos otimistas, percebemos que h& novos modos de pensar que por ai circulam e que
compreendem de modo mais positivo a relagdo de criangas e de jovens com as midias.

Neste sentido mais favoravel, atualizado e progressista, Buckingham (2006) pondera que:

Mais recentemente, porém, comegou aemergir uma constru¢ao bem mais
positiva dessa relacdo. Longe de serem vitimas passivas das midias, as
criangas passam a ser vistas como dotadas de uma forma poderosa de
‘alfabetizacdo midiatica’, uma sabedoria natural espontinea de certo
modo negado aos adultos. [...] Se é verdade que alguns manifestam
preocupacdo quanto ao crescente abismo entre as geragdes no uso das
midias, outros tém celebrado as novas midias como meios de atribui¢éo
de poder e mesmo de ‘libertagcdo’ as criangas. Os defensores dessa
visdo, longe de conclamar os adultos a reafirmarem sua autoridade
sobre os jovens, tipicamente sugerem que os adultos os ‘escutem’ e
tentem ‘alcancar o nivel deles’. (BUCKINGHAM, 2006, p.30)

Na presente discussdo, pelos processos de teorizacdo, de dialogo e de reflexdo
podemos compreender a midiatizacdo do mundo, perceber a relacdo de criangas e de
jovens com essa realidade de tecnologias, midias e internet e, em Ultima insténcia,
reconhecer aimportancia da escola e do professor integra-la a sua didatica-pedagogica. No
entanto, pode se questionar de como fazé-la na pratica cotidiana e quais técnicas utilizar
para promover essa aproximacao entre 0 mundo midiatizado e a escola. Uma alternativa
pela praxis, bem sucedida em Joinville, sdo justamente os projetos de “Educomunicacao”.

Essa secdo pareceu necessaria para contextualizar a relacdo entre as acdes desta
interface, as midias e a internet reconhecendo-as como indispensaveis nos processos e
nas praticas de Educomunicacdo. Embora seja verdade que as tecnologias sdo meios e
ndo fins, no processo de ida a campo da nossa pesquisa percebemos que elas se tornaram
imprescindiveis para o desenvolvimento das atividades sobre mdltiplas tematicas. E a

representacdo mais explicita da Mediacdo Tecnologica como subarea da Educomunicacéo.

103- A escola parece negar a existéncia de toda essa tecnologia ou, por forca de lei, proibir principalmente o
uso do celular durante as atividades e em suas dependéncias como um todo. O que percebemos, por
processos de observacao, é que o mundo real (midiatizado e mediado) e a escola ocupam as extremidades
dos polos. Nesse sentido, a principal razdo pela qual a escola esta em crise e completamente afastada do
mundo e da realidade é porque, de modo geral, ndo permite a penetracdo das tecnologias em suas praticas
e em seus espacos. Parece ter receio, afirmam alguns autores como Caldas (2006), de perder a hegemonia
na formacdo dos sentidos dos sujeitos quando poderia, pelo contrério, se aliar a essas tantas tecnologias
qualificando o ensino-aprendizagem e dialogando com a realidade e as transformag6es da nossa sociedade.
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Além do mais, incorporar as tecnologias nas praticas educomunicativas realizadas
das unidades educativas do municipio parece ser a melhor maneira de atrair as criangas,
os adolescentes e os jovens. Embora a pedra angular da Educomunicacéo seja o resultado
educativo em si, a esfera teorico-ideologico-filosofica da interface parece nao fascinar os
alunos e, neste sentido, as atividades costumam atrair pelas tecnologias e pela diverséo
dos exercicios de comunicacao audiovisual para, depois, lidar com temas mais essenciais.

N&o podemos afirmar que esses dados da pesquisa, todos com percentuais positivos
relativamente altos, sdo resultados de projetos educomunicativos porque néo € esse o foco
da TIC Kids Online Brasil. No entanto, podemos dizer que certamente professores que
desenvolvem projetos de Educomunicagéo apresentariam percentuais positivos ainda mais
altos - com relacdo aos beneficios de se incorporar as midias digitais e a internet ao ensino -
porque a Educomunicacéo admite novas possibilidades didaticas e estimula o uso em agdes.

Toda questdo é como os professores podem utilizar as habilidades de criangas e
jovens: o dominio com as midias digitais e a facilidade no acesso a internet. Assim, nos
perguntamos: a) como utilizar os saberes midiaticos dos alunos para estimular a producao
de conhecimentos/saberes? b) como explorar os repertorios tecnoldgicos dos alunos para
potencializar o ensino-aprendizagem? ¢) como alinhar os conhecimentos e as experiéncias
dos professores com os saberes dos alunos? A Educomunicacao® pode oferecer respostas
a essas perguntas por meio de seus projetos de intervencdo que, ndo necessariamente, mas
geralmente, desembocam na producédo de alguma midia como a radio escola, a TV escola,
0s spots ou e/os videos os quais discutem uma tematica qualquer e necessitam das
habilidades dos alunos no uso das tecnologias e suas potencialidades. Assim, por meio da
Educomunicacéo, a escola abre as portas e dialoga com 0 mundo midiatizado no qual estdo
imersos as criangas e 0s jovens que, de fato, dominam muito bem as midias tecnol6gicas.

Entdo, Carlsson e Feilitzen (2002) ponderam sobre os multiplos desafios dessa realidade:

Neste contexto, 0 acesso crescente a tecnologias de producédo digitais
oferece possibilidades significativas, bem como coloca novos desafios.
Em um nivel, ha, claramente, uma promessa de democratizacdo. A
probabilidade de as primeiras experiéncias infantis com a elaboracéo de
videos acontecerem na escola, por exemplo, ndo é mais tdo grande; e 0s
alunos cada vez mais chegarao a sala de aula com experiéncia de edicao
de video, manipulacdo de imagens e tecnologia musical digital.
(CARLSSON & FEILITZEN, 2002, p. 243)

104. “Quando alguém me pergunta o que é educomunicacéo, eu prefiro contar histérias, relatar fatos e mostrar
como a sociedade se viu parte, ou partes dela estdo implementando o conceito, ja que sua pratica tem no
minimo 60 anos de evolugdo, mas 0 seu reconhecimento académico € muito recente. Além do mais, a
disposicao das pessoas frente ao conceito € marcada pelo lugar onde elas se encontram” (SOARES, 2011, p.73)
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E, portanto, neste mundo midiatizado e mediado que as criangas e 0s jovens est4o,
inevitavelmente, imersos. O publico infanto-juvenil é o que melhor lida com as inUmeras
tecnologias que ai circulam. Parece inesgotavel seu repertorio de conhecimento sobre as
midias digitais. Eles dominam todas as potencialidades/possibilidades dessas tecnologias
as quais utilizam todos os dias, muitas horas por dia. Isto é o que revelam as pesquisas
sobre a relacdo de criangas e jovens com as midias e a internet, 0 modo e o tempo de uso.

Na perspectiva de uma cultura digital podemos afirmar que, de certo modo, no
ciberespaco se explicita o conceito de comunicacdo como processo de relacdo, de
interacdo, de didlogo, de negociacédo e de conflito; como um processo — ousamos dizer —
mais participativo e mais democratico, embora disputas/confrontos de representacdes
sejam absolutamente comuns nessa arena de narrativas e de ideologias chamada internet.

N&o somos ingénuos a ponto de afirmar que a internet equalizou questdes sociais e
que pode, por si s, transformar o mundo tornando-o mais justo e igualitario. E, no minimo
inocente, atribuir a internet o sonho de transformar toda sociedade. Agora, o que podemos
dizer é que a internet reduziu a distancia'® entre dominantes e dominados proporcionando
trazer a publico, ao debate e ao ativismo, questdes antes encubadas por meios analogicos
tradicionais que sdo, sendo propriedades dos empresarios/poderosos, fortemente vinculados
econdmica, politica e culturalmente a eles. Jenkins, Green e Ford (2014) observam que:

As vozes ativas, descrevem com frequéncia, o poder crescente da
blogosfera como um desafio para jornalistas e para a midia comercial,
falando da diminui¢do da autoridade da grande midia ou da ameaca que
essas fontes de midia livre representam para as instituicdes de praticas
herdadas. (JENKINS, GREEN & FORD, 2014, p. 206)

O ciberespago &, por exceléncia, um ambiente de livre expressdo, sempre imediata
e instantanea. As redes sociais, os foruns de discussao, os blogs e os sites em geral
oferecem féacil usabilidade que, a todo instante, incentivam seus usuarios a se manifestar
sobre tudo e qualquer coisa. Essa é uma nova demanda social e relativamente recente:
todo mundo quer ser ouvido, lido e assistido também. Isso é coisa de cerca de dez anos.
Para Martin-Barbero (2014), a circulacdo do saber € uma profunda transformagdo que uma

sociedade pode sofrer provocando o surgimento e a sofisticagdo de novas préticas sociais.

105 Aqui, estamos comparando a internet com os meios analégicos tradicionais cujo espago para réplica da
recep¢do simplesmente ndo existia, pois se considerarmos o poder empresarial da internet parece impossivel
aceitar a ideia da diminuicdo de distancias. Hoje a vida é conduzida por férmulas matematicas e algoritmos
que presumem o que nés devemos saber, com quem devemos nos comunicar, 0 que queremos comprar, etc.
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O ativismo da causa social, salvo raras excegdes, ndo tem espaco nos meios
analdgicos mais tradicionais como o jornal, o radio e a TV. Isto porque, em sua maioria,
0s meios hegemdnicos orientam suas praticas pelos interesses da politica e do mercado e,
portanto, ndo oferecem nem voz e nem vez para ativistas de questdes como, por exemplo,
direitos humanos e politicas sociais. No ciberespaco, pelo contrario, tudo pode ser dito e
viralizado com expressivo alcance de pessoas, especialmente, em tempos que 0 acesso a
internet cresce no Brasil. Os meios alternativos como, por exemplo, Midia Ninjal® e

Jornalistas Livrest?’

se popularizaram sobretudo porque utilizam o ciberespaco em
plataformas online e gratuitas para a difusédo de suas mensagens. Ambos, entre outros,
produzem e circulam contra-narrativas em defesa de politicas, denunciam todo tipo de
violacdo aos direitos humanos e se engajam em pautas pela consolidacéo da justica social.

No caso do nosso objeto de pesquisa, em especial, as praticas educomunicativas
de inumeras unidades educativas de Joinville, motivadas pelas discussdes que qualificam
0s processos de ensino-aprendizagem e inspiradas por essas midias alternativas que se
avolumaram na Ultima década especialmente no Brasil, percebeu no ciberespaco uma
oportunidade de tornar publicas as produc6es desenvolvidas pelos alunos sobre o tema da
questdo social e outros mais. O ciberespaco oferece possibilidades de producéo e publicacéo
educomunicativas: um jornal virtual, uma emissora de radio, um canal de TV e outras
quantas pelas midias sociais, foruns de discussao, blogs e sites. Desse modo, inimeros
projetos de “Educomunicacdo e Questdes Sociais”, em Joinville, t€ém utilizado a internet.

O net-ativismo pelas causas sociais entre os alunos parece consequéncia dos
projetos educomunicativos realizados por algumas escolas que promovem qualificacdo
do processo de ensino-aprendizagem e uma formacao para cidadania participativa. Os
discentes tém a possibilidade de manifestar, pelo ciberespaco, suas narrativas sobre a
questdo social. Os alunos que participam dos projetos de Educomunica¢do comecam a
perceber pelo proprio processo que 0s meios hegeménicos nao trazem a tona as questdes
sociais e assim eles desenvolvem, consequentemente, capacidade critica quanto ao
monopo6lio de midia. E um processo de “Educacdo para a Comunicacdo” em que o aluno
compreende, pela Educomunicacdo, as questdes sociais de modos mais contextualizados.
Agora, ndo ha apenas projetos nessa area, mas em varias outras como a arte, a alimentacao,

o bullyinge, sobretudo, o meio-ambiente, porem nem sempre usam termo Educomunicacao.

106. £ yma rede descentralizada de midia de esquerda com atuacdo em mais de 250 cidades no Brasil. Adota
uma abordagem de ativismo sociopolitico, declarando-se ser uma alternativa a imprensa tradicional.
107 E uma midia democratica, plural e em rede pela diversidade e pela defesa dos direitos humanos".


https://pt.wikipedia.org/wiki/Esquerda_(pol%C3%ADtica)
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3.6. Educomunicacéo e Meio-Ambiente!®®

Entende-se por “Educomunica¢do Socioambiental” a utilizacdo de
praticas comunicativas comprometidas com a ética da sustentabilidade
na formac&o cidada, visando a participacgdo, articulacéo entre geracdes,
setores e saberes, integracdo comunitaria, reconhecimento de direitos e
democratizacdo dos meios de comunicagdo com o acesso de todos,
indiscriminadamente. (PEEA-ES, 2009, Art.21).

A Educomunicacdo parece ser uma metodologia que promove intera¢des/dialogos
entre individuos de umasociedade transformando-os em cidaddos comamplo conhecimento
sobre as questdes ambientais e dispostos a converter os aprendizados “tedricos” em acgdes
praticas efetivas de preservagdo do meio-ambiente. Neste sentido - da relagcdo/aproximacao
entre a Educomunicacéo e a Sustentabilidade - Trajber (2005) garante que se almeja uma:

sociedade brasileira educada e educomunicando ambientalmente para a
sustentabilidade, promovendo mudangas que permeiem o cotidiano de
todas as pessoas. A educagdo ambiental precisa saber se expressar em
multiplas linguagens, para além da fala e da escrita, experimentando as
linguagens da imagem, do som e do movimento em suas integragdes
com o uso das novas tecnologias da informacéo e da comunicagéo,
principalmente a Internet. (TRAJBER, 2005, p.152-153)

Assim, a Educagdo Ambiental pretende ser uma atividade transformadora, capaz de
mudar a vida da sociedade, articulada em todas as dimensdes social, politica e econdmica
dos individuos — haja vista que o comportamento do sujeito em relacdo ao meio-ambiente
esta diretamente ligado ao exercicio da cidadania — e que assume o papel de formadora da
identidade de um povo. Nessa perspectiva tedrica, Adams (2006) enfatiza/destaca que a:

Educacdo Ambiental é um assunto mais sério do que pensamos. Logo
com a insercdo de ferramentas que transmitam essas concepgdes é
possivel permitir a reflexdo e assim a mudanca deve ser espontanea e
vir de dentro para que ela possa, de fato, ocorrer. Uma vez que 0
individuo perceba com clareza a importancia de hébitos e atitudes
saudaveis tanto para si quanto para o meio. (ADAMS, 2006, p. 10-11)

108. £ opgéo meramente metodoldgica desenvolver breve ensaio sobre a “Educomunicacio Socioambiental”
porque essa parece ser a mais popular entre as praticas nas unidades educativas da cidade. Alias, é a mesma
tematica acerca da qual ja desenvolvemos outro estudo em 2014 e sobre o qual comentamos na apresentacéo
dessa dissertagdo. Quando fomos a campo na atual pesquisa percebemos que essa tematica, em funcgéo do
“Projeto Babitonga Ativa”, é a mais frequente pauta entre as atividades educomunicativas de Joinville. No
ultimo bloco dessa dissertagdo falamos mais sobre isto ao descrever e interpretar dados da ida a campo que
— antecipamos — demonstraram a popularidade de temas ambientais, ecoldgicos e sustentaveis nesta cidade.
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Neste sentido, atitudes conscientes sdo cada vez mais indispensaveis e, por assim
dizer, a comunicag¢do numa perspectiva educomunicativa é importante para estimula-las.
Entdo,aEducacdo Ambiental pretende revolucionar pensamentos/posi¢Gese criarumanova
consciéncia culturalmente estruturada por meio de mudancas de mentalidade. E preciso
provocar nas pessoas um verdadeiro sentimento de responsabilidade e de sustentabilidade
lidando com os varios modos de assimilacdo, compreensdo e absor¢do de cada individuo.

A relacdo entre Educomunicacéo e Sustentabilidade ja promoveu a criacdo de leis
e programas governamentais. Elaborado apds consulta pablica pelo Ministério do Meio
Ambiente (MMA\), o Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (PNEA) é um documento
quesevinculaaideias do Nucleo de Comunicagdo e Educacdo da Universidade de Sdo Paulo
(NCE/USP) para destacar a importancia da compreensdo de ambos os termos observando

as suas diretrizes conceituais. O documento em questdo salienta que a Educomunicacéo:

a) E um campo do conhecimento, uma epistéme. Esta presente assim
em atividades de pesquisa, producéo de conhecimento e formulagéo de
diretrizes filosoficas de projetos e programas socioambientais; b)
Refere-se também a educacdo para a recepcao critica dos contetdos da
comunicagdo de massa — no exercicio da seletividade na escolha da
programacdo dos meios e emprego educativo dessas tecnologias —
alfabetizacdo e educacdo midiatica (o que nos EUA se identifica como
“media literacy”); ¢) E promogdo de “ecossistemas comunicativos” a
partir do espaco educativo. O virtual e o presencial se articulam em teia
educativa baseada nos encontros, fortalecimento de elos, comunidades
interpretativas e informagdo/formacéo; d) Corresponde ao movimento
de gestéo participativa dos meios de comunicagdo, democratizacéo dos
sistemas e defesa do direito a comunicacédo. Portanto, existe enquanto
campo de intervencéo social. (BRASIL, 2004, p.10)

Nessa perspectiva, é legitima a existéncia desse “campo” de intervencdo social na
interface Comunicacao e Educacdo que compreenda, fundamentalmente, estratégias para
melhorar a agdo comunicativa em multiplos espacos educativos. No documento se discute
0 conceito de Educomunicacao Socioambiental apontando-o como uma mobilizacéo que,
na Ultima década, esta reinventando a Educacdo Ambiental e acentuando sua importancia,
cujas atividades desenvolvem valores como a consciéncia, a auto critica e a cidadania.
Podemos dizer que ndo ha como dissociar questdes sociais e ambientais ao se pensar acoes

no &mbito da “Educacdo e Comunicacdo” tanto que se cunhou o termo “socioambiental”.
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Curiosamente, embora fagamos criticas & chamada “Comunicacdo de Massa”, o
PNEA sugere a integracdo dos meios massivos nos processos educativos ao mencionar a
participacdo da midia e estabelecer no artigo 3° que “para garantir o direito de todos a
Educacdo Ambiental, cabe aos meios de comunicacdo de massa colaborar de maneira
ativa e permanente na disseminacdo de informacdes e praticas educativas sobre 0 meio
ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua programagao”. Nessa perspectiva,
explicitamos o artigo 13°do PNEA que, em complemento, determina que “cabe igualmente
ao poder publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivar a difusdo, por meio
dos meios de comunicagdo de massa, em espacos nobres, de programas e campanhas
educativas, e de informacdes acerca de temas relacionados ao meio ambiente e correlatos”.

No entanto, o documento destaca que ndo basta apelar a(s) midia(s) exigindo que
desenvolva suas fungdes sociais. E, portanto, responsabilidade do poder publico procurar
mecanismos que permitam a propria populagdo produzir seus contetudos e disseminar
“narrativas” (TODOROYV, 2003) sobre suas realidades socioambientais. Assim, 0 PNEA
normatiza a Educomunicacdo tanto como uma filosofia quanto como uma metodologia
de trabalho. O documento do “Programa Nacional de Educacdo Ambiental” elenca os

“Principios da Educomunica¢do Socioambiental” que sdo apresentados na tabela a seguir:

Pelo principio do didlogo, a Educomunicacdo Socioambiental deve
promover a inclusdo de atores e perspectivas com valorizacdo de
experiéncias acomodadas, bem como de novos modos de ver e novas formas

10
Compromisso com o
didlogo permanente

e continuado

de fazer, sempre pelo bem comum. Isso exige ampliacdo de espacos de
didlogo e de argumentagdo e contra argumentacdo entre a administracao
publica e a populagéo, dando materialidade para o exercicio do controle
social: uma acdo ndo competitiva, inclusive no campo ideolégico, mas
lcida de seu papel de dar visibilidade e escuta & diversidade. No &mbito de
uma politica publica, representaria uma a¢éo constantemente reciproca entre
governo e sociedade.

20
Compromisso
com interatividade e a
producdo participativa
de conteudos

A interatividade na Educomunicacdo Socioambiental significa, para o
Ministério do Meio Ambiente (MMA), canalizar a acdo comunicativa
advinda dos educadores ambientais, e ndo apenas levar informagdo e
conhecimento pré-editados. Na perspectiva educomunicadora, toda a
producdo de contelidos deve ser aberta e participada sem dominio de
tecnologia e de saberes especializados que impunham suas competéncias por
mérito académico ou funcional. Portanto, ela também pfe em questdo a
reserva de mercado para profissionais de comunicagdo. O educomunicador
trabalha nas duas frentes: absorve tanto a educa¢do como a comunicagéo e
ndo s6 como dever de instituicdes e profissionais constituidos, mas como
todo cidaddo que luta pela sustentabilidade.

30
Compromisso com
a transversalidade

Em Jdltima andlise, significa promover uma comunicacdo para
sustentabilidade socioambiental que ndo se contente com um discurso
especializado em ecologia, mas que tenha clareza de suas interfaces: a) com
todos os campos de saber envolvidos na questdo socioambiental, e b) com
as produgdes discursivas de funcdo estética, pedagogica, espiritualista,
juridica, histdrica, etc. Transversalizar significa, também, valorizar as
formas de intermidia, isto €, sempre que possivel conjugar e articular
diferentes modos de canalizar a informacéao. Por exemplo, a programacéo de
radio pode ser distribuida por emissoras, por paginas eletronicas e por CD-
ROM, além de gerar publicacdes.
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40

Compromisso com o

encontro e o dialogo
de saberes

O Encontro de Saberes é a promogao de valorizagdo da unido e do contato
entre diferentes atores: pessoas, instituicdes, geracdes, géneros, culturas e
territorios, numa atmosfera de respeito matuo, sempre fortalecidos pela agdo
dialdgica. O Dialogo de Saberes é fundamento metodoldgico para quaisquer
praticas de educomunicacdo. Ele é, em suma, a promogdo do contato e
didlogo entre préticas, conhecimentos, tecnologias, papéis sociais e
politicos. Portanto, uma comunicagdo socialmente mobilizadora para atuar
na formacg&o de aliancas e redes, além de favorecer as j4 existentes.

50
Compromisso com a
protecdo e a valorizagdo do
conhecimento tradicional e
popular

A Educomunicacdo Socioambiental respeita e favorece a autonomia das
identidades individuais e coletivas, no contexto das comunidades
tradicionais e indigenas. Por isso, preocupa-se em prevenir a apropriacdo
indevida de informag6es, imagens, conhecimentos e tecnologias sociais de
comunicacdo tradicionais e populares, uma vez que grande parte deste
patrimonio ainda nédo estad devidamente reconhecido e protegido por lei.
Nestes casos, preconiza a l6gica da reparticdo de beneficios, materiais e
imateriais, quando a circulacdo de bens destas culturas. Cabe ao campo da
Educacdo Ambiental, considerando-se o mesmo principio, defender o
direito de acesso e autogestdo das expressdes culturais dos povos indigenas
e comunidades tradicionais junto aos meios de comunicacéo de massa.

60
Compromisso com
a democratizagdo da
comunicacao e com
a acessibilidade a
informacé&o socioambiental

A Educomunicagdo Socioambiental visa favorecer e otimizar a organizacdo
da sociedade — uma comunidade organizada é um indicador seguro de
continuidade e sustentabilidade do processo comunicativo. A
democratizagdo pressupde igualmente também aos seus meios de produgéo
e & sua gestdo participativa, incorporando os valores democraticos de forma
intrinseca as praticas cotidianas e como expressédo da subjetividade humana.
Cabe lembrar, que este principio reafirma e atualiza o Principio 14 do
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992), que “requer a democratizagdo dos meios
de comunicagdo de massa e seu comprometimento com os interesses de
todos os setores da sociedade”.

70
Compromisso com o
direito a comunicacéo

Significa o reconhecimento da comunicagdo com um direito humano
fundamental. Ele envolve mais que o direito a informacéo, a liberdade de
expressao como condi¢do indispensavel a emancipacao e ao acesso a gestdo
dos meios. A Educomunicacdo Socioambiental pode ser vista como uma
prética de democracia, sustentabilidade e liberdade e, nesse sentido, mantém
estreita a relagdo com as demais politicas de prote¢do da vida e promogéao
dos direitos humanos. Portanto, ¢ um meio de efetivagdo do direito a
comunicagdo. Assim como fazer educacéo, fazer comunicagdo, é mais que
um ato profissional. E, sim, um direito e uma acio emancipatoria de todo
cidadéo.

80
Compromisso com a nao
discriminacéo e o respeito a
individualidade e a
diversidade humana

O trabalho da Educomunicagdo Socioambiental esta fundamentado na ética
do cuidado e no respeito a diversidade humana, em todos 0s niveis. Por isso,
adota linguagens inclusivas, que ndo seja discriminatorias, estigmatizantes,
sexistas, racistas, preconceituosas em relacdo a crengas individuais,
ideologias, de orientacdo sexual e identidade de género, e que assegurem a
visibilidade e a igualdade de oportunidades de participacdo, manifestacéo e
resposta a todas e todos.

Tabela 5: Os Principios da Educomunicagdo Socioambiental

Neste sentido, os Principios da Educomunicacdo Socioambiental parecem nortear,

do ponto de vista tedrico, essas praticas nos multiplos espagos educativos por todo Brasil

e, de igual modo, em Joinville. Um levantamento quantitativo mais amplo provavelmente

revelaria que essa temética é a mais comum/frequente sobre a qual se debrugam as a¢des

na interface entre Comunicacéo e Educac&o. E uma percep¢do meramente assistematica,

pois surpreende a quantidade de estudos académicos e experiéncias da praxis acerca do

assunto. Ainda nesta dissertacdo retomamos, mais adiante, esses “Principios” elencados

pelo PNEA pararelaciona-los com as préaticas desenvolvidas nas instituicdes do municipio.
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4. Metodologia da Pesquisa’®®

Nossa dissertacdo € estruturada/articulada em niveis e em fases a partir do modelo
metodologico elaborado pela Prof.2 Dr.2 Maria Immacolata VVassalo de Lopes em sua obra
Pesquisa em Comunicacdo: formulacdo de um modelo metodoldgico a qual parece ser
umadas principais referéncias sobre atematica no Brasil haja vistaque promove umaampla
reflex@o sobre a teoria e a pratica da pesquisa em comunicacdo. Lopes (2014) esclarece
varios aspectos sobre a pesquisa neste campo, situando-a historicamente e tecendo criticas
sobre seu exercicio. Os niveis comp&em o eixo vertical (paradigmatico) e se articulam pelos
aspectos epistemoldgicos, tedricos, metddicos e técnicos. As fases, por sua vez, compdem
0 eixo horizontal (sintagmatico) e constituem-se pela definicdo do objeto, observacao,

descricdo e interpretacdo. Os niveis e as fases dialogam entre si numa pesquisa cientifica.

[...] Esquematizamos os pontos basicos do modelo metodoldgico da
pesquisa empirica em Comunicagdo: 1. A pesguisa como campo
relativamente autbnomo e estruturado em instancias e fases
metodolodgicas. 2. A pesquisa como constru¢cdo metodologica em que
o dominio tedrico deve ser acompanhado do correspondente rigor do
trato da metodologia. Obstaculos metodol6gicos podem inviabilizar
ou invalidar o proprio carater cientifico do trabalho de pesquisa. 3. A
concepcao ndo-tecnicista e ndo-dogmatica da metodologia como
trabalho proibe a comodidade de uma aplicacdo automatica de
procedimentos aprovados e exige que toda operagdo dentro da
pesquisa deve questionar a si mesma. 4. O carater aberto da
metodologia, que deve ser praticada mediante uma série de decisdes
e opcOes tomadas ao longo da pesquisa. 5. O exercicio critico da
metodologia. 6. A énfase na responsabilidade cientifica do
pesquisador, porque a metodologia ndo € um trabalho automatico e
virtualizado. 7. A contribuicdo para uma pedagogia-critica da
investigacdo. 8. O objetivo de servir como instrumento de criagéo e
desenvolvimento de certas disposi¢des intelectuais no pesquisador
enquanto sujeito construtor de conhecimento. 9. A pesquisa num pais
de capitalismo dependente como o Brasil deve ser vinculada a temas
substantivos para os quais a pesquisa em Comunicagéo deve se voltar.
Objeto-método-teoria constituem uma unidade indivisivel. 10. A
incorporacao das condicOes de producdo da pesquisa (fatores sociais,
institucionais e cientificos) ao trabalho metodoldgico em ato. 11. A
aplicacdo do modelo tanto a leitura ou analise da pesquisa ja feita,
como a pesquisa que se esta fazendo. Portanto, trata-se de um modelo
para a leitura metodoldgica e para a pratica metodoldgica da pesquisa.
(LOPES, 2014, p.162-163)

109- A palavra método significa caminho através do qual se procura chegar a algo ou um modo de fazer algo.
O objetivo dessa secdo da dissertacdo é responder a seguinte pergunta: como a pesquisa foi desenvolvida?
E o caminho tracado para atingir os objetivos do trabalho no qual se elabora um conjunto de procedimentos
que articulados numa sequéncia l6gica permitam atingir os objetivos determinados pelo projeto de pesquisa.
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Modelo Metodoldégico de Pesquisa

NIVEL EPISTEMQLOGICO

NIVEL TEORICO

NIVEL METOPICO

NIVEIS

"
v

NIVEL TECNJCO

OBJETO OBSERVACAO DESCRICAO INTERPRETACAO CONCL, LIRS N

FASES

PHRATICA

Gréfico 5: Estrutura do modelo metodolégico de Lopes (2014)

Toda investigacdo contém seus niveis metodoldgicos que ndo apenas interagem
em suas operacfes com outros niveis como também estdo presentes em todas as fases da
pesquisa cientifica. Assim, Lopes (2014) afirma que ambos se entrecruzam/interpenetram

continuamente atravessando todas as se¢des da producdo cientifica. A autora elucida que:

Essa estrutura em niveis e fases € tecida concomitantemente na pratica
de uma pesquisa. E para fins de operacionalizacdo do modelo que
vamos distinguir os momentos de construgdo/reconstrucéo daestrutura,
ou seja, da articulacdo dos diferentes niveis metodologicos, e de
construcao/reconstrucdo do processo, da articulacdo das diferentes
fases metodoldgicas no interior da pesquisa. (LOPES, 2014, p.119)

Nossa dissertacdo é composta por varias se¢des sobre as quais nos aplicamos com
profundidade e complexidade manifestando, por meio da construgdo metodoldgica, nossa
concepcao sobre o objeto desta investigacao, sua importancia, relevancia e originalidade.
Assim, elaboramos essa pesquisa na perspectiva das teorias da metodologia combinando,
nessa prética cientifica, diversos instrumentos de coleta de dados entre os quais, podemos
citar a observacdo, o(s) questionario(s) e a(s) entrevista(s)?. As técnicas de coleta sdo,
segundo Bourdieu (1999), teorias em ato e devem ser epistemologicamente articuladas/

criticadas, pois os instrumentos para realizacao de enquetes socioldgicas nunca sao neutros.

110- Registramos que também constituiram-se como procedimentos metodoldgicos para a construcéo dessa
dissertacdo, a leitura de diversas bibliografias direcionadas, a observacdo de experiéncias profissionais e
académicas, a contribuicdo de eventos académicos como palestras, seminarios, congressos, simpdsios e
conferéncias e, por fim, os debates/discussdes durante aulas do PPGCOM/ECA/USP e do PPGE/FE/USP.
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Durante o processo de aproximagdo com as unidades educativas e seus projetos,
professores e alunos, visitamos tais instituicdes com regularidade semanal, alternando-se
entre elas, para aplicacdo dos procedimentos de coleta dos dados com os quais realizamos
a apuracdo, analise, categorizacgdo, descricéo e interpretacdo dos fenémenos da realidade.
No entanto, podemos dizer que extra oficialmente - antes mesmo da presente pesquisa - de
modo informal e assistematico ja costumavamos dialogar e entrevistar os envolvidos com

as iniciativas de Educomunicagao de Joinville!

. Tratavam-se, logicamente, de conversas
naturais/despretensiosas sem o rigor estruturado de um instrumento de pesquisa que, porém,
revelaram tendéncias acerca das praticas educomunicativas nas escolas publicas da cidade.
Nossa pesquisa adota multiplas caracteristicas sobre as quais dissertamos a seguir:

e E de caréter bibliografico para a fundamentacio do tema e do objeto de estudo.
Nessa perspectiva de investigacdo, o pesquisador dialoga com conceitos, autores

e suas contribuicdes numa articulacdo entre eles e sua propria pesquisa cientifica.

Uma pesquisa bibliografica se realiza a partir do material disponivel, resultado de
pesquisas anteriores, em documentos impressos como artigos, livros, teses, etc.
Utiliza-se de dados ou categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores.

No caso da nossa pesquisa ha uma grande quantidade de materiais bibliograficos

acerca da Comunicacdo/Educacdo, seus conceitos e termos afins, suas perspectivas
tedricas e praticas, especialmente, a partir da compreensdo de “Educomunicagido”.

e E de carater documental porque se utiliza de multiplas fontes dessa natureza tais
como documentos, jornais, fotos, gravagoes e filmes. Nestes casos, esses materiais
recebem tratamento analitico e constituem-se em matéria-prima a partir da qual o
pesquisador desenvolve observacdo, analise e investigacdo. (SEVERINO, 2007).

e Eumapesquisade campo porque realizamos o levantamento de informag@es, dados

e experiéncias relevantes para contribuir na verificacdo das hipéteses articuladas

a partir do contato direto com o objeto de estudo. Na pesquisa de campo, 0 objeto

é abordado em seu ambiente proprio. A coleta de dados é feita nas condicoes
naturais em que os fendmenos costumam ocorrer no cotidiano. (SEVERINO, 2007).

111 Nosso envolvimento com a Educomunicagéo se da ha, pelo menos, dez anos. Nesse sentido, a presente
dissertacdo/pesquisa é consequéncia/resultado do engajamento nas atividades educomunicativas da cidade.
H4, ai, um entrelagamento entre a pesquisa e a pratica pontuando qual retroalimenta qual ou se elas se
retroalimentam entre si. No “II Encontro Internacional de Comunicac¢ao e Educacdo”, realizado entre os
dias 12 e 14 de novembro de 2018, na Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de S&o Paulo, o
“Painel 5” discutiu “A contribuic¢do dos programas de p6s-graduagdo como articuladores de pesquisas sobre
educomunicacéo e midia-educagdo”. Tal painel coordenado pelo Prof. Adilson Odair Citelli pontuou quatro
aspectos em torno do tema dessa discussao cuja pergunta central foi: “Que contribuigdo epistemoldgica a
reflexdo académica tem oferecido ao desenvolvimento da area da Educacdo Midiatica, no Brasil?” (2018).
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e E de carater exploratorio para aprofundamento do estudo. A pesquisa exploratoria
busca apenas levantar informacgdes sobre um determinado objeto delimitando,
assim, um campo de trabalho e mapeando as varias condigdes de manifestacao deste
objeto de estudo. E a preparago para a pesquisa explicativa. (SEVERINO, 2007).

e E de carater explicativo para justificar e defender a relevancia do objeto de estudo.
A pesquisaexplicativaregistrae analisa os fenémenos estudados, e busca identificar
suas causas, seja por meio da aplicacdo do método experimental/matematico, seja

através da interpretacdo por meio dos métodos qualitativos. (SEVERINO, 2007).

4.1. O entrelagcamento entre Teorias e Metodologias
Nesta secdo pretendemos falar da observacédo, da amostragem e dos instrumentos
de coleta de dados, de modo que possamos localizar nossa pesquisa, contextualizando-a e
articulando-a com aspectos epistemoldgicos e tedricos. E que antes da ida & campo se faz
necessario que o Quadro Tedrico de Referéncia (QTR)!!? esteja consistente com autores
e conceitos que possam, ao longo da investigacdo, sustentar a justificativa, o problema,
ashipoteses e 0s objetivos. Isto porque ha teorizacdo emtodos essas se¢des e 0s instrumentos
de pesquisa estdo imediatamente conectados a elas. Parece necessario, aqui, exemplificar:
e Resumidamente, dissemos no objetivo da pesquisa que pretendemos investigar se
projetos/oficinas realizados pelas escolas publicas de Joinville: a) se desenvolvem
norteados pelos principios da Comunicacdo/Educacao; b) colaboram na formacéo
de sujeitos autbnomos, conscientes, criticos e protagonistas, por meio de espacos
plurais e aprendizagens significativas; c) possibilitam o didlogo, promovem o senso
de democracia e provocam o engajamento social dos sujeitos e, por conseguinte,
a cidadania participativa em demandas de interesse publico de suas comunidades.
e Integralmente, uma das hipdteses de trabalho € que “em seus proprios processos,
os projetos/oficinas realizados estimulam nos alunos e em suas relac6es cotidianas,
a préatica do didlogo, a formacao de ambientes democratizados e o engajamento

social nas demandas de interesse publico da(s) comunidade(s) as quais pertencem”

112 Por essa e por outras razdes expostas ainda nesta se¢do que, do ponto de vista epistemoldgico, pareceu
conveniente que, respectivamente, aspectos téoricos e metodologicos compusessem o segundo bloco dessa
producdo. Ambos estdo imediatamente interligados entre si e se situam exatamente no meio deste trabalho
porque sustentam, de algum modo, os dois blocos das extremidades da dissertacdo: o objeto e o resultado.
Podemos dizer que o capitulo 3 dialoga principalmente com o primeiro e o segundo que constituem bloco
sobre 0 objeto de estudo e, por sua vez, o capitulo 4 direciona o quinto e o sexto acerca dos resultados. De igual
modo, entrecruzando-se, 0 terceiro capitulo também se articula com o Gltimo bloco e o0 quarto com o primeiro.
Estamos, uma vez mais, reafirmando a organizacéo da dissertacao e as decisdes operacionais-metodolégicas
de distribuicdo dos seis capitulos seccionados em trés blocos por aproximacdo e por semelhanca estrutural.
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Desse modo, se pretendemaos conquistar nosso objetivo e comprovar/refutar nossa(s)
hipotese(s) de pesquisa, precisamos de instrumentos metodoldgicos com os quais vamos
aferir a realidade e seus fenémenos, e pelos quais objetivos/hipoteses devem ser atingidos.
No entanto, esse exercicio investigativo ndo pode ser a base fragil de especulacfes e/ou
achismos. E preciso, primeiramente, que tenhamos clareza tedrica acerca dos conceitos
que se apresentam na elaboragéo dessas se¢des, entre 0s quais, mencionamos protagonismo,
autonomia, criticidade, engajamento social, cidadania participativa, dialogo e democracia.

O que os autores dizem sobre esses conceitos? O que nds pensamos sobre eles, a
partir de nossas percepcoes e reflex6es? Qual o vinculo que ha entre o conceito e o objeto
de estudo? E dessa maneira que estabelecemos categorias, classificacdes e critérios que
elucidam nossa compreensdo acerca dos conceitos e sob quais perspectivas estamos 0s
entendendo. E, por assim dizer, ao elaborar as estratégias de observacao, as perguntas de
um questionario e/ou o roteiro de uma entrevista nos orientamos por essa perspectiva de
compreender cada conceito no contexto danossapesquisae se norteando pelas bibliografias.

Quando discutirmos cidadania participativa, por exemplo, estamos nos orientando
especialmente por Bordenave (1994), Valderrama (1993) e Orozco (2014) que conceituam,
discutem e problematizam os conceitos de cidadania, de participacéo e de democracia no
ambito da comunicacéo e nos permitem criar elos com os projetos de Educomunicacéo,
sobretudo, aqueles vinculados aos movimentos e questdes sociais e aos direitos humanos,
entre outros. Nesse sentido, Valderrama (1993) pontua aspectos importantes na formacéo

paraacidadania participativa dentro de uma perspectiva da dindmica educomunicativa que:

1. Esteja embasada ndo em habilidades técnicas, mas cognoscitivas,
afetivas, comunicativas para pensar solucdes politicas ou sociais; 2.
Possibilite ao cidadao reconhecer os contextos culturais e sociopoliticos
e ressignificar a construcéo da cidadania em cada contexto; 3. Facilite
a acdo em rede como forma organizativa de acdo politica; 4.
Proporcione uma agdo cidada capaz de identificar problemas, construir
argumentos e criticas e, principalmente, solu¢@es para os problemas de
forma criativa; 5. Auxilie na competéncia comunicativa ampla: de
percepcao, de didlogo, de construcdo de possibilidades, mobilizadora,
além de entender as caracteristicas e funcionamento da midia
tradicional e nova e seu papel na construcdo e formatacdo do espaco
publico (além de expressar as varias formas e possibilidades de ser
sujeito publico); 6. Facilite o entendimento da relacdo estabelecida pelo
cidaddo com seu préprio meio, ampliando possibilidades de comunicar
suas pautas e se comunicar com outros agentes, administrando
dialogicamente um projeto coletivo. (VALDERRAMA 2014, p. 309)
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E, baseando-se nesses aspectos, observamos o objeto de estudo e elaboramos os
instrumentos metodolégicos, articulando as perguntas, roteiros e scripts a partir de tal
concepcao teodrico-conceitual dos elementos que constituem essa pesquisa. Ndo vamos,
nessa ocasido, discutir sobre todos estes e outros conceitos que expusemaos anteriormente.
Somente exemplificamos para sermos elucidativos acerca das necessarias conexdes que a
pesquisa precisa realizar entre 0s niveis epistemoldgico/tedrico e metodico/técnico de
acordo com o0 modelo metodoldgico de Lopes (2014). Todas as se¢des tem conceitos que
vamos,aluzdereferéncias, observar,discutir, traduzir/aplicaremtécnicasde coletade dados.

Nos niveis metddico e técnico ha a estruturacdo do objeto cientifico e o processo
de objetivacdo por meio da exposicdo e da causacdo dos elementos constitutivos para a
elaboracdo da pesquisa. Nossa ideia de reunir instrumentos quantitativos e qualitativos ao
longo do percurso de estudo empirico é porque compreendemos que, dessa maneira, nossa
pesquisa poderia ficar melhor articulada confrontando dados/nimeros de distintas técnicas
aplicadas numa mesma amostragem/universo. No entanto, é fato que, a exemplo de outras
experiéncias na pesquisa, reunimos quantidade inesgotavel de dados e ndo conseguimos
descrever e interpretar todos tal como gostariamos. De todo modo, é melhor “pecar” pelo
excesso e reunir elementos para ampla analise do que perceber escassez de informacdes
que néo possibilite comparagdes/cruzamentos mais qualificados em torno dos fendmenos.

No nivel técnico sdo articulados os procedimentos que possibilitem o contato com
0 objeto de estudo e os seus sujeitos. Segundo Lopes (2010) € o lugar da construcdo dos
dados ou do objeto empirico que compreende os procedimentos de coleta das informacdes
e das transformacdes destas em dados pertinentes a problematica geral, a partir dos quais
que se elaboram os objetos cientificos. As suas operacdes sdo realizadas em trés etapas:
a observacao (da informacéo ao dado), a selecéo (do dado ao objeto) e a operacionalizacdo
(do objeto a informacéo). Assim, os niveis metddico e técnico contribuem na formulacao
tanto de uma “metodologia da pesquisa” que envolve o estudo dos métodos e a teorizagao
da pratica quanto uma “metodologia na pesquisa” que indica a aplicagdo dos métodos.
Alem disso, todo o processo se constituira para a formulagdo da “teoria em atos” tal qual
dito por Bourdieu (1999) que a conceitua como a unido entre métodos e técnicas de uma
pesquisa observando diversos desafios epistemoldgicos: construcao, ruptura e constatacao.
Nesse sentido, Lopes (2014) afirma que “€ importante, entdo, neste momento, antes de ‘ir
a campo’, fazer critica epistemoldgica da observacdo”. Toda pesquisa se baseia pelo rigor
no processo de observar o objeto, a realidade e os fenébmenos neles constituidos como ato

indispensavel na ciéncia sobre o qual ponderamos na préxima secdo do presente capitulo.
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4.2. Observacéao

E a primeira operacdo do nivel técnico e segunda fase do modelo metodoldgico.
Lopes (2014) afirma que a informacao se torna dado mediante técnicas de observacao que
detectam problematicas cientificas em préaticas sociais. Nesta perspectiva, as informacdes
do(s) espaco(s) real(is) conduzem o pesquisador ao espago epistémico da pesquisa. A autora
afirma que é preciso promover uma integracdo metodologica entre a observagao (carater
técnico) eadescricdo/interpretacdo (carater I6gico) exigindo, assim, estratégias de pesquisa.

Entdo, Lopes (2014) afirma que uma observacédo assistematica ndo contribui para
0 processo de investigagdo, pois “o pesquisador v€ muito e identifica pouco”. De certo
modo, em outras palavras, € preciso que o investigador “calibre” seu olhar identificando
tudo o que convier para a pesquisa. Lopes (2014) elucida que a observacéo néo é apenas
um procedimento de coleta de dados como muitas das vezes €, erroneamente, concebida.

Nesta pesquisa, 0 processo de observagdo se da por meio de visitas as instituicdes
pelas quais podemos ndo apenas conhecer processos/resultados de a¢cbes educomunicativas
das escolas de Joinville como também categoriza-las em seus discursos e praticas tal qual
ponderamos no Capitulo 1 dotrabalho: a) apresentam-se como projetos educomunicativose
realmente s&o; b) apresentam-se como educomunicativos, mas séo parcialmente orientados
pelo conceito porque ndo observam todas as premissas que o circundam; ) apresentam-se
como educomunicativos, mas nao baseiam as suas praticas nos fundamentos do conceito;
d) ndo se apresentam como educomunicativos, mas parecem se orientar por suas premissas.

Justificamos, em algum momento, que ndo ha como desenvolver a nossa pesquisa
descartandoessaclassificacdo/categorizacdo dapraxisde cadaprojetorealizadonasescolas.
Como pesquisadores, ndo podemos “aceitar”, de um lado, que todos 0s projetos que se auto
intitulam educomunicativos sdo, de fato, praticas/processos que dialogam com os principios
da Educomunicacéo e, de outro lado, que projetos que parecem ser educomunicativos e
n&o se intitulam assim simplesmente ndo sejam estudados porque néo utilizam esse termo.

Nesse sentido, para que possamos classifica-1os e categorizé-los se fez necessario
um amplo processo de observacdo das iniciativas desenvolvidas nas unidades educativas.
Esse exercicio de observar a realidade é pratica comum de quaisquer pesquisadores. 1sso
porgue estamos envolvidos com o objeto de estudo e, dessa maneira, observamos o todo
das praxis por meio de nossas reflexdes, percepgdes e representacdes acerca da realidade.
Porém, dizemos que, a partir da ciéncia e da compreensdo epistemoldgica/metodoldgica,
a observagao se sistematiza por meio da pesquisa investigativa organizada/articulada na

justificativa, no problema, nas hipdteses, nos objetivos e nas outras se¢des da dissertagéo.
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A partir desse observar com olhos da ciéncia € que pudemos, em nossa pesquisa,
realizar essa classificacdo/categorizacdo orientada por nortes tedricos que nos permitem
compreender o todo complexo em torno do objeto de estudo. E somente se balizando por
autores como Adilson Odair Citelli, Ismar de Oliveira Soares, Guilhermo Orozco Gémez,
Jesus Martin-Barbero, Mario Kaplun e Paulo Freire que podemos “rotular” esses projetos.

No entanto, parece conveniente esclarecer duas questdes acerca dessa “rotulaciao”
que pretendemos fazer para que nao parecamos levianos/irresponsaveis nessa investigacao,
mas que, pelo contrario, sejamos elucidativos haja vista que o exercicio de observacao e
classificacéo se baseia em autores e em teorias que fundamentam tais praticas de pesquisa:

e N&o queremos, sob qualquer hipotese, estigmatizar, pormenorizar ou desprezar
nenhum projeto ou iniciativa. De certo modo, nessa pesquisa lidamos com o dia a
dia das pessoas e dos projetos com os quais elas estdo vinculadas e pelos quais
cultivam, de alguma maneira, uma relacdo de afeto ou carinho. Nao é porque um
projeto utiliza erroneamente, do ponto de vista epistemologico-tedrico-conceitual,
anomenclatura Educomunicagéo que o préprio ndo apresente processos/resultados
satisfatorios ou ndo represente, na perspectiva educacional, algum aproveitamento.
e N&o queremos, forcosamente, fazer com que projetos ou oficinas que parecem ser
educomunicativos adotem tal terminologia. Cada iniciativa tem a sua identidade,

a sua trajetoria e a sua historia. Nao cabe a pesquisa, ao conhecimento cientifico

pretensamente tido como a “verdade absoluta”, determinar como deve ou nao

deve ser batizado algum projeto. N&o é a terminologia/nomenclatura que legitima

determinada iniciativa, mas as suas praticas, seus processos, seus resultados e,

sobretudo, oengajamentoeasatisfacdodosenvolvidosque, nesse caso, sdoosalunos.

A observacédo é uma fase central da pesquisa que pretende, tal como afirma Lopes
(2014), reunir evidéncias concretas capazes de reproduzir os fendbmenos em estudo no
que eles tém de essencial. Essa fase da pesquisa é dividida em duas etapas: a amostragem
e as técnicas de coleta sobre as quais dissertamos nas proximas subsecdes da presente
dissertacdo. Na primeira etapa — a amostragem — € 0 momento de delimitar ou de recortar
o chamado universo da investigacdo. Destacamos que na presente pesquisa optamos pelos
critérios quantitativos e qualitativos por considerarmos que sdo métodos demasiadamente
importantes para aquisicdo das respostas que buscamos as perguntas propostas por esse
trabalho cientifico. Na segunda etapa - as técnicas de coleta - se definem pelo que a autora
chama de “instrumentos” por meio dos quais séo coletadas as informagdes da pesquisa. A

coleta de dados ndo € momento isolado/descontextualizado da pesquisa sendo um metodo.



111

4.2.1. Amostragem

O universo de investigacdo das pesquisas empiricas é delimitado pelas técnicas de
amostragem. Lopes (2014) afirma que tal universo pode ser definido como um conjunto
de unidades que se transformam em fontes de informacéo da pesquisa. A autora pondera
sobre a necesséria reflexdo acerca dos critérios de selecdo e sua dimenséo, composi¢éo e
representatividade em relagéo ao tipo de pesquisa. Neste sentido, podemos dizer que o
objeto de estudo determina a natureza daamostra haja vista que, epistemologicamente, cada
técnica de amostragem se sustenta em determinados pressupostos téoricos sobre o social.

A amostragem € a técnica utilizada para obtencdo de uma amostra (parte) de uma
populacdo (ou de um universo): o conjunto de elementos que possuem caracteristicas em
comum. A coleta de uma amostra faz-se necessaria quando se pretende reunir informacdes
sobre a populacdo em estudo e ndo ha como investiga-la em sua completude. Desse modo,
as sondagens por amostragem apresentam vantagens em relagéo ao levantamento de toda a
populagdo como, porexemplo, menor custo, maior praticidade e resultado em menor tempo.

Nossa pesquisa, em termos metddicos e técnicos, realizou a ida a campo em duas
partes: aabordagem com as escolas (por seus representantes) e aabordagem com os alunos.
Respectivamente, dados/informacdes da primeira sdo descritos, interpretados e analisados
no Capitulo 5 e da segunda no Capitulo 6 que, juntos, comp&em o tltimo bloco do trabalho.

Na aproximacdo com as escolas, embora pudesse parecer “devaneio”, queriamos
que todas participassem desta pesquisa porque, em nossa compreensdo, somente assim
poderiamos chamar esse estudo de “panorama geral”. No entanto, essa aspiragcao provocou
uma porcéo de desafios metodoldgicos: Como abordar todas as escolas? Como visita-las?
Houve quem dissesse que isto seria sandice, mas, ainda assim, nao desistimos da ideia e
organizando nosso tempo e nossa logistica fomos a campo, pessoalmente e virtualmente,
com intuito de alcancar tal meta pessoal. Embora, é bem verdade, ndo tenhamos conseguido
concentrar todas as unidades educativas do municipio em nosso estudo, podemos dizer
que o percentual de instituicdes participantes foi relativamente significativo, pois foi 64%

delas participaram cujos niimeros foram apresentados em capitulo anterior deste trabalho**2.

13- Nos capitulos 2 e 3, respectivamente, sobre o Objeto de Estudo e sobre o Quadro Tedrico de Referéncia
ja apresentamos resultados parciais/preliminares de nossa ida a campo. Diferentemente de ordens/padrdes
da Metodologia Cientifica, nds ndo quisemos seguir, em absoluto, a linearidade l6gica de dissertagdes/teses.
Dizemos isto porque poderia parecer “heresia metodologica” nao seguir essa convengdo no modo de fazer
e de relatar pesquisas cientificas. Ha dados/informagdes da ida a campo que pareceram mais interessantes
para os capitulos em questdo porque dialogavam com suas discussdes e se entrelagavam perfeitamente. Foi
muito melhor compartilha-los ja nos primeiros capitulos haja vista que eles ilustram os aspectos tedricos e
epistemoldgicos destes e ndo ficam, nos capitulo finais, deslocados/desnecessérios. Além do mais, o intuito
de apresentar esses dados ja no comeco € para que nosso leitor compreenda o todo contexto da dissertagéo.
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Entdo - somente pararelembrar - hd em Joinville, ao todo, 191 unidades educativas:
85 Escolas Municipais (EM), 70 Centros de Educacéo Infantil (CEI) e 36 Escolas Estaduais
(EE). Seja por meio de visitas in loco ou por formularios online, 123 institui¢cdes da cidade
participaram da dissertagdo, respondendo o questionario ou as atendendo entrevistas'*4,
Foram 42/85 EMs, 53/70 CEls e 28/36 EEs que compuseram a amostragem de pesquisa.

Alias, parece pertinente comentar sobre aaproximagéo com as unidades educativas,
a qual, inicialmente, ndo queriamos que fosse por “amostragem’ haja vista 0 nosso desejo
metodoldgico de que todas as instituicdes participassem da pesquisa. Como isso nao foi
possivel, em razdo do tempo, da logistica ou mesmo das politicas internas de cada uma,
costumamos dizer que tal amostragem é significativa e os indicativos resultantes de seus
numeros podem ser fendmenos tidos como a verdade/realidade acerca do objeto de estudo.

A ida as escolas se deu somente depois que as secretarias de Educacao da cidade
de Joinville!®® (ANEXO 2) e do estado de Santa Catarina®'® (ANEXO 3) autorizaram tal

visitaem prol da pesquisa e nos passaram a lista de institui¢bes do municipio. (ANEXO 1).

114 Quando falamos que “as escolas participaram, as escolas responderam, as escolas foram entrevistadas”
obviamente que estamos nos referindo aos representantes das institui¢fes que podem falar em nome delas.
E fato que, na maioria das vezes, o(a) proprio(a) diretor(a) é porta-voz da unidade. No entanto, ha casos em
que orientadores, supervisores, secretarios ou professores falam em nome da escola, representando-a
institucionalmente. N6s pesquisadores, embora soubéssemos que seria relativamente complicado, pedimos
gue as escolas, quando possivel, respondessem o questionario em reunides periodicas ou em conselhos de
classe de sorte que as respostas pudessem melhor representar a percepcdo generalizada em torno do assunto
em questdo. Quando nés mesmos aplicAvamos o questionario, geralmente faziamos no horario do intervalo
“roubando” uns minutos do lanche dos professores e combinando dias antes para ndo parecermos invasivos.
E tipico desafio metodologico. Quando, porém, o questionario era “aplicado” por meios virtuais, embora
orientassemos como preferiamos que fosse respondido, ndo podemos garantir que assim costumavam fazer.
De todo modo, como as Secretarias de Educacao enviavam e-mails para as unidades escolares ressaltando
a importancia de responder a nossa pesquisa ou mesmo comentavam nos grupos de Whatsapp dos diretores,
tornou-se frequente recebermos feedbacks bem positivos/favoraveis de escolas que disseram ter reunido
seu grupo de funciondrios para responder coletivamente ao questionario. Podemos apostar que mais da
metade das 123 institui¢des responderam o questionario nos “moldes ideais” determinados por esta pesquisa.
115- A autorizacéo veio, primeiramente, do préprio prefeito da cidade de Joinville, Udo Dohler. Depois, foi
verbalmente avalizada pelo entdo secretdrio de Educacdo, Roque Mattei. E, finalmente, oficializada em
documento formal pela entdo diretora executiva da Secretaria de Educacdo, Sénia Regina Victorino Fachini,
hoje secretéria de Educacdo, em substitui¢do ao entdo secretario que, eleito vereador, assumiu seu mandato.
116. Na verdade, estamos falando da Secretaria de Desenvolvimento Regional (SDR) de Joinville na qual ha
uma “filial” da Secretaria de Educacdo, fisicamente sitiada em Floriandpolis, capital do estado de Santa
Catarina. A autorizagdo em questao foi concedida por Lorena Rothbarth, entdo gerente regional de Educacéo,
cujo cargo hoje estéa sob a responsabilidade de Dalva Aparecida Moser que, por sua vez, também avalizou
nossa ida as EEs. Podemos dizer que fomos muito bem recebidos em ambas as Secretarias, tanto a Municipal
quanto a Estadual, porém, nesta Gltima nos surpreendemos pelo afeto e carinho com o qual fomos tratados.
Embora reticente quanto a pesquisa no ambito das EEs, a supervisora da SDR, Nelida Alves Hoepers, disse
ter ficado feliz com nosso interesse de incluirmos as estaduais neste estudo/trabalho porque, segunda ela,
ha em Joinville uma espécie de superestima as EMs em detrimento das EEs. “E como se apenas as escolas
municipais fossem boas na nossa cidade quando, na verdade, as estaduais também tem os seus méritos.
Porém, as politicas publicas, os investimentos privados e mesmo os pesquisadores costumam reconhecer,
valorizar e enaltecer apenas as EMs. Por essa razdo, essa pesquisa é bem-vinda e, embora saibamos que
nossas escolas talvez nem tenham préticas educomunicativas consolidadas, estamos entusiasmados”, disse.
N&o foi em vao que, percentualmente, as EEs (28 de 36) foram as que mais participaram da pesquisa: 78%.
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Essas autorizac@es se validaram com a assinatura e o carimbo dos responsaveis de
ambas as Secretarias na carta de apresentacédo e de solicitacdo escrita pelo departamento
administrativo do Programa de Pds-Graduacdo em Comunicagdo (PPGCOM/ECA/USP).
No entanto, precisamos dizer que, ainda assim, embora tudo pudesse parecer favoravel,
as duas Secretarias - sobretudo a Municipal - foram relativamente morosas para devolver
devidamente chancelada a carta de autorizacdo para realiza¢do da pesquisa. Isto é reflexo
da burocracia e da ma gestdo da coisa pablica no pais'!’. De todo modo, tal documento
serviu como “passaporte” para que pudéssemos acessar unidades educativas que, antes,
pareciam receosas/temerosas em responder nosso questionario e atender nossas entrevistas.

Essa primeira parte da ida a campo, em abordagem as escolas, foi realizada entre
os meses de fevereiro e margo de 20198, Tratou-se de arduo e extenso trabalho de visita
as unidades educativas. Houve tempo em que, por exemplo, numa Unica manha fomos a
nove escolas em diferentes regides da cidade. Antes, é bem verdade, organizdvamos rota
pelo Google Maps e combinavamos com 0s responsaveis nossa passada pelas instituicdes

de sorte que ja estivessem cientes e pudessem nos receber para questionario e entrevistas.

117 Um estudo do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) revela que, na América Latina, ha uma
grande perda de tempo, dinheiro e produtividade por conta da burocracia. Empresas, cidadaos e a propria
administracdo publica sofrem com os investimentos aquém do necessario para ampliar a celeridade dos
atendimentos no setor publico. O Brasil esta entre os paises que estdo acima da média do tempo necessario
para realizacdo de tramite burocratico. O tempo no pais é de 5,5 horas superior ao da VVenezuela, 5,3 horas.
118. O periodo do mestrado em Comunicagdo pelo PPGCOM/ECA/USP é de 30 meses (2 anos e meio).
Geralmente, o primeiro ano é dedicado aos créditos das disciplinas. No meu caso, particularmente, foram
4 matérias realizadas no ano de 2017: Metodologia da Pesquisa em Comunicag¢do (Prof.a. Dr.a. Maria
ImmacolataVassalode Lopes), PraxisEducomunicativa: daMediacdo Tecnol6gicadNarrativa Transmidiatica
(Prof. Dr. Marcial Aparecido Consani), Educomunicacdo e Cultura Infanto-Juvenil: do Convivio com a
Midia ao Protagonismo Critico na Cibercultura (Prof. Dr. Claudemir Edson Viana) e Cultura Escolar e
Organizacéo dos Tempos de Ensinar e Aprender: Tradi¢des e Imperativos de Mudancas no Ensino Brasileiro
(Prof.a. Dr.a. Rita de Cassia Gallego). Todas as disciplinas se findaram com artigos cientificos com os quais,
unanimemente, fomos avaliados com “Conceito A” submetendo-os a Congressos Nacionais e Internacionais.
Se 2017 foi dedicado as disciplinas e aos multiplos eventos da area, 2018, por sua vez, parecia ser destinado
ao Relatorio de Qualificacao (RQ) e, sobretudo, ao inicio da producéo da dissertacéo e a ida a campo em si.
O primeiro projeto se sucedeu relativamente bem e no dia 25 de junho de 2019 - em banca composta pelos
Profs. Adilson Odair Citelli, Claudemir Edson Viana e Eliana Nagamini - nosso RQ foi, entdo, aprovado.
No entanto, o segundo projeto do ano de 2018 néo obteve éxito em fungéo da burocracia das Secretarias de
Educacdo e das préprias unidades educativas. Tratava-se do periodo de eleicGes municipais e havia incertezas
em torno do cenario politico regional e estadual, haja vista que por ser a maior cidade do estado, a politica
de Joinville configura e reconfigura as estruturas da politica de Santa Catarina, como um todo. Essa questdo
fez com que as Secretarias ndo liberassem quaisquer novos documentos ou renovacdes destes e com que as
préprias unidades educativas evitassem participar de pesquisas ou autoriza-las em suas dependéncias com
receio que nosso trabalho pudesse ter algum desdobramento ideoldgico ou politico-partidario. Terminadas
as eleicdes e, uma vez reeleito o prefeito o que ndo faria mudar tdo significativamente as estruturas do poder
no municipio, ja era “tarde demais” para irmos a campo, pois 0 més de novembro é de provas finais e
conselhos de classe nas institui¢ces. Entdo, usamos esse tempo para alinhavar com Secretarias e unidades
educativas que, tdo logo reiniciassem as aulas, nos pudéssemos ir a campo. Se, por um lado, todas essas
questdes atrapalharam nosso trabalho a ponto de solicitarmos, junto ao PPGCOM, dilatacdo do prazo para
seu deposito, por outro lado, podemos dizer que esses dados sdo bem recentes, atualizados e revelam a
situacdo de momento acerca das préaticas educativas e educomunicativas nas instituicdes publicas da cidade.
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Uma vez aplicado o questionario as 123 instituicGes pareceu necessario “parar”
por duas semanas para organizarmos os dados e, a partir destes, selecionarmos a quais
escolas retornariamos para realizacdo de atividades da segunda parte de nossa ida a campo:
também aplicacdo de questionario e realizacdo de entrevistas, mas, desta vez, com alunos.
Novamente, fomos tachados de “insanos” por voltarmos as escolas e recolhermos ainda
mais dados. Precisamos dizer que se, de um lado, acreditavamos que poderiamos chamar
nossa pesquisa de “panorama” somente se fossemos a grande quantidade de escolas, de
outro lado, reconheciamos que “nada’ adiantaria se ouvissemos apenas as unidades e seus
representantes e abdicdssemos de conversar com os alunos, imediatamente ligados aos
projetos, acdes e atividades das escolas. Era por meio dos quais poderiamos aferir com mais
precisdo os beneficios e os maleficios, as potencialidades e os aprendizados, a infiltracdo
e 0 alcance, 0s processos e os resultados da Educomunicacdo - objeto deste estudo - em
suas vidas estudantis, pessoais e profissionais, e em suas formagdes comportamentais,
ideoldgicas e/ou filosoficas em torno de maltiplas dimensGes sociais, politicas e culturais.

Parecia inesgotavel a quantidade de dados/informac6es colhidos nas institui¢coes
e precisavamos encontrar critérios para definir quais as unidades educativas que iriamos
selecionar para segunda parte do trabalho. Entdo, em conversa informal com a Prof.a. Dr.a.
Jaci de Fatima Souza Candiotto, que tinha sido minha professora de Metodologia Cientifica
na PUC/PR, ouvi que eu “devia garimpar uns 10% dessas escolas visitadas para retornar”.
Umavez mais, ao analisar os dados todos, ficamos absolutamente impressionados com uma
curiosa coincidéncia: 12 das 123 unidades responderam “SIM” para ambas as perguntas**®:
Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem o conceito de Educomunicagéo?
A Escola desenvolveu no passado ou desenvolve atualmente projetos de Educomunicacao?
E, ai, 12 escolasrepresentavam aproximadamente 10% do total de instituicdes respondentes.
E que podiamos pressupor que se o pessoal daquelas escolas, majoritariamente, conhecia
0 conceito e se as mesmas ja desenvolveram algum projeto em torno da tematica, as acoes
de Educomunicacéo dessas unidades educativas poderiam ser relativamente/razoavelmente
satisfatorias tendo em vista que elas préprias reconheceram, por meio de seus respostas,
que a Educomunicag&o é um conceito popular entre seus colaboradores e que projetos nesta

dimensao tedrico-pratica jaforam desenvolvidos em seus espagos usando essaterminologia.

119. 13 instituicBes que responderam SIM somente & primeira ou a segunda pergunta e, obviamente, NAO
aoutra. A questio “Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem o conceito de Educomunicagio?”,
15 unidades responderam SIM, dizendo NAO a outra pergunta. J& a questio “A Escola desenvolveu no
passado ou desenvolve atualmente projetos de Educomunica¢do?”, 13 escolas disseram SIM, respondendo
NAO, portanto, & outra pergunta. Por fim, 83 instituicdes da cidade assinalaram NAO & ambas as questoes.
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Entre essas 12 unidades educativas, curiosamente, eram quatro de cada “tipo”:
quatro Escolas Municipais, quatro Escolas Estaduais e quatro Centros de Educacao Infantil.
Alias, esses dados ja foram expostos e discutidos no segundo capitulo desta dissertacéo.
Aqui, tal referéncia se da apenas para contextualizar a decisdo em torno de quais escolas
selecionariamos para a segunda parte e por quais razdes e/ou critérios as escolheriamos.
A coincidéncia entre o “conselho” da Prof.a. Jaci e a quantidade de unidades que disseram
conhecer o termo e ja ter desenvolvido projeto na area pareceu a melhor resposta que a
aleatoriedade, a casualidade e a eventualidade poderiam oferecer: 10% = 12 instituicdes.
Nesse momento, parecia decidido que/quais seriam as 12 escolas onde voltariamos para
aplicar questionarios aos alunos e entrevista-los. No entanto, outras questdes provocaram
importantes intervengdes metodoldgicas em nossa composicao tedrica, metodica e técnica:

e Deum lado, como a segunda etapa do nosso trabalho pretendia abordar os alunos,
infelizmente tal procedimento néo seria possivel nos Centros de Educacéo Infantil

—embora fossem quatro das 12 institui¢cbes — tendo em vista que nessas unidades

os discentes sdo criangas entre 4 meses e 6 anos de vida e, portanto, ndo tem

condigdes de responder um questionario ou mesmo atender uma entrevista. Alias,

a maioria ndo é alfabetizada e nem compreenderia as perguntas em questao.

Chegamos a visitar um CEI para procurarmos, junto ao diretor e aos docentes,

outros instrumentos metodoldgicos como, por exemplo, um grupo focal?’ ou uma

observagao participante'?!, mas concluimos que, nos moldes de nossa dissertagio
em suas estruturas epistemologicas, esses meios pudessem ser contraproducentes.
e De outro lado, tornou-se uma inquietacdo que nossa pesquisa observasse somente
instituicBes que disseram “conhecer o conceito e desenvolver projetos” na area
em detrimento de outras que até responderam “NAQ” para ambas as perguntas,
mas parecem realizar atividades semelhantes a Educomunicacao e que se orientam
pelas suas premissas, porém, nao utilizam essa nomenclatura para se auto intitular.

Essas escolas também pareciam ser merecedoras de analise/estudo mais aprimorado

porque podiam compor o grupo daguelas que desenvolvem projetos nesta interface,

mas ndo usam tal terminologia para se referir aos seus processos e as suas praticas.

120- O grupo focal é um procedimento que propicia um ambiente mais natural e holistico para a entrevista,
pois os participantes levam em consideracgao a opinido dos outros para formular a prépria. A interacdo numa
entrevista em grupo, com participantes compartilhando ideias e lidando com divergéncias, € mais natural e
auténtica que a interacdo dual entre os entrevistados e 0s entrevistadores presente em entrevistas individuais.
121- A observagéo participante € um procedimento de pesquisa que busca o envolvimento da comunidade na
analise de sua propria realidade. Ela se desenvolve a partir da interacdo entre pesquisadores e membros das
situacdes investigadas. A observacdo participante busca os interesses da comunidade na sua prdpria analise.
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Umavez pontuadas essas duas questdes que complementam-se entre si, umapareceu
Ser a resposta para a outra e vice-versa. Se ndo poderiamos aplicar questionario ou realizar
entrevista com as criancas dos CEIs, mas, ainda assim, ndo lancdvamos méo de termos
alunos representantes de 12 instituicdes da cidade, precisdvamos incorporar mais/outras
quatro novas em substituicdo aos Centros de Educacdo Infantil. A decisdo pareceu ébvia:
selecionar entre as 83 “NAO, NAO”, quatro unidades educativas'?? que, por alguma razo,
despertaram, em n@s, interesses metodoldgicos. Analisando-as, umaauma, “garimpamos”
quatro instituicdes das quais esperdvamos a0 menos um “SIM” porque seus projetos e
acOes dialogam, em muito, com as premissas da interface entre Comunicagdo/Educacéo.
Ou elas foram temerosas em suas respostas ou, de fato, ndo usam a nomenclatura, nem a
conhecem e tampouco acreditam ter desenvolvido iniciativas em torno dessas questoes.
Entre essas quatro unidades adicionadas a lista optou-se por duas do municipio e duas do
estado, pois, assim, ao todo, teriamos seis Escolas Municipais (EMs) e seis Estaduais (EES).
Ai, ponto final, definitivamente tinhamos decidido as 12 unidades educativas nas quais
voltariamos nos meses seguintes para abordar seus alunos, com 0s quais mais estavamos
ansiosos em conversar e cujos procedimentos adotados foram o questionario e a entrevista.

A elaboracdo desses nossos instrumentos metodoldgicos de pesquisa se orientou
pelo didlogo com todas as sec¢Bes fundantes do trabalho articulando-se, sobretudo, com o
primeiro capitulo no qual delineamos justificativa, problema, hipotese, objetivo e com o
terceiro capitulo no qual apresentamos o0 Quadro Teoérico de Referéncia (QTR) que norteia,
conceitualmente, nossa dissertacao. Foi, por assim dizer, umatarefa relativamente simples:
reler todo o trabalho e definir quais assertivas pareciam ser indispensaveis na composi¢ao
dos instrumentos metodologicos, pondo-as a “prova social”. Na releitura da(s) hipotese(s),
por exemplo, pensamos: “ora, se nossa hipotese é essa sO vamos conseguir comprova-la ou
refuta-la se na ida a campo perguntando sobre esse assunto aos alunos”. Grosso modo,
dizemos que aquilo que a maioria responder em torno dessa questao pode revelar praticas,
preferéncias, comportamentos, fendmenose, especialmente, arealidade do objeto de estudo.

122 No caso dessas quatro instituicdes selecionadas a parte foi preciso um zelo metodolégico na ida a campo.
E que o questionario, a toda hora, fala da “Educomunicagio” supondo que os alunos re-conhecem o termo
e 0 seu conceito [embora em todas as perguntas do questionario digamos “Educomunicag¢do (ou ndo)”]. No
entanto, esses discentes s&o oriundos de escolas que responderam NAO para as ambas as perguntas sobre
as quais comentamos ha pouco. Ora, se tais unidades educativas disseram nao conhecer a nomenclatura e
tampouco desenvolver projetos afins, € bem provavel que os alunos, de igual modo, nunca tenham ouvido
falar em Educomunicagao. Entdo se, por sua vez, o questiondrio usa essa nomenclatura, se fazia necessaria
uma abordagem mais qualificada com esses alunos contextualizando um pouco sobre o que
compreendemos em torno dessa interface e, de certo modo, fazé-los identificar conexdes entre as praticas
com as quais estdo vinculadas e as premissas do conceito de Educomunicacdo. Antecipando-se aos dados,
podemos dizer que foi frequente ouvirmos dos alunos que eles “ja fazem isto, mas ndo com essa palavra”.
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A abordagem com os alunos*?® foi realizada entre os meses de abril e maio de 2019,
nos dois meses subsequentes a aproximacao com as escolas. Nesse caso, parecia necessario,
de fato, delinear uma amostragem porque seria impossivel abordar todos os discentes das
escolas em questdo. Assim definimos que, em cada instituicdo, cerca de 50 alunos iriam
responder o questionario e de 2 a 5 se submeteriam a entrevista'?*. Nesses termos/niimeros,
conseguimos reunir 630 respostas ao questionario, seja pessoalmente ou virtualmente, e
entrevistamos exatamente 40 criangas, adolescentes e jovens sendo 19 de EMs e 21 de EEs.

Na nossa pesquisa, a amostragem de unidades educativas (professores e diretores)
e alunos respondentes ao questionario e participantes da entrevista foi definida com base
em critérios tedricos e termos numéricos, proporcionais e aleatorios, que nos permitem
observar o panorama da Educomunicacao, pois nossa amostragem compde-se de numeros
significativos de sujeitos engajados com a tematica nas unidades educativas de Joinville.

O processo de observacgdo, ousamos dizer, sempre existiu, mas foi a partir de 2017
com as aulas de Metodologia da Pesquisa em Comunicacao vinculadas ao PPGCOM/ECA
gue comegamos a observar as coisas constituidas e as suas relagdes com o rigor mais
apurado do exercicio cientifico. A aplicacdo do questionario e a realizacdo das entrevistas,
porém, ndo duraram tanto tempo assim. Na verdade, toda acdo foi concentrada em apenas
quatro meses do ano de 2019 numa ida a campo caracterizada por passadas ou por visitas
praticamente semanais (para ndo dizermos dirias), as unidades educativas do municipio.
Entdo, a ida a campo propriamente dita ocorreu em espaco temporal relativamente curto
no qual aplicamos as técnicas de coleta de dados as amostragens previamente delineadas.

Foi um trabalho concentrado e exigente, mas que rendeu bons frutos metodolégicos
e possibilidades de descricdo, cruzamento, interpretacdo, comparacao e analise dos dados
e das informacdes nas suas perspectivas tedricas, epistemologicas, técnicas e metddicas
em torno do objeto de estudo, entrecruzando niveis e fases do modelo metodolégico em
prol da construcdo de dissertacdo cujos contextos de producdo e recepcao sejam favoraveis
e cujos processos e resultados sejam satisfatérios/contributivos para unidades educativas

do municipio de Joinville e para o campo da interface entre a Comunicacao e a Educacao.

123 A selecdo dos alunos que responderiam o questionario ou seriam entrevistados se deu a partir do critério
da aleatoriedade. A Unica condicédo é que cada unidade educativa sugerisse 50 nomes personalizados entre
as mais distintas caracteristicas, preferencialmente, a) que uma metade fosse de rapazes e a outra de mocgas,
b) que houvessem discentes de todos os anos escolares daquela institui¢do, ¢) que se representasse 0 mais
diversificado desempenho escolar possivel de maneira que a escola ndo escolhesse apenas os “inteligentes”.
124. Costumamos falar mais do questionario e nem tanto das entrevistas. No entanto, reconhecemos que o
carater quantitativo de uma complementa o qualitativo da outra e vice-versa. As entrevistas que duravam
de 10 a 40 minutos foram extremamente importantes para compreendermos préaticas, processos e resultados.
Os mesmos critérios para a sele¢do dos “questionados” foram adotados para a defini¢do dos “entrevistados”.
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4.2.2. Técnicas de Coleta
As técnicas sdo instrumentos pelos quais o pesquisador coleta dados/informagdes
para a pesquisa. Nao podemos confundir as técnicas de observacdo com as técnicas de
analise. A primeira constitui-se pela coleta de dados que sdo o questionario, a entrevista,
ogrupo focal, entre outros, pelos quais sdo colhidas informacGes necessarias paraapesquisa,
enquanto as técnicas de andlise, que se sucedem a observacdo, constituem-se na maneira
pela qual esses dados sdo trabalhados: tabulando-os, classificando-os e categorizando-os.
Bourdieu (1997) disserta sobre questdes epistemoldgicas da pesquisa e, sobretudo,
acerca darelacdo entre pesquisador e pesquisado durante a realizacdo da pesquisa, na coleta
de dados seja qual for o instrumento usado: questionario, entrevista, grupo focal, etc. Em
suas reflexdes, o autor colabora na concepcéo de pesquisador vigilante, reflexivo e critico:
SO a reflexividade, que é sinbnimo de método, mas uma reflexividade
reflexa, baseada num ‘trabalho’, num °‘olho’ sociolégico, permite

perceber e controlar no campo, na propria conducgdo da entrevista, 0s
efeitos da estrutura na qual ela se realiza. (BOURDIEU, 1997, p. 694)

A descricdo dos dados coletados depende de uma sistematiza¢do da informacéo
que consiste na classificacdo, tabulacdo e categorizacgdo, ou seja, transformar informacdes
brutas em elementos palpaveis geralmente por meio de tabelas, imagens, graficos ou outros
recursos visuais como, por exemplo, infograficos que apontem algum resultado mais claro
e proveitoso. Esse resultado se transforma, posteriormente, em respostas a grande questéo
da pesquisa e € um indicativo para as futuras acGes relacionadas ao objeto ou a tematica
explorados na dissertacdo. Depois desse procedimento, afirma Lopes (2014), voltamos
para o ponto de partida em busca de didlogo/conexao entre os dados coletados e o quadro
tedrico de referéncia. Assim, chegamos as consideragdes finais do trabalho discutindo as
contribuicdes para o crescimento e consolidacdo dos campos envolvidos, respondendo as
perguntas da pesquisa e comprovando ou refutando as hipdteses previamente levantadas.

Nesta dissertacdo aplicamos questionarios, realizamos entrevistas e promovemos
ampla observacéo de escolas e de alunos que realizam projetos/oficinas educomunicativos.
Orientamo-nos, epistemologicamente, por Thiollent (1980) que pondera acerca da falsa
ideia de neutralidade de enquetes socioldgicas: a) os questionarios foram construidos sob
0 ponto de vista metodologico e aplicados a amostra da pesquisa, b) as entrevistas foram
realizadas nas modalidades semiestruturada, centrada e ndo-diretiva combinando-as entre
si de acordo com os entrevistados e 0s objetivos e c) 0 processo de observagdo da praxis

se tornou pratica frequente durante toda a pesquisa, em suas etapas e a¢des metodoldgicas.
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A coleta de dados se da em varias modalidades quantitativas e/ou qualitativas. A
escolha dessas técnicas se deu porque acreditamos que elas colaboram e contribuem para
responder a questdo principal dessa pesquisa, pois através do questionario, das entrevistas
e da observacao pudemos conhecer melhor as atividades das escolas e analisar as praticas
e 0s processos educomunicativos (projetos/oficinas) realizados nas institui¢des de Joinville.

Assim, para colhermos dados/informagdes que favoregcam a obtencéo de respostas,
utilizamos como procedimentos metodoldgicos algumas técnicas de coleta de dados que,
embora muito comuns e ja mencionadas anteriormente, sdo bastante praticas e eficazes,
como a observacdo. As duas técnicas escolhidas nesta pesquisa cientifica s&o a aplicacéo
de questionérios e a realizacdo de entrevistas que sdo apresentadas na préxima subsecao.

Ao relacionar técnicas como o questionario e a entrevista, Thiollent (1980) afirma
gue ambos sao procedimentos que complementam-se entre si haja vista que pos-aplicacdo
do questionario, geralmente o pesquisador entrevista determinados individuos com intuito
de esclarecer e/ou aprofundar questdes abertas. Num comentério meramente especulativo
e assistematico, dizemos que geralmente 0s questionarios costumam proporcionar analises

quantitativas e as entrevistas analises mais qualitativas. Nesta perspectiva, o autor elucida:

Quando o assunto é mais aberto, 0 questionario é substituido por um
simples roteiro de entrevista, ou, no caso da entrevista ndo-diretiva, por
uma instrucdo ou tema-chave a partir do qual o respondente falara sem
responder a perguntas predeterminadas. Nesses Ultimos casos, trata-se
de entrevista em si. A diferenca entre o questionario (eventualmente
aplicado em entrevista dirigida) e as entrevistas semiestruturada e nao-
diretiva reside na extensividade do primeiro (grande nimero de pessoas
e fechamento das perguntas) e intensividade das segundas (pequeno
nimero de pessoas e grande abertura das perguntas para maior
“profundidade”. (THIOLLENT, 1980, p.33).

Portanto, o questionario e a entrevista estdo entre as técnicas de coleta da pesquisa.
Nosso estudo € submetido ao crivo do modelo metodoldgico de Lopes (2014) construindo
dialogos entre as secdes (objeto, problema, hipoteses, objetivos) e oferecendo, a partir do
QTR, respostas/reflexdes sobre a praxis educomunicativa nas escolas publicas de Joinville.
Uma vez mais, parece salutar dizer que a elaboracdo desses instrumentos metodologicos
de pesquisa concebeu-se com base no aporte tedrico de autores cujos conceitos nos orientam

no contexto do nosso objeto de pesquisa e seus fendmenos tal qual discutido na se¢éo 4.1.
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4.2.2.1. Questionarios

Questionario para as Unidades Educativas

Educomunicagao nas Escolas de Joinville/SC

0la diretor{a), erientaderes, supenisores e professores, tudo certo com voces?

Meu nome & Wellington Nardes. natural de Jomnville, professor u niversitano e pesquisador da Escola
de Comunicacdes e Artes da Universidade de 530 Paulo (ECAUSF). Atugimente, desenvolio um
trabalho de pesquisa patrocinade pelo CNPQ sobre “A EDUCOMLU NICA"‘AG MAS ESCOLAS
MUNICIFAIS E ESTADUAIS DE JOINVILLE", Fara tal. estive nas secretarias de Educacac- e pedi
au‘b:nza..,an -3 concedida — para entrar em contato e visitar as escolas por ocasido de'nossa
produgao académicalcientifica. Desse modo, antes de visita Hos pontualmente em margo & em abril
estamos solicitando que seja respondido esse breve questionano com o qual p:rdere'ncs mapear a5
praticas educativas, comun cativas e artisticas das escolas, definir categorizacdes e onganizar
visitas para conhecer os colégios & o5 projetos.

Desde ja agradecemos pelo seu carinho em responder o presente questionario,
Wellington Nardes
"Obrigatornc

1. 1- Nome da Escola: *

2. 2- Tipo da Escola: *
Marcar apenas uma oval

Municipal

Estadual

Cwutro:
3. 3- Baimro da Escola: *
4. 4- Telefone(s) da Escola: *
5. 3- E-mail{s) da Escola: *

G. 6- Nome dofa) Diretor{a): *

7. T- Nome dofa) Atividades Complementares: *
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E. 8- Quais projetos [de qualquer tipo) estio em andamento na Escola? Podem ser citados
os principais projetos sobre qualquer coisa. *

B. 9- Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem o conceito de
“Educomunicagao™? *
Marcar apenas uma oval
Sim

Nao

10. 10- A Escola ja desenvolveu no passado ou desenvolve atualmente projetos de
“Educomunicagao™? *
Marcar apenas uma oval
Sam

Nao

11. 11- Guais projetos de "Educomunicagdo™ que a Escola ja desenvolveu ou desenvolve hoje
em dia? Gual o nome do projeto? Qual a tematica? Qual os(as) responsaveis? *

12. 12- Quais o5 profissienais da Escola (professores, orientadores, supervisores, atividades
complementares) estdo envolvidos nesses projetos de "Educomunicagio™? Quais seus
nomes & contatos de telefone ou de e-mail ? *

13. 13- Na sua opinido, o conceito de "Educomunicagio™ *
Marcar apenas uma oval
De modo geral, & MUITO conhecido nas Escolas de Joinwille.
De modo geral, & MAIS 0L MENOS conhecide nas Escolas de Joimville.
De modo geral, & POUCO conhecido nas Escolas de Jomwille.
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14. 14- [Clique em, no maximo, 5 respostas) Atualmente, a Escola tem projetos paralelos ou
professores que em sala de aula utilizam os seguintes recursos: *
Margue todas que s aplicam.

Blog Escola

Cehular

Cinema Escola

Jomal Escola

Leitura Critica de Midia
Matérizs Jomalisticas
Mirsica

Radio Escola

Revista Escola
Rodas de Conversa
Teatro

Tecnologias em Geral
TV Escola

Videos

Cutro:

15. 13- A Escola e seus profissionais gostariam de saber mais sobre projetos de
"Educomunicagic” que tem se popularizado no Brasil e tornado a Educagio ainda mais
interessante? *

Marcar apenas uma oval
Sim
EL
16. 16- A Escola e seus profissionais conhecem outras escolas de Joinville, seja da Rede

Municipal cu da Rede Estadual, que desenvolvem projetos de "Educomunicagio™?
Gualfis) escolas? *
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17. 17- [Cligue em, no maximo, 8 respostas) Atualmente, caso a Escola desenvolvesse
projetos de Educomunicagao, quais tematicas mais interessantes a partir da realidade
desta comunidade escolar? *

Marque todas que s= aplcam.
Alimentacio Saudavel
Arte & Cultura
Bullying
Capitalismo x Socialismo
Desigualdade Socia
Direitos das Minorias
Direftos Humanos
Economia Domeéstica
Educagio
Esportes
Familias

gualdade de Género
Meic-ambiente

Meios de Comunicagdo
Mercado de Trabalho
Movimentos Sociais
Politica

Preconceitos

Questdo de GEnero
Refugiados pelo Mundo
Religisio

Salde

Seguranga Pilbfica
Transio
Sustentabilidade
Qutro:

18. 18- A Escola e seus profissionais tem algo a dizer para os integrantes dessa pesquisa
sobre "Educomunicagio™? Esse & um espago aberto para o didlogo com o3
pesquisadores que nac apenas pretendem pesquisar o espago escolar senao tambam
colaborar gratuitamente com projetos de "Educomunicagac” num future proximo. *

Poweared by
h Google Forms
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Questionério para as Unidades Educativas

Educomunicagao entre Alunos de Joinville/SC

0la alunos 2 Junas, tudo certo com vocas? Meu nome & Wellington Narges, natural ge Joinville e fiiho d3
Escola Pibiica. Atualmente, sou professor universitano & pesquisador da Universidade de S3o Paulo.
Estou desanvolvendo um trabaiho o2 pesquisa sobre *A EDUCOMUNICACAO NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS E ESTADUAIS DE JOINVILLE". Pego, por gentfieza, que 0 questionano a sequir seja
respondkio com LETRA LEGIVEL, toda atengo e caninho. Multo otrigado!

*Obrgatono

1. 1-Qual sua lgade? *

2. 2-Qual ano vocd esta? *

Marcar apenas uma oval.
Educagdo Infants
1° ano do Ensino Funcamental
2° ano do Ensino Funcamental
3° ano do Ensino Fundamental
4° ano 0o Ensino Fundamental
$° ano do Ensino Fundgamental
€° ano do Ensino Fundamental
7° ano do Ensino Fundamental
£° ano do Ensino Fungamental
2° 3ano o Ensino Fundamental
1° ano do Ensino Medo
2° 3ano do Ensino Mado
3° ano 0o Ensino Médio

3.3-Qual sua Escola? *

4.4-AsuatEscolae”’
Marcar apenas uma oval
Muricipal
Estadual
Centro de Ecucacdo Infantll

5. 5- Atuaiments, vocé esta envolvido em algum
projeto na sua Eacola? Qual(ls)? *

6. 6-Vocé Ja ouviu falar sm Educomunicagao? *
Marcar apenas ums oval.
Sim
N3o
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7. 7- 0 qua & Educomunicagio para vocd?

&. 8- Quals projetos de Educomunicazao que a sua Escola |4 dessmvalveu ou dessnvolve hojs am
dia®*

9. 3- Na sua opinldo, a palavra "Educomunlcagso™ *
Marcar apenas uma oval.
De modo geral, & MUITD conhecida enfre os alunas nas Escolas de Jolnvllie.
De modo geral, & MAIS OU MENOCS conhecida entre os aluncs nas Escolas de Joimdle.
De modo geral, & POUCO conhecita entre of alunos nas Escolas de Joinvile.

10. 10- Atualments, 8 sua Escola tem projetos de Educomunicag 3o (ou nSo] qus utlizam og
recuraos ababoo? Gueals? *

Marcar penas UMa aval.
Blog Escola
Celular
Cinema Escoia
Joimal Escola
Lethma Crifca de Mida
Materas Jomalisticas
Msica
Radky Escola
Revista Escola
Rodas de Conversa
Teatro
Tecnologlas em Geral
TV Escola
Videos
Outra:
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11. 11- Atuaiments, a Ezcoia desenvolve algum projeto de Educomunicagao [ou n3o) sobre as
tematicas abalxo? *

Marcar apenas uma oval.

| Alimeniacdo Saudaval
Arte & Culiura
Bukying

| Captalismo x Socialismo
Deslguaidads Soclal
Direitos das Minonas

| Direftos Humanos

| Economia Domestica
Educagdo
Esportes
Famiilas
Igudade de Génaro

| Melo-ambrante

| Melos de Comunicagio

| Mercado de Trabalho
Movimenios Scclale

| Politica
Preconcelics
Quest3o de Genero
RENGICS pelo Murvdo
Religiio
Salde
Seguranga Publica
Transito
Sustentadiidade
Qutro:

12 12- [Pode assinalar trée respostas] A partir de sua participagao nos projstos de
Educomunicag3o ou sm outros projstos da sua Escola, pode dizer que: *
MSrcar apenas uma oval.

| Aprandeu 3 disiogar mais com 3§ PESS0as ouvVINdD 05 OUros & suas opinides.
Tomou-se mals critico em ralag®o a questies da socledade repensanto-as & questionando-as.
| Percebeu que meihorou S2u modo 0e falar, de S& SXpressar & de 52 comunicar.
Sentiu-s2 mals reconhecidodnciukio porque su3s habliidades foram valonzacas.

") Apresentou mals envorvimento & engajamento com 3 sua Escoa porque gosta 026565 Projetos.
Virou um jovem mals Informado & conectado com femas atuals € 0 mundo que o carca.
AdgUINy 3prendZaces mals SigNTcativos 3 ponto de apica-los em sua vida cotdlana.
AM3dUrEcay, Crascey, criou responsabiiidades & se sente mals importants

| Desenvoiveu VINCUIoS T312Mos Com 35 PESS03S, IDManNTo-62 Mals COMPraensive & foierants.
| APMMOrou tACNIC3S 02 LSO € Manuseio das tecnologias & 035 MIdas sletrdnicas.

| Mudou 5U 121330 com 08 MEos o8 comuMicacdo questionando suas producdes em massa.
| Criou palx30 por teatro, fotografia, radio e TV 3 ponto de querer cursar jomalismo ou anns.
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13. 13- &z escolas oferscem Educagldo Amblental & Educagio Religioea, entre outros aprendizados.
Vioo# acha necessario que tivesss Educagio Midiathca nas Escolas para que, por sxemplo, os
alunes fessam onentades sobrs sua relagae com os melos de comunicagio & as muttiplas
midiaa? *

Marcar apenas uma aval.
Sim, acho SUPEr NeCessano porqus nos fara bem senmos ofentados sobre 05 Interesses
envolvidos nas produgles comunicacionals e midaticas.

Nao, acho desnecessano porque fenho autonomia e discemimenta no Modo como me
r2lacicng com a midia em geral.

14. 14- [Pode assinalar rés respoatas) Os projstos de Educomunicagio te tomaram wm Individuo: *
Marcar apenas uma oval.
Consclenis de suas responsablidades como sulelio na sockedade,
Autdnomo em suas agles e declsles, empoderando-ge.
Critico em relagho a0 mundo, 308 melos de comunicagdo & 306 poderss constiuidos.
Crathvo nas dindmicas em grupo & nas solugles de problemas.
Protagonista no sentido de se reconhecer coma Individuo & se siuar como cidaddo.
Comumicativo nas formas de s expressar em todas a8 reas de sua vida,

15. 15- Qual a Importincia do disloge para vocd? *

16. 18- O que vocd entends por cldadanta particlpativa? *

17. 17- Viocé 88 consldera uma pessca mals politizada, smancipada & empoderada dapols da fer
participado dos projefos de Educomunicagio? *

M3car apenas Uma oval.
gim
Nio
18. 18- Quals produtos sducomunicativos mals te Interessam: jomal sscolar, blog escola, radlo

sacolar & TV youtube, sic? Coments como & particlpar da elaboragio desse matsral discutindo
situagies-problama da sua comunidade escolar. *

Fiowened by
b Google Forms
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4.2.2.2. Entrevistas
As entrevistas em nossa pesquisa foram realizadas com as escolas e os alunos em
diversas modalidades: semiestruturada, centrada, ndo-diretiva e, sobretudo, ndo-dirigida.
e Aentrevistasemiestruturada é um método mais espontaneo de coleta de informacao,
na qual o entrevistador realiza somente algumas perguntas predeterminadas. O
restante do processo, porém, parece umaconversa, nao planejada com antecedéncia.
e A entrevista centrada se caracteriza pela recolha de dados biograficos, centrando-
se num assunto especifico e com base em instrumentos previamente preparados.
¢ A entrevista ndo-diretiva é a que apresenta um roteiro no qual o entrevistador faz
perguntas abertas e previamente elaboradas para obter respostas definidas/fechadas.
e A entrevista ndo-dirigida é quando o entrevistador sugere a tematica e provoca o
entrevistado a falar livremente sem o forgar e/ou condicionar a responder algo.
Nessa modalidade ha total liberdade ao entrevistado que pode expressar as suas
opinides e sentimentos. A fungdo do entrevistador, neste tipo de entrevista, é de
incentivo para que o entrevistado fale, sem ser forcado, sobre determinado assunto.
A escolha do tipo de entrevista dependeu, especialmente, de cada entrevistado,
seu perfil, suas caracteristicas e suas expressdes. Geralmente, representantes das unidades
educativas costumavam ser submetidos a entrevista semiestruturada ou ndo-dirigida e,
por sua vez, os alunos se submetiam a entrevista centrada ou nao-diretiva, tudo em funcéo,
repetimos, do entrevistado em questdo. No entanto, ndo podemos generalizar, porque
houve dia que docentes foram abordados por modalidades de entrevista mais frequentes
entre os discentes e vice-versa. Na ida a campo, essas “entrevistas” nem sempre foram
chamadas com essa nomenclatura técnica da coleta de dados. Isto porque ela costuma
“assustar” as pessoas. Entdo, para que pudessem ficar tranquilas, nos referiamos ao tal
procedimento como “conversa”. Elas ocorreram, unanimemente, nas proprias unidades
educativas e todo “cuidado metodologico” se fazia necessario para as respostas fossem
em condi¢Oes favoraveis e representassem a realidade em torno do nosso objeto de estudo.
Independentemente do tipo de entrevista, ha questbes que circularam em todas as
abordagens: “O que vocé ja ouviu falar sobre Educomunicagido?”, “Como sdo os projetos
desenvolvidos em sua escola?”, “Quais 0s principais legados que as atividades costumam
proporcionar?”’, “Quais os temas mais frequentes abordados pelos projetos?”, “Como as
tecnologias sdo incorporadas ao processo?”. Todas essas questdes parecem alinhadas aos

pontos fundantesdotrabalho (niveis e fases das se¢des), imbricando-se metodologicamente.
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4.3. Uma discussdo metodoldgica sobre as pesquisas educacionais*?®

Faz-se necessaria uma compreensdo mais complexa dos aspectos metodoldgicos da
pesquisaeducacional. Percebemos que diversos pesquisadores ndo observam determinados
procedimentos cientificos ou parecem nédo se empenhar em estudos mais contextualizados.
No artigo “Cultura escolar brasileira: um programa de pesquisas”, Azanha (1990-1991)
pontuaumasérie de leviandades/irresponsabilidades nas pesquisas educacionaisbrasileiras.

No estudo, o autor pondera que por muito tempo se realizavam estudos/pesquisas
educacionais apenas de carater quantitativo. Costumava-se ponderar sobre os nimeros de
escolas e de professores sem analisa-los de modo qualitativo: especifico, personalizado e
aprimorado. Foi a partir de 1990 que mudaram 0s percursos e as tradi¢cdes de pesquisas e
gue se promoveram 0s primeiros ensaios de transicdo de pesquisas quantitativas para as
qualitativas desenvolvendo outros olhares e se debrucando sobre outros objetos de estudo.

Frequentemente, as pesquisas educacionais costumavam fazer generalizagdes de
todo tipo. N&o podemos, por exemplo, dizer que os professores de uma cidade disseram
isso ou aquilo. E uma generalizacio ampla demais que ndo considera nuances e diferencas
entre os professores, suas idades e suas experiéncias. Ademais, esses aspectos podem
alterar os dados, as estatisticas, as andlises e, portanto, comprovar diferentes fendmenos
distintos entre os grupos de professores. A generaliza¢do é um pecado capital do cientista.

Essa pratica, de tdo grave na atividade cientifica, pode condenar resultados ou
torna-los insuficientes para pesquisa cientifica, desqualificando-a. Quando o pesquisador
generaliza, afirma Azanha (1990-1991), ele desconsidera a individualidade do sujeito e
suas maltiplas pluralidades. E uma pratica que criticamos e a qual evitamos, por exemplo,
em dado momento do capitulo anterior. 1sso pode ser observado em duas circunstancias:
a primeira quando dissemos que ndo sao todos o0s pais e professores que pensam que seja
“absoluta perda de tempo” criangas e jovens utilizar muitas horas por dia a internet e as
midias digitais e a segunda quando ponderamos sobre as razdes pelas quais os professores
ndo costumam integrar as midias a sua didatica-pedagdgica. Assim nao fazemos conclusdes
minimalistas ou superficiais que ndo compreendem profundamente a crise da escola e da

Educacdo e que apenas sugerem reformas como solucdo. Azanha (1990-1991) pondera que:

125 Essa se¢do pareceu necessaria tendo que vista que a pesquisa, embora sitiada no universo das Ciéncias
da Comunicagéo, é toda realizada no Ambito das escolas publicas, instituicdes vinculadas & Educacfo. E
bem verdade que durante todo percurso metodologico, tedrico e epistemoldgico ponderamos sobre 0 Nosso
objeto em si e sua articulacdo entre as areas, mas situando-o na Comunicagdo. No entanto, como flertamos
com processos e praticas da pesquisa mais relacionada a Educacao pareceu conveniente dissertarmos sobre
seus aspectos. Durante o mestrado, a toda hora nos aproximamos de tedricos e de disciplinas do Programa
de P6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade de S&o Paulo (PPGE/FE/USP).
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Na verdade, o simples reconhecimento da existéncia de uma crise na
instituicdo da escola deveria antes nos conduzir a rever nossas ideias
sobre ela do que, apressadamente, levar a esforcos para reformé-la.
Nem mesmo somos capazes, atualmente, de responder, de modo
interessante, a questdo: “o que ¢ a escola?”. Nao nos iludamos com o
namero infindavel de respostas que a pesquisa educacional tem dado
para uma questdo que parece tdo simples. Os nossos vezos ideoldgicos
e 0S N0ssos cacoetes pretensamente cientificos ja nos brindaram com
uma multiddo de esquemas classificatorios e correlagBes estatisticas,
mas desconhecemos inteiramente as relacdes efetivamente praticadas
na escola. (AZANHA, 1990-1991, p.67)

As relacdes entre professores e alunos que constituem-se na escola e aquilo que
acontece no dia a dia da comunidade escolar sdo aspectos que, numa pesquisa, precisam
ser observados com toda mindcia, isengdo e distanciamento. Num artigo procuramos por
respostas mais consistentes a crise pela qual passa a escola e, pela pesquisa, acreditamos
que seja possivel encontra-las. Ndo queremos generalizages sem contextualizacdo e nem
constatacGes sem fundamentacdo como geralmente o Estado, em todas as suas esferas,
costuma fazer para definir politicas publicas de Educacéo. Todo governo parece sempre
querer criar uma identidade homogénea das escolas, dos professores e dos alunos com
politicas, acdes e investimentos pretensamente direcionados a todos, mas que, no entanto,
sdo distantes das realidades e das necessidades dos proprios porque nao consideram suas
especificidades de todo tipo. E, novamente, um problema advindo das generalizacdes*?®.

Nesse sentido, - ainda sobre o exemplo no qual demonstramos ndo generalizar ao
ponderar sobre a(s) midia(s) na escola -, podemos dizer que se faz necessario que pela
pesquisa, pela politica ou pela propria praxis, sejam pensadas maneiras de como lidar
com essa realidade mediada/midiatizada. De fato, as escolas ndo podem mais permanecer
inerte rechacando as novas tecnologias em suas praticas e seus processos. Mesmo que,
como jéa dito, reconhecamos que sdo mdaltiplas as razdes pelas quais os professores, em
sua maioria, ndo utilizam a internet e as midias digitais na sua didatica-pedagogica, ainda
assim, precisamos discutir mais acerca dessa tematica em questdo de modo que todas as
frentes/forcas envolvidas se unam para promover essa aproximacao entre a tecnologia e
a escola, historicamente fundamental e protagonista no desenvolvimento das sociedades.
No entanto, ndo defendemos reformismos na politica educacional até porque, diferente

de muitas pesquisas, ndo acreditamos que reforma seja o primeiro passo para as mudancas.

126. podemos imaginar, por exemplo, o qudo generalista ¢ uma pesquisa que pretende abarcar tudo sobre “A
Educagdo do Brasil no Século XX”. Nesse sentido, a pratica de pesquisa requer uma observagdo do todo
complexo contexto da escola, porém, com recortes temporais/espaciais no objeto de estudo compreendendo
que a vida do sujeito e/ou das instituicdes é dinamica e que ha histérias antes e depois do flash da pesquisa.
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Antes, vejamos, é preciso solucionar questdes da teoria e praxis as quais discutimos
a) parece subjetivo demais dizer assim, mas se faz necessario que as escolas se abram as
possibilidades/potencialidades das tecnologias e ndo pretendam, como afirmam autores,
alimentar rivalidades com as midias pelo temor de perder a hegemonia na formacéo dos
sujeitos; b) a formacdo dos docentes, em nivel superior de licenciatura, precisa contemplar
disciplinas de didatica que incluam as midias digitais e a internet nos processos de ensino-
aprendizagem tornando, assim, a aula mais dindmica e conectada a temas contemporaneos;
c) os discursos nostalgicos e moralistas ndo podem mais orientar a relacdo dos professores
com as midias digitais e a internet, mas, pelo contrério, deve conceber-se que o dominio
dos discentes sobre as tecnologias podem ser Uteis para as novas formas de aprendizado.

Compreendemos que sem essas agdes/solucdest?’ ndo adianta qualquer tipo de
reforma que pretenda, por forga de lei, “obrigar” o professor utilizar as midias digitais e
a internet nas praticas e nos processos educativos. Dizemos isto porque toda reforma?® ¢
autoritaria e ndo costuma dialogar com professores sendo apenas impor, pela politica, o
que deve ser a praxis educacional. E complicado, por exemplo, tecer criticas a pratica
alfabetizadora da professora se referenciando apenas pelas diretrizes oficiais ou pelas suas
versOes reformadas porque mesmo que nédo siga aquilo que determinam os documentos
pode ser que ela seja eficaz no processo de alfabetizacdo. Nds, pelo contrério, antes de
quaisquer reformas verticalizadas/autoritarias, defendemos que hajadialogo/formacéo com
todos os agentes da comunidade escolar constituindo-se, assim, uma nova cultura escolar
caracterizada, sobretudo, pela ampla utilizagdo de tecnologias em sala de aula e pela
compreensdo de que as midias digitais e a internet constituem-se agéncias de socializacao
do sujeito e, portanto, ndo podem ficar ausentes do ensino-aprendizagem sob pena de

afastar a escola do mundo mediado/midiatizado. Julia (2001) define cultura escolar como:

127 No entanto, por processos de observacio e de pesquisa, podemos dizer que geralmente os professores
justificam que ndo utilizam as midias digitais e a internet como instrumentos didaticos porque nao é ofertado,
especialmente nas escolas publicas brasileiras, o aparato tecnoldgico minimamente necessario para realizar
uma aula. Assim, a escassez e 0 sucateamento de computadores, tablets, caixas de som e linhas de internet
impedem, segundo os professores, quaisquer iniciativas criativas e bem intencionadas de aproximar a escola
do mundo midiatizado. De todo modo, em sua maioria, criangas/jovens possuem seus proprios celulares com
acesso a internet e esses equipamentos podiam ser utilizados se ndo fossem, por forca de lei, proibidos nas
escolas em vérios estados brasileiros. Também é bastante comum professores que reconhecem ndo dominar
essas tecnologias, aplicativos e plataformas. Os alunos, pelo contrario, dominam todo o universo das midias
digitais e da internet, porém, seus conhecimentos nao sdo utilizados nos processos de ensino-aprendizagem
porque os docentes parecem néo pretender e/ou querer se “aventurar” nessas novas modalidades didaticas.
128. Nesta perspectiva, Azanha (1990-1991) afirma que “o0s estudos sobre politicas/reformas educacionais
brasileiras tem sido, sobretudo, monotonamente polémicos ou até mesmo julgamentos ideoldgicos. [...] As
discussdes sobre a reforma da escola tem sido muito mais tomadas de posi¢cGes com motivacgdes politicas
do que andlises cientificas sobre o sistema escolar. [...] No entanto, sabe-se que é no interior das salas de
aula que se decide o destino de politicas e de reformas educacionais [...]”. (AZANHA, 1990-1991, p. 69).
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Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas: finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializacdo. (JULIA, 2001, p.10)

Podemos observar que Julia (2001) compreende a cultura escolar de modo macro
como normas e praticas de uma determinadaescola. Vifiao Frago (1996-1998), ao contrério,
entende por culturaescolar “tudo que comp&e o ambiente escolar: pessoas, sujeitos, normas
internas” que parece visdo mais ampla do conceito, pois pretende equacionar em sia cultura
da academia, das familias, dos professores e dos alunos. Para o autor, a cultura escolar é
toda a vida da escola. De todo modo, a definigéo de Julia (2001) parece ser a mais adequada
para a discussao em questdo quando afirma que as normas e as praticas podem variar de
acordo com as épocas. Assim, se 0s tempos contemporaneos sao mediados/midiatizados
e promovem a socializacdo dos sujeitos pelas tecnologias, as praticas escolares deveriam,
de algum modo, se aproximar dessa realidade da nossa época constituindo-se uma cultura
escolar que incorpore, em suas praticas, as novas modalidades de troca de conhecimentos.

No entanto, ainauguragéo daquilo que estamos chamando de “nova cultura escolar”
ndo se da de maneira simples e automatica sendo por uma série de conflitos e negociacoes
na praxis, na pesquisa'?® e na politica educacional tal qual Escolano (2001) que pondera
sobre a existéncia de “culturas da escola: empirica, cientifica, politica”. Assim, cada escola
lida diferente com a realidade do mundo e o imperativo de novos modelos didaticos.
Nesse sentido, Chervel (2005) fala sobre a “capacidade da escola produzir uma cultura
escolar especifica, singular e original”. A nova cultura escolar compreende que a escola
precisa, atualmente, ser mais permeavel aos fenémenos externos (como, um dia, foi por
outras raz@es/circunstancias) e que a relacéo entre professores e alunos se modificou. Eles
aprendem mutuamente num processo de troca de saberes. No mundo mediado/midiatizado
enumaescolaque dialogacomessarealidade, os docentes oferecem seus saberes transitorios
e de experiéncia e os alunos seu dominio sobre as tecnologias, as midias digitais e a internet.
Assim, ambos podem juntos produzir conhecimentos numa cultura escolar de didlogo, de

troca, de conexdo com o mundo e de socializagédo. Nesse sentido, Vidal (2009) questionase:

129 Tardif (2002), pondera sobre a pesquisa e praxis educacional, problematizando o distanciamento entre
os académicos e os professores. O autor critica a distdncia que ha entre quem “pensa” a educagdo e quem a
“faz”, construindo rivalidades desnecessarias que procuram culpar-se, mutuamente, pela crise na educacao.
De um lado, na academia ha uma desvalorizagdo de préticas e de saberes dos docentes em seu cotidiano e,
de outro lado, os professores costumam resistir a pesquisa que muito teoriza e nada prop&e de intervengdes.
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Afinal, ao serem instados a introduzir as novas tecnologias da
informacéo no cotidiano das aulas, ndo estdo os professores exercendo
a conhecida arte da docéncia, hibridando aspectos que consideram
positivos das TICs as metodologias de ensino que estdo acostumados a
utilizar com sucesso em sua préatica cotidiana? Ao se confrontarem com
as reformas educativas e as novas solicitudes das politicas publicas, ndo
estdo alunos, professores e administradores constantemente negociando
entre o0 possivel de ser incorporado e o0 que é preciso descartar para
manter o funcionamento da escola? Ao lidarem com os problemas
cotidianos da escola, [...] ndo estdo docentes, discentes e familiares
demandando do poder publico a proposicao de novas regras ou a revisao
de mecanismos que tém se provado historicamente insuficientes? E,
afinal, ndo tem a escola e seus sujeitos se reinventado constantemente
na resposta aos desafios a préatica trazidos pela sociedade em sua
permanente mudanga? (VIDAL, 2009, p.39)

Todas essas indagac¢des nos provocam e, portanto, no Gltimo bloco da dissertagdo
ponderamos que a Educomunicacao seja uma pratica que pode encabecar a inauguragdo
de uma nova cultura escolar nos espacos educativos em geral. A interface Comunicacgéo
e Educacdo parece abrir as portas da escola para os fenbmenos externos: sociais, politicos
e tecnoldgicos, qualificando os processos de ensino e aproximando a escola da realidade.

Neste sentido, a Educomunicacéo se alinha aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1995 e & Lei de Diretrizes e Bases (LDB)**° de 1996 que determinam a gestao
democratica da escola. O Projeto Politico Pedagogico (PPP), por exemplo, deve ser escrito
por todos 0os membros da comunidade escolar e ndo apenas pelo diretor construindo-se,
assim, um ecossistemacomunicativo, dialégico e solidario proposto pela Educomunicacao.

De todo modo, 0os PCNs e a LDB orientam no papel [da lei] aquilo que, na pratica,
a Educomunicacéo parece oferecer em seus projetos e suas oficinas nas escolas publicas:
uma Educacéo revolucionaria que, fundamentalmente, observe, compreenda e respeite a
trajetoria do aluno e que caminhe no mesmo ritmo do mundo acompanhando as inimeras
transformacdes ocorridas nos ambientes onde se inserem criancas, adolescentes e jovens.

E a Educacéo pautada pela pedagogia de projetos e pela inter-trans-disciplinaridade
buscando despertar, valorizar e provocar as habilidades e as competéncias dos alunos e
as suas multiplas inteligéncias que, segundo Gardner (1995), sdo: a l6gico-matematica, a
linguistica, avisual-espacial, acorporal-sinestésica, amusical, ainterpessoal, aintrapessoal.
A Educomunicacdo nao é a solugdo de todos os problemas, porém, parece mais sensivel a

formacé&o de cada sujeito, suas individualidades, identidades, subjetividades e capacidades.

130- A LDB define e regulamenta a organizacdo da Educacéo brasileira com base nos principios presentes
na Constituicdo. O texto aprovado em 1996 é resultado de um longo embate, que durou oito anos (1988-
1996), a partir da XI reunido da ANPED (Associagdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educagéo).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
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Nossa pesquisa, embora situada no campo da Comunicagéo pretende se apresentar
como um estudo da Educacéo também. Entdo, pareceu conveniente uma se¢do debrucada
sobre aspectos metodoldgicos das pesquisas nesta segunda area. Alias, esse é o principal
legado de nossa aproximacdo com especialistas da Educacdo: a compreensdo mais ampla
dosprocessos e das praticas de pesquisaneste campo, suas problematicas e suas dificuldades,
de sorte que a nossa dissertagdo possa supera-las, mesmo que parcialmente, e ndo cometer
deslizes como as generalizacGes e a defesa de reformas para todo e quaisquer problemas.

O embate entre Educacdo e Comunicacao que parece velado, abstrato e subjetivo
se materializa verbalmente nos discursos de representantes de ambos 0s campos, seja em
suas dimensdes praticas ou tedricas. Na academia, por exemplo, € comum ouvir teéricos/
autores da Educaco®! criticando as pesquisas da Comunicacgéo [ou de outras areas] que
promovam aproximagcdes e que pretendam discutir a interface entre elas. O préprio estudo
sobre a Educomunicacdo é tido muitas vezes como “leviandade, delirio ou desatino”. Eles
costumam dizer que a Comunicagdo, seus atores e seus autores, parecem querer impor,
por exemplo, o uso de tecnologias, de midias digitais e de internet nos espa¢os educativos.

Reside, ai, a razdo pela qual nossas pesquisas e praticas precisam se orientar pelos
principios da responsabilidade, do zelo e da cortesia evitando generalizagOes e afirmacoes
superficiais. Isto ndo representa distanciamento da verdade ou rendncia ao exercicio da
critica, ambas indispensaveis na atividade cientifica. O que queremos observar é que tudo
precisa/deve ser dito, mas, de maneira contextualizada, articulada, ponderada e meditada.
No Ultimo bloco, ao descrever e ao interpretar a ida a campo, nosso trabalho demonstra
cuidados metodoldgicos, tedricos, epistemoldgicos, metddicos e técnicos pelos quais nos
orientamos: evitamos generalizacOes, resistimos a continuas reformas, defendemos uma

nova cultura escolar e apontamos a Educomunica¢do como uma estratégia e uma solucéo.

131 No més de maio de 2017, durante uma aula da disciplina “Cultura Escolar e Organizacio dos Tempos
de Ensinar e Aprender - TradicOes e Imperativos de Mudangas no Ensino Brasileiro” ministrada pela Prof.a.
Dr.a. Rita de Cassia Gallego do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacédo da
Universidade de S8o Paulo (PPGE/FE/USP), uma aluna de doutorado em Educacdo retrucou minha fala
sobre a Educomunicacgdo parecendo resistir, em absoluto, ao termo e ao seu conceito, e mesmo ao estudo
da interface entre Educacdo e Comunicagdo. Essa fala - relativamente certa, em partes - reinventou minha
relagcdo com a Educacdo e me tornou mais responsavel em discursos, praticas e pesquisas sobre a interface.
Ela disse assim: “O pessoal da Nutricdo vem aqui na Educacdo e quer nos dizer como ensinar, nas escolas,
sobre a importancia da alimentagdo saudavel. O pessoal da Economia nos visita e quer determinar que, nos
processos educativos, sejam tratados aspectos sobre financas domésticas e nogGes acerca de aplicagdes e
de investimentos. O pessoal do Direito argumenta que as leis precisam ser ensinadas pelos professores, ja
nas escolas publicas, como meio de formar “verdadeiros” cidaddos. O pessoal da Odontologia defende que
campanhas educativas sejam realizadas nas escolas para conscientizar e ensinar os alunos sobre habitos de
higiene bucal. E voceés, o pessoal da ECA, da Comunicacdo também, mas nem vou comentar. Tudo bem!
Reconhecemos que tudo isto seja importante na formacdo dos alunos, porém, em geral, as outras areas do
conhecimento ndo querem dialogar com a Educacao sendo apenas impor o que € como a escola deve fazer”.
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4.4. Um diario de bordo sobre as atividades metodoldgicas

Durante nossa ida & campo no exercicio de coleta de dados para a pesquisa nos
deparamos com episodios e situacdes que podem néo ter relacdo imediata com 0 nosso
objeto de estudo, mas que, no entanto, queremos compartilhar nesta secao da dissertacéo.
Podemos dizer que, indiretamente, todas as dimensdes da escola estdo, de algum modo,
imbricados entre si e, assim, na perspectiva da pesquisa cientifica constitui objeto Unico.
Todavia, os apontamentos a seguir nao dialogam com ainterface Comunicacao/Educacéoe,
por assim dizer, podem manifestar/conjecturar apenas aspectos isolados/pontuais do todo
contextual das unidades educativas publicas municipais/estaduais da cidade de Joinville.

O primeiro relato parece ser, alias, 0 mais proximo da tematica deste estudo em si
e 0 qual mais dialoga com a secdo anterior sobre os desafios das pesquisas educacionais.
Isto porque é generalizada, entre as escolas de Joinville, uma espécie de indisposi¢do para
receber pesquisadores que parecem néo ser bem-vindos nas unidades educativas da cidade.
Segundo uma diretora, as escolas estdo entediadas/contrariadas de receber pesquisadores
que “sugam seus dados e desaparecem com resultados”**2. Ela disse que os alunos, depois
que respondem questionarios ou sdo entrevistados, querem algum tipo de retorno e ficam
perguntando, diariamente, “quando vem as respostas daquela pesquisa que participaram”.

Foi comum ouvir de representantes das unidades educativas que muitas pesquisas
realizam generalizacGes que se revelam em ponderacGes/comentarios descontextualizados
e desqualificados sobre a escola e os professores em geral. Costumam dizer que a “culpa”
da crise na Educacdo é dos professores porque eles sdo “acomodados’” em suas atuagdes.
N&o sdo capazes, sequer, de observar que as condi¢des de trabalho no “chéo de fabrica da
prética educativa’*3 que nem sempre sio favoraveis e que a formacio dos docentes podem
ndo ter abordado todas as dimens6es/expectativas da sociedade moderna/contemporanea.
E fato que, mais do que criticas, os professores e as escolas precisam sdo aproximacgoes
com a comunidade, didlogos permanentes e sugestdes construtivas. No entanto, diretores

disseram ter lido artigos/trabalhos irresponsaveis, superficiais e, até certo ponto, maldosos.

132 Por isto, nosso compromisso enquanto pesquisador e cidaddo joinvilense é fazer uma devolutiva desta
pesquisa as Secretarias de Educacdo do municipio de Joinville e do estado de Santa Catarina acerca de seus
resultados apontando como nosso estudo pode contribuir para melhorar, ainda mais, a Educacdo da cidade.
Nossa promessa se estende as unidades educativas, especialmente, as 12 que constituiram a amostragem de
pesquisa. A ideia é, inclusive, oferecer uma espécie de treinamento, formagao ou minicurso sobre a tematica
da Educomunicacéo. As escolas parecem bem mais receptivas quando a pesquisa oferece contrapartidas de
interesse coletivo da comunidade escolar. Assim, a criacdo do Comité Joinvilense de Educomunicacédo (CJE)
parece ser a representagdo mais concreta e simbdlica dessa disposicédo de ajudar as escolas pablicas criando
um nucleo que reGina todos os atores e autores da area para trocar experiéncias e unir forgas em prol da
interface entre a Comunicacgao e a Educacdo com intuito de populariza-la e, um dia, torna-la lei em Joinville.
133 Alinfraestrutura da escola também pode, em Martin-Barbero (2003), ser reconhecida como uma mediaco.
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Talvez, por essas raz6es, que unidades educativas como a estadual Germano Timm
e as municipais Anna Maria Harger, Pedro Ivo Campos e Ada Sant’Anna da Silveira®,
que séo tidas entre as melhores escolas publicas do municipio por apresentar bons indices
de Educacéo Bésica, ndo participaram desta pesquisa'®®. Elas, uma vez reconhecidas pela
qualidade do ensino, parecem ndo querer se sujeitar a esse tipo de estudo desqualificado,
descontextualizado e superficial, sobretudo, emtorno da questédo mais polémicada interface
entre as duas areas: a incorporagao de tecnologias e da internet nos processos educativos*=®.

Neste sentido, podemos dizer que, de fato, as criancas, os adolescentes e 0s jovens
dominam as tecnologias, suas possibilidades e suas potencialidades. O distanciamento que
ha, nesse assunto, entre eles e seus pais e professores ¢ muito maior do que imaginamos.
Durante a ida a campo, percebemos aquilo que outras pesquisas € mesmo as nossas
percepcOes mais assistematicas, ja revelam ha algum tempo: ou as escolas reconhecem,
admitem, se capacitam e incorporam as tecnologias aos seus processos educativos ou —
embora apocaliptico — tende a se afastar cada vez mais dos alunos e da propria realidade.
Esse desafio - para ndo generalizarmos - € de toda a sociedade e ndo apenas de educadores.
Os préprios alunos dizem que se dispdem a ajudar a escola a utilizar as tecnologias e, ai,

os docentes podem lidar com temas de suas disciplinas usando as midias como recursos.

134.F a escola acerca da qual, em 2014, por ocasido da Especializacio pela ECA/USP, realizamos o estudo
sobre suas praticas de Educomunicacdo Socioambiental. Alids, na apresentacdo e em outras duas ou trés
vezes nesta dissertacdo faz-se mencéao a esta pesquisa e a esta escola. Entéo, por lamentar a auséncia, em
especial, desta unidade em nossa dissertacao decidi visita-laem 2019, cinco anos depois da “minha pesquisa-
fundante”. A dire¢cdo mudou: saiu Silvia Soares Nunes e entrou Giani Magali da Silva de Oliveira. A nova
diretora ndo me conhecia e tampouco sabia da minha relagdo de afeto com a institui¢cdo, minha dedicacéo
a vida académica e minha realizacdo pessoal de tornar objeto de pesquisa a escola na qual estudei todo o
Ensino Fundamental e cuja patronesse é minha bisavd. De qualquer modo, me recebeu bem e a presenteei
com minha monografia. Ja ndo era mais hora de questionario/entrevista com a escola ou 0s alunos porque,
do ponto de vista temporal, tinha terminado oficialmente a ida a campo. No entanto, ficou alinhavado que
em ocasido futura, ainda em 2019, vou palestrar para os professores da escola sobre os resultados da minha
pesquisa e para os alunos sobre minha trajetdria pessoal e outras coisas mais abstratas como futuro e sonhos.
135 Nosso trabalho observa os desafios das pesquisas educacionais e €, sobretudo, sensivel as especificidades
do campo, suas praticas e seus processos. Podemos dizer que ndo generalizamos e nem somos “maldosos”,
mas em razdo de experiéncias traumaticas com outros investigadores, tais escolas parecem evitar participar
que qualquer pesquisa que seja. E um dé porque essas, em especial, poderiam contribuir muito com a nossa
dissertacdo, mas, também é absolutamente compreensivel essa politica das escolas em relacéo ao recebimento
de pesquisadores. Esse relato, tdo comum em Joinville, em outras cidades e outras areas também, langa um
desafio enorme para que, em nossos espacos de atuacdo, nds pesquisadores repensemos nossas atividades,
a relacdo com a sociedade e a aplicagdo do conhecimento. Lopes (2014) elucida tal questdo quando, logo
nas primeiras paginas de sua obra, comenta sobre as diversas condi¢des de producao e recepg¢do da ciéncia.
136 Parece oportuno dizer, uma vez mais, que a interface Comunicagéo e Educagédo [ou a Educomunicagéo]
n&o reconhece a tecnologia como o centro do processo educativo sendo como o meio. E que a nivel de senso
comum, de fato, a simples incorporacdo de TICs parece ser a questao mais polémica da aproximacéo entre as
areas. No entanto, ambas promovem, em conjunto, articulagdes, reflexdes e aprendizados mais interessantes
em suas dimensdes tedricas e praticas de sorte que reduzi-las ao espectro das tecnologias pode até parecer
leviandade. H& hora em que, nesta dissertagdo, nos ja ponderamos sobre tal questdo, mas, aqui, é pertinente
dizer, uma vez mais, para nao praticar qualquer reducionismo desta interface tedrico-pratica e de suas acbes
de intervencdo social a um carater tecnicista-operacional de uso e de manuseio de midias digitais e internet.
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Entdo, ainda nesse diario de bordo metodoldgico, outro relato sobre a ida a campo
discorre sobre a absoluta falta de seguranca®®’ das unidades educativas e suas dependéncias.
Podemosdizer que durante nossas visitasas escolas, percebemos que praticamente nenhuma
possui esquemade segurancamais qualificado como vigilantes, cAmeras e portdes fechados.
A todo momento, ao adentrar nessas instituicdes, nés podiamos ter certeza que, do ponto
de vista da seguranca, as nossas escolas ndo séo portos seguros, mas navios em naufragio.

Nesses termos, outra embarcacao a deriva no Brasil é o ensino publico deste pais
cuja defasagem se revelou por meio das respostas ao(s) questionario(s). Podemos dizer
que foi infindavel a quantidade de erros de ortografia nas escritas (e nas falas) dos alunos.
Constatamos que, em sua maioria, as nossas criangas, adolescentes e jovens estdo lendo
cada vez menos e parecem ndo dominar o uso de acentos, as flexdes e as inUmeras regras
da gramatica padrdo da lingua portuguesa. As duvidas de ortografia sdo bastante comuns
e, ndo raro, eles confundem-se na hora de escrever. Além dos deslizes de concordancia,
crase, acentuacao, uso do hifen e outras regras, tornou-se frequente encontrarmos, nas
respostas dos alunos, erros de ortografia como trocar o z pelo s, 0 j pelo g, o s pelossou ¢,
além de realizar a transcricdo integral da fala e acrescentar letras inexistentes as palavras.

No diério de bordo sobre os aspectos metodoldgicos da ida a campo pontuamos
a) a indisposicao das escolas para receber pesquisadores em funcdo de traumas recentes;
b) a constatacdo explicita que, de fato, os alunos dominam as tecnologias e incorpora-las
aos processos educativos pode qualifica-los reinventando a Educacéo e o jeito da escola;
¢) a absoluta falta de segurancga nos espacos educativos visitados na cidade de Joinville;
d) a defasagem no ensino publico do nosso pais que se materializa nos erros de ortografia.
Agora, 0 mais abrangente é a deteccdo que em questionarios e em entrevistas, geralmente,
os professores tendem a querer parecer “intelectuais” e os alunos, modernos e atualizados.
Por isto, a descricao, interpretacdo e analise dos dados no ultimo bloco desta dissertacao
pondera, a toda hora, sobre os resultados, as respostas e as falas, pois ndo acatamos nada

como verdade, sem antes fazermos critica tedrica, epistemoldgica, metddica e/ou técnica.

137 podemos dizer que praticamente nunca sofremos quaisquer tipos de resisténcia para acessar as escolas,
seus funcionarios e seus alunos, exceto em dois ou trés dias depois do chamado “Massacre de Suzano”,
ocorrido em 13 de margo de 2019, na Escola Estadual Professor Raul Brasil no municipio de Suzano/SP.
A dupla de atiradores, ambos ex-alunos, mataram cinco estudantes e duas funcionarias da escola. Antes,
num comércio proximo, a dupla também matou o tio de um dos assassinos. Ap6s 0 massacre, um dos
atiradores matou o comparsa e em seguida cometeu suicidio. O planejamento durou cerca de um ano e esse
foi o oitavo ataque a uma escola no Brasil. Os outros casos mais “famosos” foram os massacres de
Realengo, RJ, em abril de 2011, e em Janatba, MG, em outubro de 2017. Entdo, esse episodio deixou as
escolas mais atentas em Joinville e supomos que em outras cidades e estados do Brasil também. No entanto,
como tudo no nosso pais, dias depois “ninguém” mais lembrava de fatos assim e, ai, politicas publicas de
Seguranca e Educagéo, em conjunto, ndo foram definidas para evitar novos episédios em escolas brasileiras.


https://pt.wikipedia.org/wiki/13_de_mar%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/2019
https://pt.wikipedia.org/wiki/Suzano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Suic%C3%ADdio
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5. A interface “Educacao e Comunicagao” a partir das escolas

O ultimo bloco da nossa dissertacédo constitui-se pelos Capitulos 5 e 6 nos quais,
respectivamente, descrevemos e interpretamos os dados e as informacdes da ida a campo
em abordagem com escolas e com alunos entrecruzando todo o material metodolégico
em niveis e em fases. E neste bloco, portanto, que apresentamos os resultados da atividade
metodico-técnica relacionando-os com as dimensdes epistemoldgico-tedricas da pesquisa
e pondo-os em didlogo articulado com as sec¢des fundantes deste trabalho: a problematica,
a fim de elucida-la; as hipoteses, comprova-las ou refuta-las; e os objetivos, alcanga-los.
Todo esse exercicio operacional-metodoldgico é circundado e amparado pelo QTR que
sustentam em si, do ponto de vista cientifico, as revelacdes, os fendmenos, as discussdes
e as arguicoes em torno da realidade e da verdade em relacdo ao objeto do presente estudo.

O relato do quarto capitulo acerca de nossa abordagem com as unidades educativas
e com os alunos pareceu ter sido pertinente para localizar o leitor no todo desta pesquisa.
E bem verdade que as informag@es colhidas na aproximagao com criancas e jovens - sobre
as quais nos aplicamos no Capitulo 6 - sdo mais reveladoras, instigantes e interessantes.
No entanto, poderia se formar, ai, uma lacuna em fun¢do da inexisténcia do Capitulo 5 e
sua estrutura mais ampla e panoramica acerca das ac0es, atividades e projetos na interface
entre Comunicacdo e Educacdo nos multiplos espacos educativos da cidade de Joinville.

Todavia, a abordagem com as escolas se tornou indispensavel ndo apenas por isto,
sendo também porque, de fato, norteou a escolha dos alunos com os quais conversariamos,
aplicariamos questionario e realizariamos entrevista haja vista que, fundamentalmente, o
problema, as hipoteses e 0s objetivos do trabalho estdo mais vinculados aos alunos do que
as escolas em si. Esse capitulo é um elo metodoldgico e tedrico entre as se¢des iniciais
desta dissertacdo e os resultados finais da ida a campo em abordagem com as criancas e
os jovens das escolas publicas do municipio. E um capitulo de conex&o e de articulag&o.

Durante os capitulos 2, 3 e 4, de modo preliminar, expusemos resultados parciais da
abordagem com as escolas e com os seus alunos. Esses dados/informac@es pareciam mais
adequados para as se¢0es em questéo e situavam o leitor no todo complexo da dissertacao.
Podemos dizer que em ambas as dimensdes, nossas amostragens nos permitem delinear
uma espécie de “censo educomunicativo” atualizado, mapeado e catalogado por meio das
interacbes metodologicas com as instituigdes, seus sujeitos-atores e suas personas sociais:

professores (educadores e educomunicadores) e alunos (criangas, adolescentes e jovens).
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Em termos numeéricos, a nossa aproximacao se deu com 123 das 191 instituicdes
da cidade, seja pessoalmente ou por meios virtuais. Isto representa cerca de 64% do total.
Os instrumentos metodologicos aplicados pela pesquisa foram o questionério e aentrevista:
a) O primeiro compunha-se por 18 perguntas, entre as abertas e as fechadas, que permitem
mensurar a popularidade da nomenclatura “Educomunica¢do”, observar a compreensao
em torno do conceito, enumerar agdes e iniciativas praticas sobre a coisa e catalogar as
tematicas mais comuns/frequentes dos projetos em andamento na cidade de Joinville. O
questionario foi respondido por representante da escola ou, em tese, por todo o colegiado.
b) A segunda se tratava de uma abordagem mais “informal” por meio de entrevistas tipo
ndo-dirigidas ou semiestruturadas se orientando pelas mesmas perguntas do questionario
e adicionando, uma ou outra questdo, de acordo com as respostas dos entrevistados. Entre
diretores, supervisores, orientadores, professores e atividades complementares'®, ao todo,
exatamente 30 profissionais da Educacdo foram submetidos anossaentrevistasendo, assim,
15 de Escolas Estaduais, 11 de Escolas Municipais e 04 de Centros de Educagéo Infantil.

Agora, porém, antes de compartilhar nimeros, tabelas, graficos, falas e discursos
queremos dizer - ainda em complemento ao diario de bordo metodol6gico do Capitulo 4 -
que as visitas as instituicdes renovaram e reafirmaram, em ndés, o amor pela Educacao e
por sua capacidade realizadora, sua criatividade inovadora e sua vocagéo transformadora.
E impressionante observar que, apesar das dificuldades da Escola Piblica'3® no nosso pais,
os profissionais da Educacgdo sdo incansaveis em suas missdes existenciais atuando como
professores, pedagogos, psicologos, artistas e, muitas vezes, como pais e/ou como maes.
Eu, particularmente, defendo em absoluto a Educacéo publica, gratuita e de qualidade em
prol do desenvolvimento humano, social e cultural das sociedades. Somente tornando a
Educacao prioridade e materializando-a em politicas publicas eficazes que vamos, um dia,
mudar o mundo para sempre. Esse nosso abre aspas para a voz do ativismo politico-social
parece salutar enquanto manifestacéo deste autor que, por meio da dissertacéo e de outros
trabalhos, pretende disseminar narrativas de defesa da ampliacdo do Estado e colaborar na

qualificacdo das atividades didatico-pedagdgicas e dos processos de ensino-aprendizagem.

138.F 9 nome dado ao profissional, admitido por meio de concurso publico, que tem por funcdo promover
“atividades complementares” como ac0es paralelas as demais atividades escolares. O principal objetivo no
desenvolvimento dessas atividades € ampliar os conhecimentos dos alunos em relagdo ao mundo e as coisas.
Esses projetos pretendem provocar e proporcionar os crescimentos social, cultural e humano dos discentes.
As perguntas 7, 12 e 16 do questionario aplicado nas unidades educativas discorrem sobre esses profissionais.
139.<f 14 na Escola Publica que as coisas acontecem de verdade. Que o sonho se transforma em realidade.
Que as culturas se mesclam, se misturam, se juntam e se reinventam. E na Escola Publica que tudo se cria
e se renova. E na Escola Publica que se torna gente e que se torna humano. E na Escola Publica que a arte,
as manifestacdes e os movimentos da rua, da comunidade e da periferia se revelam e formam identidades”.


https://www.primecursos.com.br/atividades-complementares/
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Embora todo ativismo possua um qué de utopia ou ingenuidade, a experiéncia de
visitar as unidades educativas de Joinville me fez perceber que toda essa subjetividade ou
abstracionismo do discurso costuma se revelar, na prética, pelo apreco e pela estima, com
0s quais professores, em geral, exercem suas atividades nos multiplos espacos educativos.
Nessa linha, parece imprescindivel que sejam travadas, no campo filoséfico-ideolégico,
lutas politicas em defesa do ensino publico, sobretudo, em tempos conturbados de cortes/

contingenciamentos das verbas'4°

, em especial, do Ministério da Educacéo e seus setores.

Ha, atualmente, uma campanha veiculada todo dia pela Rede Globo de televisio!*!
cujo titulo é “Eu sou publico da escola publica”. A série de mini relatos/narrativas conta
histdrias de alunos oriundos dos sistemas populares de ensino brasileiro que “venceram’*#?
navida e que, por sua vez, atribuem suas conquistas a Escola Publica. Ao término de todos
0s video-takes, o personagem declara: “Eu ndo sou o que sou apesar da Escola Publica.

Eu sou o que sou por causa da Escola Publica”. Um video pode ser assistido pelo QR Code:

Imagem 20: Logo da Campanha “Escola Publica” e seu QR Code

140. E politica econdmica de intervencdo governamental que estabelece limites & produgéo, comercializagio
interna e importacdo ou exportacdo de determinado produto. No caso da Educacédo, polémicas se criaram
ao entorno desses cortes ou contingenciamentos que, grosso modo, representam cerca de 30% dos recursos
destinados para o Ministério. 1sso prejudica as atividades de pesquisa/extensdo e afeta todo modus operandi,
sobretudo, do Ensino Médio e do Superior, respectivamente, nos Institutos e nas Universidades Federais.
O presidente da Republica parece querer atacar, frontalmente, a Educagdo e as suas institui¢cfes ao adotar
medidas tdo austeras contra esse Ministério que, pelo contrério, devia ser prioridade absoluta de todo governo.
Essas atitudes revelam a face mais cruel de uma figura publica que, ainda em campanha eleitoral, prometeu
acabar com a “balburdia” nas Universidades e afirmou que os brasileiros deveriam parar de “ter tara pelo
Ensino Superior”. Parece ser a versdo mais desequilibrada do homem eleito para ser representante do povo.
141 Nosso repudio e contundente critica a emissora carioca por seus histdricos e contemporaneos conluios
politicos, partidarios e econdmicos e seu popular flerte com os poderes, com a repressdo e com as ditaduras.
As suas produgdes sdo estética e artisticamente qualificadas, porém, raramente algo pode ser tido como (til.
142 Usamos aspas nos extremos da palavra venceram porque o discurso da meritocracia, lamentavelmente,
se popularizou no Brasil, sobretudo, nos ltimos trés anos. Aqui, compreendemos que as circunstancias e 0s
contextos nos quais as pessoas estdo inseridas determinam suas condi¢des, oportunidades e possibilidades.
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A campanha do ativismo em defesa da Escola Publica se personifica e se humaniza
nafigura deste autor que, natural de Joinville, nascido e criado em zona periférica da cidade,
estudou a vida toda em Escolas Municipais/Estaduais nas quais as condi¢des sao precarias
e a estrutura como um todo, insuficiente. Ainda assim, parecia existir nesses espacos a
esperanga em dias melhores e o sentimento de auto-pertencimento costumava provocar
nas criangas, nos adolescentes e nos jovens, manifestacfes de apreco e de estima as suas
escolas rechacando qualquer que fosse a afronta as suas identidades e/ou aos seus valores.

E nesse cenario social que crescemos e que, especialmente, nos encontramos com
a Educomunicagao que pareceu ser, a época, a “melhor oportunidade de nossas vidas”. E
bem verdade que nem usavamos essa nomenclatura para designar as nossas atividades e,
ainda alunos/adolescentes, ndo estavamos tdo preocupados em discutir ideologicamente
questdes sobre a “Escola Publica”. No entanto, a disposicéo dos professores de incorporar
as tecnologias em seus processos educativos tornou tudo aquilo muito mais interessante,
embora se tratassem de equipamentos bem obsoletos como gravadores de audio, cAmeras
fotograficas e desktops com sistema Windows 98, entre outros que hoje sdo pecas de museu.
Tudo era novidade e amplificar as nossas vozes para dezenas de centenas de pessoas da
propria escola ou da comunidade como um todo se tornou sonho de muitos dos alunos,
mesmo que pelo jornal escolar, o qual xerocavamos, nos sentindo pequenos jornalistas'®,

O tempo tratou de amadurecer nosso entendimento e, mediados pelos professores,
compreendemos que as tecnologias eram “apenas” meios em fungdo de determinados fins.
Nesse sentido, comecamos a produzir narrativas escritas e audiovisuais em defesa de
nossa escola e de nossos direitos como alunos/criangas, filhos de pagadores de impostos.
Compreendiamos, ali, nocGes de cidadania e de participagdo social/politica como sujeitos
autores de nossas histérias. Os projetos ampliaram vozes de luta e de defesa em formatos
amadores, esteticamente ndo tdo bons, mas, do ponto de vista educativo, transformadores.

Nesse sentido, depois de jornalista formado e educomunicador mais consciente do
todo complexo da escola, adotamos como estratégia em nossas praticas educomunicativas,
“atrair” os alunos pela tecnologia e ndo pelo tema da acdo, pois o inverso costuma nao ser
exitoso. Ai, depois de té-los conosco, encantados pela possibilidade de uso datecnologia

naescola, comegcamos a desperta-los sobre as potencialidades sociais desses equipamentos.

143. E fato que, uma vez adulto, a decisdo de cursar a Faculdade de Comunicagéo Social (Jornalismo) foi,
em alguma medida, influéncia dessas experiéncias escolares. Na infancia, minhas brincadeiras costumavam
ser a reproducdo de transmissfes dos meios de comunicagdo, especialmente a televisdo, o radio e o jornal.
Légico que ha uma distingéo tedrico-pratica entre o “ser jornalista” e o “ser educomunicador”, no entanto,
pesquisas tem revelado que a maioria dos educomunicadores sdo, por formacao, primeiramente jornalistas.
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5.1. Educomunicagdo como solucédo: meios e fins
A propria interface “Comunicagdo e Educacao” nasceu no seio da Escola Publica
com vocacao paraa(s) coisa(s) social(is). Embora haja, nas instuitu¢des e nas universidades
particulares, movimentos e praticas que se assemelham a Educomunicacéo, € nos espacos
publicos que tais atividades costumam ser mais instigantes, interessantes e bem sucedidas.
Alids, podemos dizer que a Educomunicagdo é uma intervencdo tedrico-pratica de carater
publico e, embora sua capilaridade conceitual abarque maultiplas subareas e dimensoes, é
na relacdo com a tecnologia - as quais, alias, ndo sé@o os fins de seus processos/resultados -
que parece se situar sua principal contribuicdo em tempos contemporaneos midiatizados.
Atualmente, varias pesquisas revelam que as criangas e os jovens, diferentemente
de seus pais e seus professores, estdo completamente envolvidos nessa realidade: dominam
as midias digitais e a internet utilizando-as, todo dia, por muitas horas. Essas constatacdes
impdem multiplos desafios aos docentes: a praxis, as pesquisas e as politicas educacionais.
Tais investigacOes tem como objeto de estudo as relagbes do publico infanto-juvenil com
a internet e as midias digitais. Elas sdo minimamente responsaveis porque dialogam com
criancas e jovens, questionando-os e entrevistando-os. Nesse sentido, Buckingham (2006)
criticaas pesquisas de Birmingham?#4sobre o ptblico infanto-juvenil. O autor pondera que:
Considerando nosso enfoque aqui, vale a pena observar que as criancas
estiveram quase completamente ausentes das pesquisas empiricas
realizadas em Birmingham. Classe social, género e raga foram
preocupagdes centrais, mas a idade, enquanto dimenséo igualmente

significativa de poder social, foi estranhamente negligenciada.
(BUCKINGHAM, 2006, p.93)

Embora pareca 6bvio incluir as criancas e 0s jovens em estudos que tratam sobre 0s
préprios, muitas pesquisas simplesmente os ignoram mesmo que sejam eles o0s sujeitos de
estudo/observacédo. Essas pesquisas costumam adotar a voz do adulto sobre a crianca e 0
jovem em detrimento da voz do préprio publico-alvo. Nossa dissertagio*®, ao contrario, se
inspira nos estudos realizados pelo Laboratério de Pesquisa sobre Crianca, Imaginério e
Televisdo (LAPIC) vinculado a Escola de Comunicacgtes e Artes (ECA) da Universidade

de S&o Paulo (USP) que incluiam a voz da criangas/jovens nos estudos sobre 0s mesmos.

144 «Richard Hoggart estabeleceu o Centre for Contemporary Cultural Studies (Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos) na Universidade de Birmingham, que se tornou a principal instituicdo neste campo,
particularmente sob o comando de seu diretor subsequente, Stuart Hall. O Birmingham Centre (Centro de
Birmingham) foi polo tanto de continuos trabalhos empiricos sobre aspectos da cultura popular (mais
notadamente sobre cultura jovem) quanto de um engajamento critico com importantes desenvolvimentos
tedricos, especialmente em teorias marxistas e pds-marxistas da ideologia”. (BUCKINGHAM, 2006, p.94)
145 Uma razdo mais pela qual nosso trabalho ndo se contentou em, tdo somente, realizar abordagem com as
escolas e seus representantes (12 etapa da ida a campo) sendo também abordar os proprios alunos (22 etapa).
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Os dados da TIC Kids Online Brasil'*® que apresentamos a seguir s&o sobre como
as criangas e 0s jovens usam a internet e quais atividades costumam realizar. O fendmeno
frequente € de crescimento, ano apds ano, em praticamente todas as atividades ou de
percentuais altos desde o comeco da série de pesquisas, em 2013, com pequenas oscilaces
para mais ou para menos. Destaca-se 0 alto percentual de criancas e de jovens que
utilizam aplicativos de mensagens instantaneas (Whatsapp) e redes sociais (Facebook,
Twitter e Instagram). Atualmente, 80% e 78% das criancas e jovens, respectivamente,
disseram usar essas plataformas. No entanto, embora 81% tenha dito que utiliza a internet
para fazer pesquisas em seus trabalhos escolares, praticamente nenhuma dessas atividades
parece ser importante para o ensino-aprendizagem nas escolas. Elas geralmente sdo tidas,
pela maioria dos pais, diretores e professores, como “perda de tempo, improdutividade

ou vadiagem”. De todo modo, vejamos o gréafico abaixo da “TIC Kids Online Brasil 2018

Criancas e adolescentes (2498) pesquisadas pela TIC Kids Online,
por atividades realizadas na internet nos Gltimos trés meses

Pesquisou na internet para fazer trabalhos escolares
Pesquisou na internet por curiosidade ou vontade propria
Leu ou assistiu noticias online

Usou mapas online

Enviou mensagens instantaneas

Usou redes sociais

Conversou por chamada de video

Postou na internet foto ou video em que aparece

Compartilhou na internet um texto, imagem ou video

Postou na internet um texto, imagem ou video de autoria
prépria

Postou ou compartilhou na internet o lugar onde estava
Baixou aplicativos
Baixou musicas ou filmes

Realizou compras online 12%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Gréfico 6: Atividades realizada na internet por criangas e jovens

146. Estamos, uma vez mais, utilizando dados desta pesquisa porque julgamos que esta seja uma das mais
qualificadas em torno da relagdo de criancas, adolescentes e jovens com a tecnologia, as midias e a internet.
H4, é bem verdade, uma quantidade significativa de estudos cujo objeto e seus sujeitos sao esses sobre 0s
quais comentamaos, no entanto, a TIC Kids Online Brasil parece melhor representar as afirmativas/assertivas
que sustentam discussdes em nossa dissertagao, sobretudo, nesta secdo sobre tecnologia e Educomunicacao.
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E salutar dizer, uma vez mais, que todas as atividades s&o realizadas diariamente
por criancas e jovens que, diferentemente de seus pais e professores, utilizam a internet'4’
com mais frequéncia e melhor dominam suas funcdes, possibilidades e oportunidades.
Entdo, é possivel dizermos, por processos de observagdo, que os pais e 0s professores®
ndo tem 0s mesmos habitos que criangas e jovens no uso de midias e consumo de internet.

Agora, numa analise em profundidade, ponderamos que é bastante significativo o
percentual de criangas e de jovens que pesquisaram algo, por vontade propria, na rede. A
toda hora do dia a dia, a internet parece ser a Unica alternativa quando precisam pesquisar
sobre qualquer coisa de suas vidas cotidianas. Tal atividade ndo se apresentava como op¢éo
do questionério da TIC Kids em 2013 e 2014, porém, supomos ter sido tao recorrente que,

apartirdoanode 2015, puseram-naentre asopgdes. Assim, Buckingham (2006) ratificaque:

Em todas as sociedades industrializadas — e também em muitos paises
em desenvolvimento — as criancas hoje passam mais tempo em
companhia dos meios de comunicacdo do que com seus familiares,
professores e amigos. As criangas parecem cada vez mais viver
‘infincias mididticas’: suas experiéncias diarias sdo repletas das
narrativas, imagens e mercadorias produzidas pelas grandes
corporagdes globalizadas de midia. Poderiamos mesmao dizer que hoje
0 proprio significado da infancia nas sociedades contemporaneas esta
sendo criado e definido por meio das interacdes das criangas com as
midias eletronicas. (BUCKINGHAM, 2006, p.05)

As demais atividades e seus percentuais ratificam as afirmacdes de Buckingham
como, por exemplo, “baixar aplicativos, musicas e filmes” e “postar e compartilhar textos,
fotos e videos” que sdo praticas rotineiras para mais da metade das criangas e dos jovens.
Oscilam, entre essas atividades, percentuais médios em ascensao entre 54% e 74%. Todas
essas funcdes se realizam por meio de softwares de downloads ou pelas midias sociais,
sobretudo, o Facebook e o Instagram. Ambas constituem-se habilidades de criancas e de
. H 149 . .. .
jovensematividades**’ que elesrealizam diariamente pelo celular ou por outros meios como

tabletes, desktops, notebooks, netbooks, iPods, midias de armazenamento e a internetem si.

147- Nesta ocasido, a titulo de exemplificacéo, o grafico escolhido revela pratica, comportamento e consumo
de internet por criangas e jovens. A pesquisa, naturalmente, é muito mais ampla e se debruca sobre a relagdo
desse publico com as tecnologias em geral na qual se compreende que a internet seja apenas mais um recurso
tecnolégico. Todavia, unanimemente, 0s nimeros revelam as mesmas tendéncias em seus dados/resultados.
148. E curiosidade deste pesquisador conhecer quais atividades que pais e professores costumam realizar na
internet e quais percentuais suas praticas revelariam em pesquisa semelhante. Nossa aposta, em nivel de
senso comum e meramente especulativa, é de que praticamente nenhuma atividade passaria da faixa dos 20%.
149 A (inica atividade com percentuais relativamente baixos (média de 12%) e que, de certo modo, pode até
ser dispensavel no questionario € a opgao sobre a “realizacdo de compras pela internet”. O baixo nimero
se justifica porque, em sua maioria, criangas e jovens, ndo tem cartdo de crédito e tampouco poder de compra.
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Todavia, a escola, em geral, parece resistir a inevitavel penetracdo das tecnologias
em suas praticas e seus processos tornando-se uma instituicdo “conservadora, retrograda
e ultrapassada”. Na verdade, a escola pode ndo conseguir, por varios motivos, incorporar
a tecnologia em suas atividades educativas, afastando-se do mundo mediado/midiatizado.
No trabalho, ponderamos sobre tais razdes evitando universaliza-las para ndo cometermos
um “deslize metodol6gico” muito comum nas pesquisas educacionais: as generalizacoes.
Entdo, portanto, reconhecemos que os contextos e as condi¢cbes nem sempre sdo ideais para
que escolas e professores oferecam praticas e processos que se aproximem desta realidade.

Em contrapartida, os dados da TIC Kids Online revelam que, quando os docentes
usam as tecnologias em sala de aula, percebem melhorias em sua didatica e na relacéo
com seus pares e alunos. E nesta perspectiva que a pesquisa, em sua vertente TIC Educagao,
realizou investigacdo paralela sobre a percepcao de criancas e de jovens sobre os impactos
do uso de tecnologias digitais, por seus professores, em sala de aula. Os resultados da ida
a campo sdo reveladores e se apresentam como um indicativo do imperativo que se tornou

associar o uso das midias tecnoldgicas e da internet aos processos educativos. Vejamos:

A percepcao dos alunos sobre possiveis impactos da TIC:
utilizacdo desses recursos em sala de aula

Quando o professor usa a internet,a  Quando o professor usa a internet, eu  Quando o professor usa a internet, eu
aula fica mais legal aprendo mais facil presto mais atencdo na aula

Gréfico 7: O impacto da utilizacdo de TICs em sala sob a percepgao dos alunos

Observamos que 0s percentuais sdo altos nas trés perguntas e que superam néo
apenas a faixa dos 50% como dos 60% numa pergunta e dos 70% nas outras duas. Diante
dos numeros, parece que associar midias digitais e internet as atividades escolares sejam
quais forem as disciplinas e seus contelidos se tornou demanda necessaria em tempos nos

quais é cada vez mais intensa a relacdo de criancas e jovens com esse mundo midiatizado.
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Podemos dizer que sobretudo a partir do inicio do Século XXI, em todo o mundo,
estudos, pesquisas, discussdes e opinides de especialistas da Educagéo se disseminaram
pelos espacos sociais reconhecendo, defendendo e ratificando a importancia de incorporar
tecnologias nos processos educativos constituindo nova cultura escolar. Era movimento de
aproximacéo com a realidade midiatizada'®® dos alunos em consequéncia direta do advento
facilitado das Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo (TICs) em seus cotidianos que,
em si, provocaram transformacdes culturais nas relagdes entre 0s sujeitos e as instituicoes.

Poderiamos elencar lista de politicas governamentais e investimentos milionarios
em todas as esferas dos poderes publico/privado, mundo afora, que, porém, fracassaram.
Isto porque, em sua maioria, puseram toda a centralidade da questdo nas tecnologias em
si compreendendo-as como fins dos processos educativos/formativos e ndo como meios.
Estamos, uma vez mais, dizendo que nos espac¢os escolares em geral as midias eletrénicas
e a internet sdo utilizadas “em funcéo” de estratégias didaticas e interesses pedagdgicos.

O proprio subtitulo da dissertagdo®®! se sustenta em dois tempos distintos da coisa:
“processos e resultados das praticas educomunicativas nas instituicdes publicas de ensino”.
Na formulacéo do trabalho compreendemos que, embora ndo obrigatoriamente, processos
sdo como meios que podem ser representados pelas tecnologias em geral. Os resultados,
por sua vez, sdo os desdobramentos educativos resultantes desse processo: aprendizados,
transformacdes, outras visdes de mundo, novas praticas e comportamentos provocados pela
aproximacdo com determinado tema. Agora, 0 proprio processo dialogado, democratico e
colaborativo também €é considerado como um resultado de uma préatica educomunicativa.

Compreendemos que os fins da Educomunicacdo® ndo sdo as tecnologias, mas
que esse parece ser o melhor conceito para representar a relacdo de complementariedade
entre Educacdo e Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs). Nessa perspectiva,
a Educomunicacdo pode encabecar a inauguracdo de uma nova cultura escolar nos espacos
educativos, pois abre as portas da escola para os fendmenos externos: sociais, politicos e/
ou tecnoldgicos, qualificando o ensino-aprendizagem e aproximando a escola da realidade.

1%0- Insistimos, uma vez mais, em observar que ha grande niimero de pesquisas que ai circulam sobre o uso
de midias digitais e internet no Brasil. Elas revelam percentuais em crescimento exponencial e demonstram
que, definitivamente, as criangas e 0s jovens usam com frequéncia as tecnologias em geral e dominam, com
absoluta facilidade, todas as funcdes disponiveis nesses dispositivos. J& 0s seus pais e 0s seus professores,
pelo contréario, embora costumem utilizar esses meios - entre 0s quais, sobretudo, o celular - ndo os utilizam
diariamente, nem muitas horas por dia e tampouco dominam as fun¢des com a facilidade de seus filhos/alunos.
151 Essa se¢do pareceu adequada para localizar o todo da pesquisa haja vista que o exercicio metodolégico
de descricdo e interpretacao nos Capitulo 5 e 6 recorre a presente discussao sobre tecnologias na Educacéo.
152 A Educomunicagéo é prética social que se constitui por agdes na interface Comunicacdo/Educacéo e
pretende criar “ecossistemas comunicativos’ nos espagos educativos formais, nao formais e informais com
intuito de melhorar/qualificar a agdo comunicativa e o processo de ensino-aprendizagem nesses ambientes.
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Pressupomos que docentes mais ou menos abertos as possibilidades/oportunidades
da Educomunicacéo percebem melhorias significativas em suas praticas porque langam
temas, discutem, aprendem e utilizam o conhecimento dos alunos para produzir maltiplas
midias sobre o assunto, dissemina-las pela escola e/ou pela comunidade e publica-las na
internet. A “Comunicagdo/Educacao” valoriza as aptiddes dos alunos tornando o ensino-
aprendizagem mais qualificado, pois reconhece que eles dominam todas as funcionalidades
das tecnologias que oferecem acomunicacdo instantaneae a circulagdo mais democratizada
dos saberes. O publico infanto-juvenil utiliza diariamente essas tecnologias, acessa mais
ainternete lidamelhor comas midias digitais, seus aplicativos e suas plataformas. Portanto,
parece tornar-se necesséria, a inauguracdo de nova cultura escolar, mais moderna e mais
atualizada que, pela didatica, pelas praticas pedagodgicas e pelos processos educativos, se
relacione com esse mundo mediado/midiatizado no qual estdo imensos criancas e jovens.

Nossa defesa é que pela Educomunicacédo seja possivel fundar essa nova cultura
escolar que se caracterize, sobretudo, pela aproximacéo entre a escola e as tecnologias
em novas modalidades de ensino-aprendizagem. Nas praticas educomunicativas, criangas
e jovens empregam seu dominio sobre a internet e as midias utilizando-as no processo de
producdo de TV, radio e jornal escolar. Eles precisam pesquisar e, ai, se envolvem com o
tema em discussdo, aprendem consequentemente e produzem midias tais como videos,

spots e blogs. E um processo dindmico que tornam as escolas mais interessantes para eles.

“Eu gosto dos projetos de Educom porgue usamos as tecnologias e a
internet. Agora, a escola tem sentido para nés. Antigamente ndo tinha
graca vir porque o celular era proibido e ndo podia acessar a internet
nem nos computadores da escola. Agora, aprendemos 0s conteldos
porque pesquisamos para produzir nossos spots e videos que séo feitos
para a radio e a TV. O educomunicador valoriza o que a gente sabe
sobre tecnologias e ndo acha perda de tempo”. (Uma aluna, 13 anos)

Tal discurso, em distintos modos de falar, € unanime entre alunos que participam
de projetos. Precisamos reconhecer que a Educomunicacéo nao é a solucéo para todos o0s
problemas da Educacdo, porém, parece ser uma maneira de reaproximar criangas/jovens,
imersos neste mundo midiatizado, de suas escolas e fazé-los gostar mais desses espacos
encontrando sentido em seus projetos, suas praticas e seus processos. A Educomunicagao
é “jovem, atualizada, conectada” e parece inovar o jeito de ser daescola, aproximando-acom
0 mundo e ressemantizando sua prépria existéncia. Costumamos dizer que pela interface a
escola constrdi pontes com a realidade midiatizada em a¢6es de Comunicagdo/Educacao

que podem, por suas premissas tedrico-praticas, nortear a fundagéo de nova culturaescolar.
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5.2. Educomunicagdo como conceito: popularidade e aplicabilidade

Nos capitulos 2 e 4 abordamos, preliminarmente, os resultados de duas perguntas:
“Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem o conceito de Educomunicagao?”
“A Escola ja desenvolveu [...] ou desenvolve atualmente projetos de Educomunicagao?”
Ambas, do ponto de vista metodoldgico, se tornaram norteadoras para 0 nosso trabalho.
Elas determinaram, por exemplo, as escolas nas quais voltariamos para conversar com 0s
alunos, questionando-os e entrevistando-o0s sobre as atividades desses espa¢os educativos.
Todavia, as duas questdes sempre foram descritas e discutidas em conjunto porque nossa
andlise compreendia que se as respostas das unidades educativas fossem “SIM” paraambas
as perguntas, isto parecia imediatamente significar/representar que, de fato, tal institui¢do
tinha alguma aproximacéo e/ou intimidade com a nomenclatura e o conceito, 0S processos
e as praticas de Educomunicacio. No entanto, apenas 12 das 123 unidades*® responderam
“SIM” para ambas as perguntas e se “destacaram” tornando-se nossos objetos de estudo.

Nos capitulos, portanto, revelamos apenas a quantidade de unidades educativas que
chamamos de “SIM, SIM” em funcdo de suas respostas positivas a ambas as questoes € a
quantidade de unidades que classificamos de “NAO, SIM”, “SIM, NAO” e “NAO, NAO”.
Respectivamente, 13 escolas responderam da primeiraforma, 15 dasegundae 83 daterceira.
Entdo, se somarmos 12 e 13 vamos totalizar 25 unidades educativas que responderam que
desenvolveram/desenvolvem “SIM” projetos de Educomunicacao e se somarmos 12 e 15
ha a totalidade de 27 institui¢oes que disseram conhecer “SIM” o termo Educomunicagao.

Por fim, a soma de 12, 13 e 15 revela que 40 escolas tem algum contato com o conceito.

158 Uma vez mais, podemos dizer que, dentre essas 12 instituigdes, foram 4 Escolas Municipais, 4 Escolas
Estaduais e 4 Centros de Educac&o Infantil. Isso revela que a Comunicagdo/Educacéo parece ter se alastrado
em todos os espacos educativos formais reunindo, em suas iniciativas/agdes/projetos, piblicos diversificados
do ponto de vista etario, ou seja, criancas, adolescentes e jovens podem participar das atividades de Educom.
H4, agora, que ponderarmos alguns aspectos sobre a presente nota afim de complementa-la ou elucida-la:
a) Aqui, ndo estamos enumerando os movimentos da Educomunicagéo no universo das Escolas Particulares
no qual, sabidamente, ha também ensaios e praticas em torno da interface entre Comunicagéo e Educacéo.
b) Isto revela que a idade parece ndo ser a Unica caracteristica diversificada nos perfis dos alunos em geral
sendo também a condi¢do socioecondmica haja vista que “a Educomunicagéo da certo com pobres e ricos”.
¢) Aqui, de igual modo, ndo estamos catalogando as préticas realizadas na interface Comunicagdo/Educagdo
em espacos informais e ndo-formais que, geralmente, sdo encabegadas por movimentos sociais, associacdes
de moradores e entidades de classe numa espécie de ativismo social e politico nos bairros e comunidades
periféricos da cidade. E bem verdade que eles ndo costumam usar a nomenclatura em questao, no entanto,
parece explicita e 6bvia a relagdo com o conceito e suas premissas. Nao vamos adentrar na seara das agdes
realizadas em espacos informais e ndo-formais porque isto poderia render ampla pesquisa mais especifica.
d) Agora, e em horas outras do trabalho, estamos utilizando as palavras “iniciativas”, “a¢des”, “projetos”,
“atividades” e “movimentos” como sindnimos para designar qualquer pratica de “Comunicagdo/Educagdo”
e) Na abordagem, ndo foram exatamente essas 12 instituicGes que se tornaram objeto da segunda etapa de
ida & campo. E que os alunos dos Centros de Educagéo Infantil, de tAo pequenos, ndo tinham condigdes de
responder 0 nosso questionario e tampouco de se submeter & nossa entrevista. Entdo, sacamos os 4 CEls e
selecionamos, em substituicdo, outras 2 Escolas Municipais e 2 Estaduais sobre as quais estivamos curiosos.
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Nesses termos, os graficos a sequir revelam os percentuais'®, respectivamente, de
aplicabilidade®® e popularidade’®® da Educomunicac&o nas unidades educativas da cidade.
E curioso observarmos que, para ambas, cerca de um quinto das instituicdes responderam
positivamente. Pode até ser poucas, no entanto, ha, ai, que considerarmos dois aspectos:
a) asescolas joinvilenses, umavez temerosas com recentes pesquisas académicas maldosas,
parecem evitar fazer assertivas contundentes afirmando algo em torno do qual elas ndo
tem absoluta certeza. O receio é que, a posteriori, 0s investigadores retornem as escolas
e confrontem compreens@es dos professores com a pretensa verdade absoluta da pesquisa.
Por assim dizer, podemos afirmar que hé na cidade, acbes encantadoras/transformadoras
na interface Comunicacédo e Educacao que néo se apresentam assim, primeiro porque nao
estdo “preocupadas” em, necessariamente, encontrar uma terminologia que as defina e
segundo porque, ao se definir nomenclatura, precisam se alinhar a aspectos téoricos desta.
A bem da verdade, escolas/projetos se reconhecem como ac¢des/atividades originalmente/
fundamentalmente préticas e costumam achar entediante discuti-las em termos conceituais
no campo das proposicdes epistemoldgicas. Essa indisposicdo das unidades educativas e
seus representantes de promover reflexdes em torno de suas praxis revela uma contradicédo

ao que Freire (1996), a quem dizem tanto estimar, preconiza em suas obras como um todo:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a
dignidade do educando, sua autonomia, sua identidade em processo,
devo pensar também, como ja salientei, em como ter uma pratica
educativa em que aquele respeito, que sei dever ter ao educando, se
realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma reflexdo critica
permanente sobre minha préatica através da qual vou fazendo a avaliacdo
do meu préprio fazer com os educandos (FREIRE, 1996, p. 64)

154 Aqui, parece adequado reproduzir ipsis litteris um paragrafo da p.59: Esses dados foram determinantes
para que pudéssemos apurar percepcdes iniciais acerca do nosso objeto de estudo que, transversalmente,
atravessam toda a pesquisa dos pontos de vista tedrico, descritivo e interpretativo, do terceiro ao sexto capitulo
dotrabalho. As duas questdes mensuraram a popularidade do termo por entre as unidades educativas da cidade
e o alcance dos projetos entre publicos diversos: criangas, adolescentes e jovens. Se somarmos, por exemplo,
as institui¢des que responderam “SIM” a ambas as perguntas ou ao menos a uma delas, sdo 40 unidades
educativas, equivalente a um percentual de 33%. Se a mesma porcentagem € valida para todo o universo
de instituicdes joinvilenses, podemos afirmar que 63 unidades do municipio tem algum contato com a
Educomunicagdo em i, seja com seu termo/conceito, seja com suas iniciativas/praticas ou, ainda, comambos.
1%5. Estamos compreendendo o termo “aplicabilidade” da Educomunicagéo a partir da mensura quantitativa
de unidades educativas que disseram ter desenvolvido ou que desenvolvem ac@es na interface em quest&o.
1%6. Estamos compreendendo o termo “popularidade” da Educomunicago a partir da mensura quantitativa
de unidades educativas que disseram conhecer 0 termo, 0 seu conceito e as suas premissas tedrico-praticas.
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b) o termo esta em fase de populariza¢do no municipio e certamente existem praticas que,
embora semelhantes com o que seja a Educomunicagdo em termos tedricos e conceituais,
ndo adotam tal terminologia para se auto classificar e, portanto, usam outras nomenclaturas
para identificar suas agdes praticas ou mesmo se intitulam simplesmente como “projetos”.
Embora, comodito antes, ndo queiramosincorrerem qualquer determinismo terminolégico,
tornou-se comum ouvirmos: “Reconhecemo-nos nisto que chamas de Educomunicagao”.

Vejamos, pois, os graficos a seguir analisando-os a partir dos dois aspectos observados:

A Escola ja desenvolveu no passado ou desenvolve
atualmente projetos de "Educomunicacao"?

Sim  Nao

Gréfico 8: A aplicabilidade da Educomunicacéo entre as unidades educativas

Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem o
conceito de "Educomunicagédo"?

Gréfico 9: A popularidade da Educomunicacéo entre as unidades educativas
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Os graficos parecem espelho um do outro que s6 nao € perfeito em razdo da pequena
diferenca entre as instituicdes que responderam “NAO, SIM” e as “SIM, NAO” & pesquisa.
Todavia, ai, eles estdo ainda desmembrados. Integrando-os, observamos que 40 unidades
responderam “SIM” a, pelo menos, uma das duas perguntas sobre “desenvolver projetos”
e“conhecer0termo”, respectivamente, 12“SIM, SIM” +13“NAO, SIM”+15“SIM,NAO”.
A tabela abaixo repete uma questéo que parece decisiva, em termos panoramicos aos quais

se dispbem essa dissertacao, acerca da aplicabilidade e popularidade da Educomunicacéo:

| Uma percepcdo sobre aplicabilidade/popularidade da Educom |
E a quantidade de instituicbes que responderam "SIM" para ambas as perguntas

0 ou para, a0 menos, uma das duas questdes.
3304 E o percentual em relagdo ao total de instituicdes respondentes ao questionario:
40 das 123 unidades corresponde ao 33%.
101 E a quantidade total de unidades educativas (instituicbes/escolas) da cidade de

Joinville entre as EEs, as EMs e os CEls.

Uma vez aplicado o percentual de 33% reconhecendo-0 como a representacao
63 || do todo, teoricamente essa é a quantidade total de unidades educativas da

cidade que tem alguma aproximacao ou intimidade com a “Educomunicagdo”.

E, de fato, uma incognita e ndo podemos fazer apostas fantasiosas. No entanto,
a nossa percepcao durante a ida a campo, em processos de observacdo e em
conversas com as pessoas, ¢ que ou a palavra “Educomunicacdo” ou as praticas
x? || parecidas vinculadas direta/indiretamente a mesma, parecem ter se espalhado
por toda a cidade em seus espacos educativos publicos/formais. Especulamos,
superficialmente, que cerca de 100 institui¢Ges (portanto, mais de 50%) do total

tenham tido um ligeiro ou profundo contato com o conceito e suas premissas.

Tabela 6: A percepcdo sobre aplicabilidade/popularidade da Educom

Podemos dizer, a partir desses comentarios, analises e ponderagdes, que todo nosso
percursodescritivo-interpretativo se relacionaimediatamente com os nimeros panoramicos
da pesquisa. Atualmente, em relacdo ao passado, a Educomunicacéo (ndo necessariamente
com tal nomenclatura) ja parece mais disseminada pela cidade, embora ainda seja preciso
evoluir bastante em varios aspectos. Nossa atuacéo, ha praticamente dez anos, deve ter
colaborado para o surgimento/crescimento desses ensaios e movimentos e, agora, nossa
dissertagéo pode, a0 mesmo tempo que realizar uma retrospectiva da Educom na cidade,

apontar perspectivas para o que ha de vir acerca dessa interface e de suas oportunidades.
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5.3. Educomunicagao como atividade: indiretamente identificada

A idaa campo enquanto atividade metodoldgica ndo podia prescindir de estratégias
de observacdo do objeto de estudo. Isto porque se nos propomos a elaborar um panorama
das atividades educomunicativas nas instituicdes publicas do municipio de Joinville/SC
precisdvamos conceber que, provavelmente, nem todas as instituicGes compreendem, em
sua plenitude'®, os principios e as premissas do conceito de “Educomunica¢do” e que,
tampouco, reconhecem em absoluto que as suas praticas e 0s seus processos se alinham
aos pressupostos tedricos e epistemologicos desta interface e de suas esferas de atuacao.

Pareceu necessaria, nesses termos, uma questao que em sua estrutura ndo continha
otermoemsi. Eraamaneiraindireta para detectarmos, nas praticas das unidades educativas,
meios e fins (estratégias comunicativas, recursos tecnologicos e produgdes de midias, etc)
que parecem indicios de processos e/ou resultados educomunicativos tendo em vista que
todas essas coisas sao comuns em a¢Oes/atividades da interface Comunicagédo e Educacao.
De certo modo, esses meios e fins revelam que as unidades educativas podem néo usar a
nomenclatura “Educomunica¢do”, mas ¢ um fato que em suas aulas e em seus projetos as

proprias se aproximam do conceito e suas caracteristicas. Vejamos, pois, o grafico abaixo:

Atualmente, a Escola tem projetos paralelos ou professores que
em sala de aula utilizam os seguintes recursos:

76%  74%

64%
56%  55%

45%

20%  18%

Gréfico 10: Os “recursos” de sala de aula e dos projetos paralelos

157- No afé de determinar “o que é” e “o que ndo é” Educomunicagdo por muito tempo, em nossas analises,
praticamos uma espécie de “determinismo conceitual”. Chegdvamos nas escolas, observavamos o projeto e
sentenciavamos assim: “E educomunicativo ou ndo é educomunicativo”. No entanto, aos poucos, nés fomos
compreendendo que a propria Educomunicacao estd em construgdo nos campos tedrico/epistemoldgico e
gue em nossas praticas e pesquisas nos aproximamos de atividades com as quais as pessoas envolvidas sdo
afeitas, entendemos que ndo vamos encontrar agao, atividade, iniciativa ou projeto que o seja em “plenitude
educomunicativa” como se fossem perfeitamente e integralmente alinhados aos aspectos tedricos e praticos
do conceito. Vamos sim, encontra-lo em termos “parciais”, mas nem por isso, insuficientes/insatisfatorios.
Cada pratica na interface é realizada a partir dos contextos e das condi¢des disponiveis, as vezes adversas,
sobretudo, em escolas publicas nas quais Ismar de O. Soares desafia para uma “Educomunicagdo Possivel”.
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O presente grafico, por si s6, parece autoexplicativo e suficientemente elucidativo.
Podemos nos debrucar por horas sobre o préprio que tal estudo renderia mil e uma analises.
Precisamos, inicialmente, destacar nossa surpresa com a primeira colocada da pesquisa.
As Rodas de Conversa®®®, aparentemente tio “arcaicas e obsoletas” em tempos modernos/
midiatizados, foram as melhores pontuadas nesta pesquisa mesmo em meio as tecnologias,
as producgdes de midias e as manifestacGes artisticas. Como nossas pesquisas/praticas e a
presente dissertacdo em si estdo sitiadas no universo da Comunicacao parece preciso dizer
que ficamos entusiasmados com o percentual tdo expressivo de instituicGes que disseram
promover esse tipo de dindmica num espaco que favorece o didlogo e ensaia participacao.

Compreendemos, em absoluto, que acomunicacao, “embora abstrata!®?, sejacerne
dos processos sociais e em todas as dimensdes da existéncia humana. A propria civilizacéo
do mundo se confunde com a invencao/historia da comunicacio®®. Todavia, consequéncia
da supervalorizacédo e popularizacdo dos meios como centralidade da agédo comunicativa,
as conversas interpessoais “presenciais e verbalizadas”, sobretudo, entre criangas e jovens
parecem ndo mais existir porque cada um se isola em seu mundo online no qual tornam o

outroapenas maisumadas “janelas” pelas quais pode conversar com todos ao mesmo tempo.
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Imagem 21: Tempos modernos e midiatizados nas relac6es familiares

1%8. Um parénteses para o diario de bordo metodol6gico porque precisamos confessar que, por pouco, essa
opc¢do ndo ficou “de fora” entre as alternativas de resposta a pergunta 14 do questionario para as escolas:
Atualmente, a Escolatem projetos paralelos ou professores que em sala de aula utilizam os seguintes recursos.
159 A comunicagdo é, de fato, um ato social complexo. No entanto, diferentemente da “concretude” da fisica,
da matemética, da engenharia, da farmécia, da oceanografia e de outras areas do conhecimento humano, a
comunicagdo, embora essencial/indispensavel em todas as sociedades, se caracteriza pela sua subjetividade.
Nesse sentido - salvo suas escolas, agéncias de publicidade ou emissoras de radio e televisdo - ela ndo tem
espaco fisico institucionalizado que represente-a como area. A Educacéo, por exemplo, se materializa nas
escolas e instituicdes de ensino como um todo. H4, portanto, um espaco fisico onde se faz e se desenvolve.
Por assim dizer, a comunicacdo é o meio e se da em todos os espacos de todas as areas como elo articulador.
Essa ¢ a razdo pela qual no titulo do nosso trabalho optamos por “Educacdo e Comunicagdo” nesta ordem,
e por entendermos que a propria palavra Educomunicacgéo, uma vez desmembrada, comega pela Educacéo.
160- A histdria da comunicagdo humana permeia a histéria da prépria humanidade e do processo evolutivo
de todos nos. Antes mesmo da fala ser criada, nossos ancestrais mais primitivos, os homens das cavernas,
ja se comunicavam por meio de linguagens rudimentares por meio de gestos, sons, expressdes e grunhidos.
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Nesse sentido, em contraposic¢ao ao fendomeno social da midiatizagéo das relagdes
humanas e interpessoais, as rodas de conversa ndo necessitam dos “meios” tecnologicos

eletrénicos e parecem resgatar e refundar o ato comunicativo mais primitivo/fundamental:

161

o dialogo “direto” entre as pessoas como o tipo de comunica¢do™-, em supremacia, mais

hegemonico. N&o estamos desvalorizando, desmerecendo ou menosprezando esses meios
e tecnologias, mas, superestimando o ato social dos individuos de se comunicar entre si.

Nesses termos, as rodas de conversa parecem instaurar um ambiente aparentemente
mais favoravel de aproximacao, de dialogo e de interacdo no qual melhor se materializa
a comunicagdo ndo apenas como acatamento passivo dos discursos do outro, mas como
uma troca de sentidos, negociacgdes e conflitos em processos relacionais e participativos
composta por diversos contextos sociais, culturais, filosoficos e ideoldgicos. Comunicagdo

ndo é a transmisséo de informacdo, do saber e da verdade, como elucida Wolton (2010):

O problema nédo é mais somente o da informacéo, mas antes de tudo o
das condicGes necessarias para que milhGes de individuos se
comuniguem, ou melhor, consigam conviver num mundo onde cada um
vé tudo e sabe tudo, mas as incontaveis diferencas - linguisticas,
filosdficas, politicas, culturais e religiosas - tornam ainda mais dificeis
a comunicacdo e a tolerdncia. A informacdo é a mensagem. A
comunicagdo é arelagdo, muito mais complexa. (WOLTON, 2010, p.12)

A ida a campo em carater qualitativo, uma vez observado esse dado quantitativo,
tratou de examinar o porqué as rodas de conversa sao assim tdo populares. A pergunta em
questdo apresentava 15 opcdes de resposta e sugeria que cada unidade educativa marcasse
cinco itens. Desse modo, 76% das 123 respondentes, o que corresponde a 93 instituicoes,
assinalou tal atividade. Nas entrevistas, os educadores comentaram o significativo nimeroe

aexplicacdo de uma diretora escolar é a que melhor representa a si propria e aos seus pares:

A conversa é o primeiro meio de todos. E um meio que esta “acima” de
todos 0s outros. A atividade educomunicativa se da, primeiramente, em
reunido com os envolvidos. Nesse momento, o que ha séo as percepcoes
e representacdes de cada um em relagcdo aos outros, as coisas constituidas
e a0 mundo. Ha um tema sobre a qual discutimos: apresentamos fatos,
expomos opinides e elaboramos estratégias de produgdo e circulagao de
midias sobre o0 assunto. No entanto, tudo comeca por rodas de conversa
que, além de promover o dialogo, a participacdo e a criticidade também
provoca o aprendizado mais significativo do tema, além de servir como
reunido de pauta na qual definimos processos e préticas conjuntamente.
(Uma diretora, 49 anos)

161 A comunicagédo em todas as sociedades contemporaneas/histdricas, desde os primordios, é o fundamento
basico da relagdo humana. A historia da comunicacéo € a historia do desenvolvimento social e psiquico da
humanidade. A palavra comunicacdo vem do latim comunicatio, de communis (comum), ou seja, € a a¢do
de tornar algo comum. E, grosso modo, o estabelecimento de uma mensagem ou corrente de pensamento,
dirigida de um individuo a outro, de um emissor a um receptor, com o fim de informar, persuadir ou divertir.
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Essa declaracéo ratifica, em absoluto, o carater “comunicativo” da Educacéo e o
carater “educativo” da Comunicagio®? consolidando essa interface social e suas esferas
de atuacao e evidenciando os contributos de Paulo Freire, Mario Kaplin, Martin-Barbero
e outros autores no universo desses dois campos do conhecimento. Instauram-se, assim,
ao menos sob a percepgéo das escolas e seus representantes, ecossistemas comunicativos
que sdo transversais em aulas e em projetos e que ndo se dao tdo somente numa roda de
conversa em si, mas segundo 0s quais, sdo estruturados e estruturantes das acGes/relaces.

N&o somos utdpicos e ingénuos ao ponto de dizermos que todas as dindmicas das
unidades educativas transcorrem perfeitamente bem. Elas, em sua maioria, convivem com
as dificuldades da Educag&o Publica no Brasil. No entanto, mesmo que superficialmente
em algumas e profundamente em outras, essas instituicdes parecem experimentar 0s
beneficios e as vantagens da gestdo criativa e compartilhada da comunicacdo. Assim, 0
que queremos dizer é que o percentual de unidades educativas que disseram promover
“Rodas de Conversa” pareceu revelar para nos que, de fato, professores e alunos das
instituicGes de Joinville, sobretudo, os envolvidos com a “Educomunica¢do”, gostam de
se conversar entre si e de comunicar sobre o mundo por meio de suas proprias narrativas.

Nesta ocasido, voltamos a mencionar a nomenclatura e a relaciona-la no trabalho
porque, mesmo abdicando da utiliza¢do do proprio termo “Educomunicagdo” na estrutura
da pergunta, a discussao desta secdo pretende - a partir das respostas das instituicdes ao
questionario - identificar indicios, sinais e tracos do conceito que estejam incrustrados em
processos, praticas e resultados das escolas municipais/estaduais da cidade. Porassim dizer,
ndo apenas as “rodas de conversa” - caracteristica fundante e primordial desta interface -
revelaram que pareciam haver ensaios e movimentos de Educomunicacdo nas instituicdes,
mas também a adocdo de outros meios e fins, processos e resultados tais como estratégias
comunicativas, recursos tecnologicos e producdes de midias cujos itens e seus nimeros

percentuais foram apresentados pelo “Gréafico 10” que, a seguir, é observado e discutido.

162 A comunicagdo, em comparagdo com outros campos do conhecimento, € uma recente area de estudo e
suas primeiras teorias compreendiam esse ato social complexo como simples processo mecanico no qual
homens sdo “maquinas” e mediacdes inexistem. Nessa perspectiva, a teoria matematica da comunicacao a
define como o transporte de informagdo em inobservancia do conteido e, principalmente, do meio no qual
0 receptor esta imerso. Entre a teoria matematica da informacéo (recepgao neutra), a teoria critica (recepcéo
passiva) e a teoria do didlogo (recepgdo ativa), foram muitas teorias da comunicagdo, de varias concepgdes
e percepcoes de emissdo, mensagem e recepcao, de muitos autores, de diversos paises e inimeras correntes.
Ambicioso, Habermas (1987) criou a chamada teoria geral da acdo comunicativa que se distingue das
interacBes de tipo estratégico porque todos os participantes perseguem sem reservas fins ilocucionarios com
0 proposito de chegar a um acordo que sirva de base a uma coordenagdo concentrada nos planos de agdo
individuais. Neste trabalho, construimos paralelos entre teoria e pratica da comunicagdo discutindo sobre
seus papéis nas sociedades contemporaneas e suas implica¢fes nas relaces de mercado, consumo e poder.
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Os meios “videos”, “musica”, “celular” e “tecnologias em geral” sdo usados por
mais da metade das unidades educativas de Joinville, seja em suas aulas ou seus projetos.
Podemos dizer que sdo percentuais significativos que demonstram a aproximacéo dessas
instituicGes com as tecnologias, seus recursos audiovisuais e afins em tempos nos quais
criangas, adolescentes e jovens estdo absolutamente imersos em um mundo midiatizado
sobre o qual ponderamos em paginas outras mencionando pesquisas sobre esse fenémeno.

Destaca-se, entre esses “itens”, o video que, por sua vez, foi mencionado por 74%
das unidades educativas da cidade ocupando o segundo lugar entre as op¢oes de resposta.
Definitivamente, o audiovisual parece ser a linguagem*® mais popular entre os publicos
infanto-juvenis porque é atrativo ao apelar a estética e provocar experiéncias sinestesicas,
emocionais, afetivas, cOmicas, etc. Nesses termos, entendemos que 0s videos Sao recursos
presentes em duas dimensdes: a primeira enquanto inspiracdo e estimulacdo ao debate
sobre quaisquer tematicas em aulas/projetos e a segunda como resultado dos processos
educomunicativos se tornando produto de midia feito pelos proprios alunos e seus olhares.

Nos, enquanto educadores, precisamos, primeiramente, mudar nossas
cabegas e permitir que o audiovisual seja incorporado, de uma vez por
todas, nas atividades escolares. E a melhor maneira de atrair nossos
alunos que sdao consumidores vorazes do audiovisual seja pelos videos
gue recebem por Whatsapp e encaminham aos seus contatos, seja pelo
videos que assistem pelo youtube ou por outros meios. Usar tal recurso
pode ser estratégico em nossas a¢des, mais ainda, se transformarmos
radicalmente os processos avaliativos e, ao invés de aplicarmos provas,
solicitarmos producéo de video. Eles tem recurso, sabem gravar, sabem
editar e parecem aprender muito mais porque precisam fazer trabalho
de campo ao pesquisar, ao gravar, ao entrevistar pessoas, etc. Creio que
isto é a Educomunicag¢io, desde que nédo seja so “o video pelo video”,
mas que represente resultado concreto de um aprendizado significativo.
(Um professor, 27 anos)

Essa declara¢ao de uma “atividades complementares” revelou compreensdo muito
amadurecida/qualificada do papel das tecnologias nos processos educativos. Todavia, ela
néo representa, em absoluto, o entendimento generalizado dos profissionais da Educacao
no municipio que, de modo geral, parecem incorporar o audiovisual e afins muito mais
em funcao de sua popularidade entre os alunos e pela “fama” dessa linguagem do que por
uma compreensdo mais estrutural de suas estratégias didatico-pedagdgicas nos processos

de ensino-aprendizagem. Ainda assim, é 0 ensaio de uma transformacéo da cultura escolar.

163 podemos dizer que a linguagem audiovisual é composta por outras trés linguagens - a verbal, a sonora
e a visual - que, conjugadas, transmite uma mensagem especifica. A leitura dessa linguagem pressupde o
conhecimento dos seus elementos, seus codigos e processos de construgdo. E a linguagem do Século XXI.
Sugerimos, uma vez mais, a leitura de “Linguagem e Persuasdo”, cujo autor é o Prof. Dr. Adilson O. Citelli.
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A musica, imediatamente relacionada ao audiovisual como um todo, de igual modo,
é recurso bastante usado pelas instituices. E outra linguagem muito comum/popular entre
criancas, adolescentes e jovens. Ela parece ser utilizada mais em sua dimensao hedénica
como instrumento de diversdo e prazer do que em funcgéo de interesses pedagogicos. Isto
pdde ser percebido quando, em visita as escolas, percebemos que 0 “aluno do Século XXI”
ndo larga o fone de ouvido em hipédtese alguma e essa tecnologia parece ser extensdo de
seu préprio corpo. As musicas, vez ou outra, especialmente as de carater mais social,
politico ou cultural, sdo utilizadas para provocar debates sobre algum assunto especifico.
Em seis instituicdes percebemos a mlsica, enquanto meio®*, empregada numa dimenséo
mais educativa quando ou foram parodiadas em funcdo de algum tema ou mesmo foram
compostas e cantadas pelos proprios alunos num movimento de manifestacéo artistica®®®.

Andrade (2019) realizou pesquisa interessante sobre amusica®® nas instituicdes de ensino:

Os resultados apontam que a grande maioria dos individuos que
compdem a amostra mantém relagdo estreita com a mdsica. O
barateamento das tecnologias digitais e a proliferacdo de smartphones
alteraram as formas de interacdo com os artistas e do consumo das
cancdes, que se tornaram mais individuais, customizadas e mdveis.
Um dos impactos diretos das transformacgdes é o crescimento da
circulagdao dos conteudos disponibilizados pelas midias na escola e,
inclusive, na sala de aula. Os professores, por sua vez, revelam um
baixo reconhecimento a respeito das praticas de escuta dos estudantes:
sabem pouco e demonstram relativo respeito em relagéo aos hits, aos
compositores, grupos, cantores e intérpretes que fazem sucesso nas
turmas em que dao aula. Além disso, as experiéncias de utilizacdo
destes produtos culturais como suporte pedagdgico sdo pontuais.
Entre os motivos para o fenémeno, estéa a aceleracao social do tempo,
que amplia as exigéncias pelo continuo lancamento de produtos novos
e cada vez mais pereciveis, assim como limita a possibilidade dos
docentes de se manterem atualizados, uma vez que eles ja tém de lidar
com as pressdes didrias de sua vida pessoal e profissional.
(ANDRADE, 2019)

164 Em especial nesta secdo — e em outros capitulos — a palavra meio pode ser substituida por mediacéo,
embora ndo sejam as mesmas coisas. Sugerimos leitura de “Dos meios as mediagdes” de Martin-Barbero.

165 Foram nesses espacos educativos que, pela primeira vez, percebemos ensaios e movimentos da subarea
da Educomunicacéo conhecida como “Expressdo Comunicativa por meio da Arte”. E a mais recente subarea
e, portanto, pouco estudada pelo campo da reflexdo epistemolédgica, embora nas praticas educomunicativas
as artes sejam significativamente empregadas. Isto porque, diversas vezes, projetos de Educomunicacao se
expressam por meio das manifestagdes artisticas como, por exemplo, a musica, a foto, o teatro e a danca
desenvolvidos com/pelos alunos/jovens, promovendo habilidades e competéncias, e descobrindo multiplos
talentos, muitas vezes, desprezados ou menosprezados pela escola. Eles, por meio das atividades artisticas,
podem elaboram suas narrativas, em formatos criativos, sobre 0 mundo e 0s seus varios segmentos sociais.
166- Sugerimos a leitura da tese de doutorado, recém defendida pelo Prof. Dr. Rogério Pelizzari de Andrade
na ECA/USP cujo titulo é “Rap, funk, pop internacional: percepcdes dos professores sobre as referéncias
musicais dos alunos”. Esse trabalho tratou das referéncias musicais de alunos da rede publica de S&o Paulo,
capital do estado, a partir de um levantamento que envolveu 1.482 estudantes de cinco Escolas Estaduais.
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As “musicas” ocuparam, nessa pesquisa, o terceiro lugar sendo mencionadas por
mais da metade das unidades educativas, aexemplo das “rodas de conversa” e dos “videos”.
Osaparelhos “celulares”*®’ foram citados por 56% das instituicdes e se apresentam na quarta
posicao da pesquisa como meio tecnoldgico mais usado em praticas/processos educativos.
Jaas “tecnologias”, por sua vez, se incorporam a esses quatro “itens” compondo 0 quinteto
que superou a marca de 50% de menc0es pelas instituicdes municipais/estaduais de ensino.
Era de pressupor que se 0s percentuais de videos e musicas fossem altos, de igual modo,
das tecnologias seriam também tendo em vista que os primeiros dependem das segundas.

No entanto, percebemos que as escolas, em geral, marcaram tal op¢ao considerando
todos os tipos de tecnologias disponiveis nos espagos educativos seja as de propriedade
da propria instituicdo ou seja as de funcionarios e alunos. Elas mencionaram, entre outras
coisas: celulares, computadores, notebooks, tabletes, fones de ouvido, microfones, mesas
e aparelhos de som, gravadores de audio, cdmeras fotograficas, maquinas filmadoras, etc.

Todas essas tecnologias sao, em sua maioria, € bem verdade, obsoletas, sobretudo,
nas Escolas Estaduais. Nas Municipais, pelo contrario, ha instituicdes com equipamentos
mais modernos e os alunos, vez ou outra, utilizam os laboratérios de informética ou os
tabletes disponibilizados pela Secretaria de Educagédo que parece, por seus discursos, ndo
compreender a tecnologia como um meio educativo, mas como equipamento quantitativo.

As falas do prefeito, em nossa reunido, revelam essa percepc¢éo absolutamente superficial:

Nossas escolas tem laboratérios de informatica que sdo usados pelos
alunos, a0 menos, uma vez por semana. Ja os tabletes sdo utilizados
diariamente por eles. Entéo, de certo modo, nossas unidades realizam
Educomunicacdo em suas atividades de matematica e lingua portuguesa.

De todo modo, independentemente de como seja compreendido em termos mais
praticos, 0 uso das tecnologias nos espacos educativos, é interessante perceber que essa
opcdo apareceu entre os “Top 5” da pesquisa. Ainda em 2011, em funcdo do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) da graduacdo em jornalismo, outra pesquisa de nossa autoria
revelou que, a época, apenas 23% das unidades educativas da cidade disseram utilizar as
tecnologias em seus processos e em suas praticas. Nem dez anos se passaram entre uma

investigacdo e outra, porém, o percentual aumentou vertiginosamente em consequéncia:

167 A 30% Pesquisa Anual de Administracdo e Uso de Tecnologia da Informagdo nas Empresas, realizada
pela Fundacdo Getulio Vargas de Séo Paulo (FGV-SP) e divulgada em abril de 2019 revelou que atualmente
ha 230 milhdes de celulares ativos no pais. Houve, portanto, um aumento de 10 milhdes em relagéo a 2018.
Na nossa ida a campo, percebemos que entre alunos e docentes, a maioria absoluta possui um celular. N&o
foi realizado nenhum levantamento preciso, porém podemos dizer que mais de 90% deles tem um aparelho.
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a) da maior oferta de equipamentos pelas unidades educativas, b) da popularizacdo das
Tecnologias de Informagéo e Comunicacdo (TICs) na sociedade contemporanea em geral
e ¢) do imperativo social-educativo que se tornou incorporar esses meios e esses recursos
como estratégias didatico-pedagogicas em funcgéo dos processos de ensino-aprendizagem.

Agora, se, novamente, elencarmos os cinco “itens” mais mencionados na questao
(rodas de conversa, videos, musicas, celulares e tecnologias) vamos perceber que na lista
n&o ha nenhum que seja “exclusivo” da Educomunicagdo. E que embora todos esses itens
sejam meios e recursos dessa area de intervencdo social, explicitamente, tdo apenas 0s
produtos resultantes de processos educomunicativos como as “matérias jornalisticas”, 0s
coletivos de “leitura critica de midia” e os “jornais, blogs, revistas, cinemas, radios e TV
escolares™®® poderiam, de fato, indicar a existéncia de agbes e atividades da interface
“Comunica¢ao e Educacao” nos espacos educativos da cidade. Por assim dizer, esses itens
apresentaram, respectivamente, 32%, 18% e 9% de assinala¢des das escolas de Joinville.

Nesses termos, vejamos que a média entre esses nimeros € 20% o0 que nos permite,
grosso modo, dizer que um quinto das instituicdes desenvolvem atividades tipicamente
caracteristicas do conceito de “Educomunicacio”. E interessante observarmos que se trata
exatamente do mesmo percentual de escolas que, em pergunta outra discutida na segéo
anterior, disseram desenvolver projetos nesta interface. Os nimeros, comparativamente,
parecem se comprovar entre si e, em alguma medida, podemos dizer que as instituicdes
ndo se contradisseram, mas, pelo contrario, indicam que, de fato, foram rigorosas em suas
respostas condizendo-as com a verdade, a realidade e os fendmenos dos fatos em questéo.

Essa secdo, portanto, tratou de identificar, indiretamente, que nas instituicdes de
ensino de Joinville parecem existir ensaios e movimentos que se aproximam do conceito
de Educomunicacdo, tendo em vista as respostas a essa pergunta do questionario para as
escolas. Ndo estamos dizendo que os itens que se tornaram opcGes/alternativas da questao
e que aparecem todos “misturados” como meios e fins, processos e resultados, estratégias
comunicativas, recursos tecnologicos e produgdes de midias sdo “exclusivos” da interface
Educacdo e Comunicacao. Isto porque, sobretudo, os cinco primeiros “itens” podem ser
instrumentos presentes em projetos outros, porém a maneira com a qual as respostas, em
termos quantitativos “coincidiram” e em termos mais qualitativos foram elucidadas, nos

diz que ha, com esse ou com outro nome, acdes de Educomunicacao nas escolas da cidade.

168- Na questdo, cada uma das opgdes apareceu isoladamente revelando em seus percentuais distintos. Aqui,
vamos trata-los como um s6 haja vista suas semelhangas, como se fossem, grosso modo, produtos jornalisticos
nos espacos educativos. Todos somados, em média, representam 9% das unidades educativas do municipio.
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5.4. Projetos e Tematicas
Uma vez identificado através de indicativos indiretos que, de fato, pareciam existir
ensaios/movimentos do conceito de “Educomunicacdo” entre as unidades educativas da

169 _ sendo duas discursivas e uma

cidade de Joinville, outras trés perguntas do questionario
objetiva - se tornaram indispensaveis para consolidar o carater panoramico deste trabalho.
As questdes da pesquisa, definitivamente, ndo foram elaboradas ao léu, mas, pelo contrério,
construidas a partir de imediata relacdo com sec¢des fundantes da dissertacdo (Capitulo 1)
em relacéo ao objeto (Capitulo 2), articuladas em funcdo do Quadro Tedrico de Referéncia
(Capitulo 3) e definidas como instrumento metodoldgico da ida & campo (Capitulo 4)*7°.

Estamos ponderando sobre tal aspecto j& que, a exemplo da secéo anterior quando,
em dada hora, justificamos o porqué ndo usamos a nomenclatura na questdo em discussao,
agora precisamos também, uma vez mais, localizar o leitor acerca das razdes pelas quais
submetemos as escolas duas perguntas relativamente parecidas que, em alguma medida,
foram confundidas em suas subjetividades como se fossem iguais e cujas respostas sao,

depois, dialogadas como uma terceira questao, ai quantitativa, em carater complementar.

e 1) Quais projetos [a¢Oes, atividades, iniciativas, ensaios]'’* (de qualquer tipo) estdo

em andamento na Escola? Podem citar os principais projetos sobre qualquer coisa.

e 2) Quais projetos de Educomunicacao gque a Escola ja desenvolveu ou desenvolve

hoje em dia? Qual 0 nome do projeto? Qual a temética? Quais 0s(as) responsaveis?

e 3)Atualmente, caso aEscoladesenvolvesse projetos [acdes] '’ de Educomunicagio,

quais tematicas mais interessantes a partir da realidade desta comunidade escolar?

169 Parece preciso dizer que, em nossa dissertacao, as respostas ndo sdo descritas e interpretadas de maneira
ordenada na mesma sequéncia do questionario. Elas sdo discutidas a partir de “decisdes metodologicas e
escolhas epistemologicas” cuja linearidade se da em fungdo do problema, das hipoteses e dos objetivos do
trabalho considerando suas transversalidades em niveis e fases. Tudo para facilitar a compreenséo do leitor.
170- O modus operandi da elaboragdo das perguntas do questionario e das entrevistas se deu com a leitura
do Projeto de Pesquisa, escrito em 2016 por ocasido do processo seletivo do mestrado PPGCOM/ECA/USP
e reescrito em 2017 como atividade final da disciplina de “Metodologia da Pesquisa em Comunicagio”. A
medida que reliamos as se¢Bes do Projeto (justificativa, problema, hipoteses e objetivos) parecia mais facil
construir perguntas em logica de obviedade: “Ora, se as se¢Oes fundantes prometem, comentam, determinam,
especulam, sinalizam e/ou teorizam sobre algo em perspectiva, a ida a campo (técnicas) precisa responder
emréplicasobre todas as questdes que envolvemesse ‘algo’, observando-o, confirmando-o, refutando-o, etc”.
1. Originalmente, a questdo ndo possui os termos “acdes”, “atividades”, “iniciativas” e “ensaios”, porém,
por usamos todos com relativa frequéncia e em varias ocasifes como sindnimos, optamos por incorpora-los
no corpo do texto/trabalho, de sorte que ndo repitamos, a toda hora, a palavra “projetos” embora seja assim
gue sdo chamados no dia a dia. Alias, ha inimeros que nem nome tem e as pessoas envolvidas costumam
chama-los, entre si, somente de “projetos” mesmo. Isto se tornou uma dificuldade para se situar entre eles.
172 1dem.
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As duas primeiras questdes, embora parecidas, vejamos, tratam sobre 0s projetos
das unidades educativas distinguindo-se, tdo somente, porque a primeira se debruca sobre
“todos” e a segunda, mais direta e especificamente, apenas sobre os de Educomunicacao.
Todavia, como no questionario em si elas eram, respectivamente, as questoes “8 e 117173,
as escolas e seus representantes, respondendo linearmente uma a uma, trataram logo de
falar dos projetos de Educomunicacéao, quando existiam, logo na primeira oportunidade (8).

Detodomodo, ambasas perguntas foram indispensaveis parapodermos desenvolver
o trabalho de catalogacao dos projetos realizados pelas escolas, sobretudo, em se tratando
de questdes discursivas que provocaram respostas muito mais completas e multiplicaram
nossas percepgoes e possibilidades de cruzamento de dados/informacdes entre as escolas.

E preciso dizer, primeiramente, sobre nossa surpresa pela quantidade, diversidade
e pluralidade de projetos realizados nas unidades educativas do municipio, especialmente,
de carater extracurricular e/ou formagdo complementar. As instituicdes, em sua maioria,
mencionaram trés ou mais ag0es, atividades, iniciativas, ensaios, movimentos ou coletivos.
Podemos observar esse fendmeno a partir de trés aspectos que parecem ser determinantes:

e 1)Essagrande quantidade de projetos ¢ fruto imediato daimplantacdo da “Educacéo

Integral”'’* em muitas unidades educativas. Nesse caso, precisam ser oferecidas

ascriancas, aos adolescentes e aos jovens atividades outras em seus contra turnos de

sorte que ndo fiquem “perambulando por ai” nas dependéncias das instituicdes®”.

173 As sete primeiras questdes tratavam, apenas, de recolher dados identitarios das escolas. Entdo, o “miolo”
entre as questdes “8 e 117 apresentava as primeiras questdes mais ou menos importantes sobre o objeto de
estudo em si. As perguntas “9 e 107, por exemplo, ja foram amplamente discutidas nessa dissertagdo em
capitulos outros e as questdes “8 e 11 foram estrategicamente posicionadas para ndo viciar os olhares e
tampouco induzir a outras respostas que ndo condissessem com a verdade e realidade dos fatos/fendmenos.
174 Segundo o proprio MEC, a “Educagdo Integral representa a opgdo por um projeto educativo integrado,
em sintonia com a vida, as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes. Um projeto em que
criangas, adolescentes e jovens séo vistos como cidaddos de direitos em todas as suas dimensfes. N&o se
trata apenas de seu desenvolvimento intelectual, mas também do fisico, do cuidado com sua saude, além
do oferecimento de oportunidades para que desfrute e produza arte, conheca e valorize sua historia e seu
patriménio cultural, tenha uma atitude responsavel diante da natureza, aprenda a respeitar os direitos
humanos e os das criancas e adolescentes, seja um cidaddo criativo, empreendedor e participante,
consciente de suas responsabilidades e direitos, capaz de ajudar o pais e a humanidade a se tornarem cada
vez mais justos e solidarios, a respeitar as diferencas e a promover a convivéncia pacifica e fraterna entre
todos. Os programas de Educacédo Integral do MEC sdo o Mais Educacdo (Ensino Fundamental) e Ensino
Médio Inovador. As criangas de 0 a 5 anos também participam de programas de Educacéo Infantil Integral”.
175 Nem vamos adentrar na seara da discussdo em torno da “Educagio Integral” porque isto, tranquilamente,
rende outro trabalho de pesquisa. Se observarmos e investigarmos nosso objeto de estudo sob a 6tica dessa
politica educacional irfamos colher resultados bastante interessantes tendo em vista que ha no municipio
crescente nimero de instituicdes que optaram por essa tendéncia mundial que se tornoua“Educacio Integral”.
De todo modo, precisamos ponderar sobre como o conceito de Educacéo Integral se popularizou ndo apenas
em Joinville como em todo o pais. E que do ponto de vista “politico-eleitoreiro”, essa medida compreende
apenas manter os alunos em “Tempo” Integral nos espagos escolares permanecendo ali nos turnos da manha
e datarde, 0 que ndo representa, na pratica, uma Educacdo Integral. Ndo ha, muitas vezes, uma acdo integrada
de projetos e agdes para ocupar esse tempo e, assim, a escola se torna um “depdsito de alunos desocupados”™.


http://educacaointegral.mec.gov.br/mais-educacao/15-principal/9-mais-educacao
http://educacaointegral.mec.gov.br/proemi
http://educacaointegral.mec.gov.br/proemi
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e 2) Esses projetos parecem promover, melhor que as proprias “aulas regulares” dos
Ensinos Fundamental e Médio, as tendéncias didaticas e pedagogicas da “multi”,
“pluri”, “inter” e “trans” disciplinaridade que s&o mais transversais entre as areas
do conhecimento, contextualizando-as no todo do cotidiano e se aproximando da
“vida real” das pessoas. Nessa perspectiva, embora ndo queiramos cultivar visao
instrumental-profissionalizante da Educacdo em sua complexidade e sua dimensao
filosofico-ideoldgica, esses projetos proporcionam “meios” de aplicabilidade do
conhecimento em tempos nos quais os docentes séo questionados pelos alunos, a
toda hora, sobre “onde, por que e como aplicar aquilo que se aprende na escola”,
Nesses termos, os conceitos transversais de “multi”, “pluri”, “inter” e “trans”"®
disciplinaridade parecem ser elucidativos do ponto de vista tedrico e norteadores
das préaxis da maioria dos projetos observados, seus processos e suas metodologias.
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Imagem 22: Modelo de Erich Jantsch

176. A compreenséo do termo se tornou mais clara quando Erich Jantsch estudando a fragmentacdo do saber
e a especializacdo da ciéncia moderna, define a transdisciplinaridade como a consequéncia normal da
sintese dialética provocada pela integracéo e interdisciplinaridade de vérios contetidos. Neste ponto elabora
o grafico para demonstrar os termos abordados. Jantsch identificou quatro modelos disciplinares distintos:
“Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade, Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade”. Os modelos
pluridisciplinar e interdisciplinar diferenciam-se do multidisciplinar pela existéncia de relacionamentos de
cooperacao, sendo que 0 primeiro é auto gerenciado enquanto o segundo possui um nivel superior procedente.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Dial%C3%A9tica
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o 3)Esses projetos, de modo geral, formam espagos mais propicios para o aprendizado
e para a convivéncia equilibrada entre os alunos, suas semelhancas e diferencas,
reconhecendo-se a si proprios e aos outros. As atividades extra classes costumam
agradar os alunos e fazé-los gostar mais de suas escolas na medida em que também
colaboram na formacéo de identidades e constroem lacos de amizade e afetividade
entre criancas, adolescentes e jovens. E que 0 espago “formal” da sala de aula e 0s
carateres conteudistas-protocolares das matérias e disciplinas parecem instaurar
ambientes “fechados, sisudos e unilaterais™!’ enquanto nos projetos, de modo geral,

a interacao é fundamento indispensavel e condicao sine qua non em prol de algum

objetivo. Ha vertentes tedricas que chamam isto de “Metodologia de Projetos™’®,

A partir desses trés aspectos observados sobre 0s projetos das unidades educativas
da cidade podemos ponderar criticamente sobre a relagdo da escola com o “mundo real”,

em face de razGes melhor contextualizadas e, uma vez, representadas por Charlot (1976):

A inadaptacéo da escola a sociedade moderna € denunciada de um triplo
ponto de vista: econdmico, socio-politico e cultural. A escola transmite
um saber fossilizado que ndo leva em conta a evolugdo rapida do mundo
moderno; sua poténcia de informacdo é fraca comparada a dos mass
media; a transmissao verbal de conhecimentos de uma pessoa para outra
éantiquadaemrelagdoasnovastécnicas de comunicacdo: aprodutividade
econdmica da escola parece insuficiente. Do ponto de vista socio-
politico, reprova-se a escola por visar a formacao de uma elite, enquanto
as aspiragdes democraticas se desenvolvem nas sociedades modernas,
e por ndo ser mesmo mais capaz de formar essa elite, na medida em que
0 poder repousa, agora, mais sobre a competéncia técnica do que sobre
essa habilidade retérica a qual a escola permaneceu ligada. Enfim, a
escola, fundamentalmente conservadora, assegura a transmissdo de
uma cultura que deixou de tornar inteligivel o0 mundo em que vivemos
e que desconhece as formas culturais novas que tomam cada vez mais
lugar em nossa sociedade. A escola, fechada em si mesma, rotineira,
prisioneira de tradigdes ultrapassadas, vé-se assim acusada de ser
inadaptada a sociedade cultural (CHARLOT, 1976, p.151).

177-Q curriculo é centralizado, os professores tém pouca autonomia para variar os contetidos programaticos,
e 0 saber aparece sob a forma de unidades isoladas de estudo. Assim, Dewey (1967) pondera acerca da
escola tradicional: “Em resumo, conclui essa escola: ignoremos e combatamos mesmo as particularidades
individuais, as fantasias e as experiéncias pessoais da crianca. S80 exatamente essas coisas que devemos
evitar e eliminar. Como educadores, nossa tarefa € precisamente substituir essas impressdes fugazes e
superficiais por uma realidade estavel e l6gica. Tal realidade é o que os estudos e as licdes representam.
Subdividimos cada assunto em matéria de estudo; cada matéria em ligdes; cada licdo em fatos e formulas
especificas. Fagamos que o aluno percorra, passo a passo, essas partes isoladas, até que, ao fim da jornada,
tenha vencido todo o programa. Visto globalmente parece imenso esse mundo dos conhecimentos, mas,
considerado como umasérie de marchas particulares, facilmente poderaser explorado. (DEWEY, 1967, p.45)
178 <S80 projetos desenvolvidos por alunos em uma ou mais disciplinas, no contexto escolar, sob a orientagéo
do professor, e tém por objetivo aaprendizagem de conceitos e desenvolvimento de competéncias/habilidades
especificas. Esses projetos sdo conduzidos de acordo com uma metodologia denominada como Metodologia
de Projetos. [...] Os projetos de trabalho séo executados pelos alunos sob a orientagdo do professor visando
a aquisicéo de determinados conhecimentos, habilidades e valores.” (MOURA & BARBOSA, 2006, p.12).
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Todavia, os inumeros projetos elencados pelas institui¢cdes de Joinville em resposta
as duas perguntas-chave da presente se¢do demonstraram, em alguma medida, contraste
a fala de Charlot, pois parecem promover experiéncias satisfatorias e enriquecedoras no
seio dos espacos educativos formais da cidade. Embora, é bem verdade, ainda distantes
da “perfei¢ao” - até porque ndo existe “plenitude absoluta” em nenhuma pratica educativa -
esses projetos parecem ser ensaios de uma transformacéo da Educacédo, de novos tempos
na relacéo entre professores e alunos ou, ainda, - como estamos chamando neste trabalho -
de fundacéo de uma nova cultura escolar caracterizada pela oposicao visceral aquilo que,
em tempos remotos, costumavam orientar as instituicbes educativas em geral: humilhagéo
psicologica, castigos fisicos, disciplina militarizada, patriotismo exacerbado, valorizagdo
da memorizacao, enaltecimento do portugués e da matematica, indiferenca as capacidades

artisticas, manuais e afetivas dos alunos concebendo-as como conhecimentos “inferiores”.

Quanto mais cedo nos convencermos de que 0 ensino ndo é tarefa
mecanica, mas uma arte liberal que exige criacdo, melhor sera. Muitas
coisas estdo dependendo disso. A civilizacdo, em progresso, esta
grandemente subordinada a educacdo, para que se permita a escola
gue continue no seu mister, com processos rudes e empiricos. O
ensino precisa ser arte mais elevada, baseada na liberdade da ciéncia
e da filosofia. S6 a esse ensino é que a sociedade pode confiar a sua
continuidade (KILPATRICK, 1967, pag. 87)

A contemporaneidade mediada e midiatizada exige a reinvencgéo das escolas e 0s
projetos parecem ser o caminho para essa “revolugdo educacional”. Nao queremos ser
ingénuos ou inocentes delirando em utopias, porém, a ida a campo proporcionou um
mergulho na esperanca em dias melhores para a Educacdo do Brasil e isto precisa ser dito
para que ndo percamos, jamais, nosso impeto como professores, pesquisadores e alunos.

Uma vez feita toda a presente contextualizagdo acerca das primeiras observagoes
sobre as questdes centrais da secdo parece necessario dizer que vamos dividir a exposicdo
dos dados e das informag6es em duas subse¢des, uma para cada pergunta do questionario:

e 1) Quais projetos [acOes, atividades, iniciativas, ensaios] (de qualquer tipo) estdo
em andamento na Escola? Podem citar os principais projetos sobre qualquer coisa.
e 2) Quais projetos de Educomunicacéo que a Escola ja desenvolveu ou desenvolve
hoje em dia? Qual o nome do projeto? Qual a tematica? Quais 0s(as) responsaveis?

Os numeros da terceira pergunta que, por sua vez, parecem alinhados a presente

discussao séo descritos/interpretados ao final da primeira subse¢do como uma articulagéo

entre uma outra na costura metodoldgica do trabalho dissertativo. Vejamos, pois, a seguir:
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5.4.1. Projetos em “Geral”

Podemos dizer que, em termos quantitativos®’®, foram mencionados exatamente 98
diferentes projetos de diversas areas e varios campos do conhecimento. E multitematica
agamade atividades realizadas pelas unidades educativas de Joinville. Foram mencionados
projetos, porexemplo, relacionados com lutas marciais e acampamentos, fanfarras e corais,
danca e teatro, bullying e violéncia escolar, cooking class e alimentacéo, saide pablica e
educacdo sanitaria, entre outros cuja diversidade € multipla. Esses, porém, foram citados por
a0 menos trés escolas porque os mencionados uma ou duas vezes nem sdo, aqui, listados*e°.

Na presente dissertacdo ndo vamos nos debrucar sobre esses projetos em geral que,
em termos quantitativos, sdo pouco recorrentes entre as unidades educativas do municipio,
mas, pelo contrario, vamos elencar os projetos mais “populares” e as suas tematicas afins.
Atabela abaixo organiza-os, em ordem decrescente, por quantidade de menc¢des de cadaum

e seus percentuais em relacdo ao nimero total de instituicdes respondentes ao questionario:

Projetos Mencdes entre Percentual de

Temaéticas 123 instituicGes abrangéncia
Tematicas relacionadas a meio-ambiente e natureza 59 48%
“Reinventando os Espacos Escolares” 44 36%
Horta 40 33%
“Carater Conta” 24 20%
Leitura 20 16%
Educacéo Financeira 19 15%
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 12 10%
Consciéncia Negra, Africana ou Indigena 11 9%
“Jovens de Atitude” 8 %
“Jovem Autor” 7 6%
Robotica 6 5%
Transito 4 3%

Tabela 7: Projetos e suas teméticas por quantidade de mengdes

178 Tornou-se necessario amplo estudo/analise das respostas a essas perguntas abertas, relacionando-as com
as entrevistas, para podermos categorizar/catalogar e “quantificar” esses projetos, de sorte que pudéssemos,
primeiramente, compreender a partir de perspectiva panordmica a abrangéncia e o alcance dessas atividades
e, depois, detectar quais sdo 0s mais populares afim de estuda-los com melhor especificidade/profundidade.
180- H4 projetos “inicos” que sdo super especificos em fungio da localizaco ou da realidade social e cultural
de determinada escola como, por exemplo, uma instituicdo da zona sul, em area mais periférica da cidade,
gue desenvolve agdes sobre a protecdo contra o aedes aegypti tendo em vista a alta incidéncia de focos do
mosquito da dengue no bairro. H4, de igual modo, outra escola que realiza projeto chamado “Vai de bike”
para, primeiramente, incentivar a pratica de esportes/exercicios proporcionando uma vida mais saudavel e,
posteriormente, para se criar uma cultura do uso do transporte pablico ou de outros meios de locomogao. E
projeto de uma escola do bairro Pirabeiraba, distrito localizado a zona norte, cujo indice de desenvolvimento
humano e a renda per capita sdo relativa e razoavelmente altos. Nessa localidade, as pessoas usam bastante
suas bikes preservando o titulo de Joinville como a “Cidade das Bicicletas”. Nesses casos, uma vez mais, 0
projeto da escola é imediatamente vinculado a uma cultura local e, por essa razao, citado uma ou duas vezes.
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E adequado dizer, primeiramente, que o exercicio metodoldgico de categorizagio
e catalogacgdo dos projetos das unidades educativas de Joinville cuja materialidade se d&
nesta tabela reconheceu todas as iniciativas, mesmo as “ndo-batizadas” com nome mais
especifico de sorte que, para diferencia-las, os projetos/acdes com titulos “definidos” séo
apresentados entre aspas. E, por exemplo, o caso do “Reinventando os Espagos Escolares”
que, em nossa pesquisa, foi mencionado por 44 instituicdes do municipio. Ja a “Horta”,
por sua vez, foi citada por 40 escolas, porém, nenhuma revelou nome caracteristico para a
iniciativa/atividade sendo apenas resumindo-a, grosso modo, como o “Projeto da Horta”.

Essa decupagem das respostas para que pudéssemos transformar em quantitativos
os dados originalmente qualitativos tornou-se necesséria para a analise mais panoramica
dos projetos realizados nas unidades educativas. Parece necessario dizer que surgiram, a
“Pergunta 88! do questionario, respostas mais ou menos relacionadas & Educomunicacéo
embora ndo fosse esse 0 objetivo desta questdo enderecada as escolas sobre a qual estamos
dissertando na ocasido. Foram 14 mencdes de projetos que se alinham a “Comunicagio e
Educagao” e, de certo modo, isto revela o quanto as iniciativas naarea parecem consolidadas
por entre as instituicGes da cidade a ponto de serem citadas ja nas perguntas abertas sobre
os “Projetos em Geral”. Todavia, nenhuma mengéo utilizou, diretamente, a nomenclatura
“Educomunicagdo”®? sendo apenas foram elencados nomes dos projetos e/ou acdes afins
nos permitindo dizer, por meio de nossas percepcbes/concepcdes, que se trata da interface.

Agora, uma vez feitas essas duas pondera¢6es nos paragrafos anteriores, podemos
analisar a tabela propriamente dita e seus nimeros que parecem ser bem esclarecedores e
elucidativos acerca dos projetos e dos temas mais populares entre as escolas do municipio:
a comecar pela disposicdo generalizada das instituicdes de abordar assuntos relacionados
ao meio-ambiente, a ecologia, a sustentabilidade, a natureza de modo geral e afins, etc.
Os indicativos de nossa pesquisa revelam que praticamente metade das escolas de Joinville
desenvolvem acBes sobre a teméatica em questdo. Foram inumeros projetos mencionados
pelas unidades educativas que, vez ou outra, algum costumava se “repetir” nas mengdes.

Eu ndo consigo te dizer o porqué esse tema se tornou tao popular entre
as escolas da nossa cidade. Acho, na verdade, que é um tema frequente
em todos os espagos educativos, sobretudo, nesses ultimos tempos nos
quais vemos avangar praticas de agressdo ao planeta e seus recursos
naturais. Ou a gente, enquanto educadores, comega “conscientizando”
a garotada ja em sua mais tenra idade em prol de uma mudanca de
mentalidade cultural ou estamos condenados a uma vida insustentavel
parands e nossos filhos/netos a médio prazo. (Uma professora, 38 anos)

181 Quais projetos estdo em andamento na Escola? Podem citar os principais projetos sobre qualquer coisa.
182. A proxima secdo disserta, mais especificamente, sobre os projetos de Educomunicacéo nas instituicdes.
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Quando desenvolvemos, em 2014, o que chamamos de “nossa pesquisa-fundante”
enquanto especialista em “Educomunicacao’ nos debrucamos, a época, sobre projetos na
interface cuja tematica Socioambiental se tornou preponderante. A experiéncia na Escola
Ada Sant’ Anna da Silveira pareceu, a partir de nossa pesquisa, extremamente satisfatoria
porque promovia espagos de reflex&o e discusséo sobre o assunto, empoderando os alunos
dos pontos de vista conceitual/tedrico/ideoldgico e, do ponto de vista prético, provocando
novas atitudes/comportamentos em relacdo ao meio-ambiente e sua preservacéo como bem.

A ida a campo da pesquisa revelou gue 0s processos educomunicativos pareceram
responsaveis por disseminar, entre os alunos desta institui¢do, discursos de consciéncia
ambiental com um qué de ativismo sobre a causa e praticas como a reducao do consumo
de agua, a separacdo do 6leo de cozinha e do lixo organico e reciclavel, o cuidado com as
arvores, as flores e as plantacdes em geral, entre outras atitudes ambientalmente corretas.
Pareceu-nos que discutir sobre o tema nos espacos de discussédo promovidos por projetos
de Educomunicacéo e produzir maltiplas midias sobre o assunto estimulava que o aluno
se sensibilizasse para a causa, conscientizando-se. N&o se tratavam apenas de discursos

ambientalmente e politicamente corretos, mas de praticas em prol de uma sustentabilidade.

Para tal, confrontamos discurso e pratica dos alunos da instituicdo de
maneira que afiramos se os projetos e oficinas de Educomunicacdo
Socioambiental estimulam ac¢Bes sustentaveis ou sdo apenas discursos
“politicamente corretos”. [...] Os resultados apontam que 0s projetos e
oficinas de Educomunicagéo Socioambiental da Escola Municipal Ada
Sant’Anna da Silveira sdo eficientes na construg¢ao, legitimagdo e
consolidacdo da cultura de consciéncia ambiental e de praticas
sustentaveis na comunidade escolar, sobretudo, para os alunos dos
Anos Iniciais (1° ao 5°) que ingressaram na escola de 2009 em diante
guando a frente ambiental/ecoldgica/sustentavel integrou-se ao Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo, tornando-se uma linha filosofica,
norteadora dos principios da escola. Entre os alunos, professores e
moradores da regido, se percebe a instauragdo e a disseminagdo de
discursos e praticas sustentaveis e ambientalmente corretos estimuladas
pelos projetos e oficinas de Educomunicacdo Socioambiental e
norteadas pelos principios da reducdo do consumo, da diminuigdo na
producdo de residuos solidos e da preservacéo/protecdo dos recursos
naturais do planeta, como por exemplo, da agua, da biodiversidade e da
natureza: de sua fauna e de sua flora. (NARDES, 2014)

A relagéo entre sujeito e objeto da pesquisa se sustentava pela profunda afetividade
envolvida entre ambos. Tratava-se da escola na qual cursamos nosso Ensino Fundamental
e cuja patronesse é nossa bisavo. No entanto, como se isto ndo bastasse, uma descoberta de

pesquisa nos emocionou: Bisa Ada, ha 70 anos, foi a primeira educomunicadora da familia.



168

Imagem 23: Ada Sant’Anna da Silveira, patronesse da escola e nossa bisavo

Ela criou o Jornal “O Labor” quando, a época, a relagdo Educacdo e Comunicagao
ainda praticamente nem tinha sido estudada e o termo “Educomunicacdo” sequer existia.
Tudo num cenario no qual o acesso aos meios de comunicacao era escasso e nao havia,
como atualmente, adisseminago das Tecnologias de Informagao e Comunicago (TICs) %,
Ainda assim, a professora criou esse jornal escolar, escrito e reproduzido a mao, no qual
sua irma Else!84 era uma das redatoras. “Pra que mais educomunicativo que isso?” Hoje,
os jornais escolares sdo considerados praticas educomunicativas, sobretudo, se produzidos
a varias maos, com a participacédo colaborativa, dial6gica e democratica dos alunos como o

caso de “O Labor”® feito pelos alunos que elaboravam as pautas e escreviam as matérias.

Uma organizacdo espacial e temporal que ndo é mais centrada no
mestre e que combina trabalho individual, o trabalho em pequenos
grupos e as trocas ao nivel do grupo-classe. As carteiras sdo ora
reunidas em circulo, ora espalhadas na classe em pequenos grupos e
ora isoladas. O emprego do tempo apresenta flexibilidade e grande
variedade de modos de atividade (CHARLOT, 1976, p.171)

No campo do meio-ambiente, a professora Ada criou também o “Clube Agricola”,
responsavel por cuidar da horta do colégio: plantio, cultivo e colheita de verduras e frutas,
depois utilizadas para a merenda escolar. A época, mal sabiam as criancas e a propria Ada
que, anos depois, a escola teria uma das maiores e das melhores hortas entre as escolas
publicas de Joinville, 0 que proporcionou a instituicdo a conquista de inimeros prémios,

assim como outros espagos parecidos que mantem como, por exemplo, o Bosque da Leitura.

183 Destacam-se os computadores e a ampla possibilidade de acesso a internet, sobretudo, as midias sociais.
Atualmente, pela “Rede Mundial”, sdo mais de 100 mi de consultas por dia ao “Google” e 130 mi de blogs.
184 Dona Else atualmente estd com 78 anos de idade. Aposentada como professora, ela seguiu a mesma
carreira profissional da irmd e de boa parte da familia dedicando-se por muitos anos ao magistério na cidade.

185 Nido conseguimos dizer, embora tenhamos pesquisado sobre, se esse jornal escolar foi iniciativa propria
de Ada ou teria ela conhecido a obra dos pioneiros da Educagdo Nova, eventualmente, Freinet e/ou Korczak.
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Imagem 24: Clube Agricola na Década de 1940

Atualmente, segundo a Secretaria de Educacao de Joinville, 60 das 85 Escolas
Municipais da Rede de Ensino tem uma horta escolar, no entanto, observa que em funcéo
das dimensGes e variedades, destacam entre as principais, as hortas da “Escola Municipal
Prof.2 Ada Sant’ Anna da Silveira”® e da“Escola Agricola Municipal Carlos Heins Funke”.

Se ainda hoje, os “projetos ambientais” - sejam de “Educomunica¢do” ou ndo -
funcionam nesta escola e em outras tantas de Joinville se deve a iniciativas como essas
de Ada que parece ter sido a) uma das precursoras na popularizacdo desta temética entre
as escolas haja vista que a fundacao do colégio € bem antiga em relacédo aos outros/demais
eb)umadas pioneiras naimplantagéo de atividades nainterface “Comunicagéo e Educagéo”
reconhecendo j&, a época, que as aproximacdes entre essas duas areas do conhecimento
humano poderiam, inspiradas em Paulo Freire e outros autores, representar contributos
frutiferos para as atividades didatico-pedagdgicas e 0s processos de ensino-aprendizagem.

Toda essa contextualizacdo em torno desta pesquisa pareceu necessaria para dizer
que o trabalho®” em questéo estudou agdes pontuais de Educomunicagio nesta escola em
particular e, a época de sua defesa em banca constituida por professores/pesquisadores,
fomos provocados a fazer estudo mais amplo sobre as iniciativas e as atividades de toda
Joinville mensurando o alcance dessas praticas e observando quais temas se tornaram objeto

de projetos em geral e, sobretudo, os da interface sobre a qual nos debrugamos na pesquisa.

186 O titulo desta pesquisa cujo trabalho se constituiu monografia de Especializacdo é “Educomunicacéo e
Sustentabilidade: analise das oficinas educomunicativas e das praticas sustentaveis no Ensino Fundamental”
187 Durante 0s anos nos quais estudamos nesta instituicdo (1997 a 2004) ja percebiamos, embora ainda
fossemos criancas, que nossa escola se alinhava com as multiplas questdes ambientais, pois, vez ou outra,
nos iamos para a horta, cuida-la e cultiva-la. Agora, essas frequentes idas ndo foram mais especiais que outra
experiéncia Unica: era 0 ano 2000 e juntos com o Prof. Denilson Duarte, plantamos uma arvore do patio da
escola. Essa lembranca de carater afetivo veio a tona durante o exercicio de ida a campo da atual pesquisa,
pois achamos fotografias da época e nos emocionamos, sobretudo, porque em visita a escola percebemos
que essa arvore, 19 anos depois, ainda permanece intacta e hoje mede aproximadamente 6 metros de altura.
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N&o imaginavamos que tal tematica fosse tdo popular a ponto de detectarmos que
praticamente metade das institui¢cOes da cidade desenvolvem projetos especificamente ou
indiretamente nesta area. E bem verdade que nem todos sdo alinhados & Educomunicagéo,
mas nesta secao tratamos de “Projetos em Geral” e a contextualizacdo pareceu adequada.

Ainda em referéncia a tabela, podemos dizer que o tema se consolida em absoluto
como mais popular objeto dos projetos realizados pelas unidades educativas do municipio
tendo em vista que os trés projetos primeiros colocados em nimero de mengdes possuem,
de algum modo e em alguma medida, relagdo com tematicas ligadas ao meio-ambiente e
a natureza. E que os projetos “Reinventando os Espagos Escolares” e “Horta” poderiam,
tranquilamente, ser incorporados a primeira categorizagdo. No entanto, de tdo especificos
em suas particularidades, decidimos classifica-los a parte, pois, ainda assim, tudo indicava
para o posicionamento entre 0s projetos mais populares. Entdo, uma vez integrados, os trés

primeiros colocados somam 143 mencdes (59 do primeiro, 44 do segundo e 40 do terceiro).

Imagem 25: O plantio de arvores pelo alunos Imagem 26: O cultivo da horta pelo alunos

N&o é em vao que no Capitulo 3 desta dissertacdo dedicamos secéo especifica para
Educomunicagdo Socioambiental. Foi 0 modo de anunciarmos, previa e preliminarmente,
gue a tematica parecia a mais popular entre as escolas e, de alguma maneira, o sub capitulo
se tornava prendncio da descri¢éo e da interpretacdo dos dados, e sustentacéo tedrica para
observéa-los a si e ao objeto de estudo a partir de perspectivas conceituais/epistemologicas.



171

De maneira geral, projetos neste campo do conhecimento pretendem, grosso modo,
despertar nos alunos e nas comunidades escolares, primeiramente, uma responsabilidade
de cunho filosofico-ideoldgico sobre o assunto para, posteriormente, estimular a adogéo
de praticas de preservacdo do meio ambiente, propondo a separacéo do lixo e promovendo
campanhas de reciclaveis, mutirdes de limpeza, gincanas, palestras e saidas de campo que
sensibilizem acerca das questdes ambientais. De pratico e de objetivo, costumam sugerir
a politica dos 3r’s “reduzir, reutilizar, reciclar”, 0 emprego de acdes e atividades que
reduzam a producdo de lixo minimizando os problemas ambientais e a identificacdo de
diferentes materiais reciclaveis procurando inteligentes possibilidades de sua reutilizacao,
tudo tdo importante em tempos nos quais, por exemplo, as queimadas*®® estdo devastando a
Amazonia, pulmaodo planeta, e parece ndo existir vontade politica pararesolver o problema,
sobretudo, porgue o presidente da Republica é alinhado a outros pressupostos ideoldgicos.

Os projetos das unidades educativas, em suas dimens@es tedrico-préaticas, se articulam
e se organizam em funcdo da popularizacdo de préticas voltadas a Educagdo Ambiental
que se tornou imperativo social diante de multiplos problemas dessa ordem que exigem
mudancas de comportamento visando a preservacao do planeta e seus recursos naturais e
a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos. Por assim dizer, o envolvimento das escolas
e da comunidade é indispensavel para propiciar como resultado, a mudanca de atitudes e
de novos valores na construcdo de um mundo sustentavel com cidaddos mais conscientes
cuja postura seja de agentes transformadores diante da realidade socioambiental do mundo.

De modo geral, a longo prazo, esses projetos e suas tematicas podem impulsionar
novos tempos na relacdo entre as questdes ambientais e a cidade como um todo em suas
politicas publicas, tendo em vista que parecem salutares porque sdo nos espacos escolares
gue se encontram ambientes mais propicios para fomentar discussdes sociais e desenvolver
ensaios de transformacao cultural. A Joinville do amanhd pode, em funcéo desses projetos

ainda embrionarios, oferecer melhores condi¢des de vida para desfrute de seus habitantes.

188 Os incéndios florestais na Amazonia em 2019 constituem série de queimadas que estdo afetando toda
a América do Sul, principalmente o Brasil. J& foram contabilizados mais de 100 mil focos de incéndios no
pais de janeiro a agosto de 2019, ou seja, 84% a mais em relagdo ao mesmo periodo de 2018. Isso representa
um dos maiores nimeros desde que o Brasil comegou a coletar dados em 2013, de acordo com o Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), que utiliza satélites para monitorar incéndios. Em 2019, a floresta
amazoOnica brasileira registrou cerca de 45 mil focos de incéndios, o que representa 52% das ocorréncias no
territdrio brasileiro, ou seja, mais da metade. Ja no més de agosto foram detectados pelo menos 29 mil focos
(60%). Segundo a NASA, uma andlise dos dados de satélite indica que o total de incéndios através da
Amazobnia neste ano de 2019 esta perto da média em comparagdo com os Ultimos 15 anos. A NASA afirma,
no entanto, que esses dados registram um viés de alta, puxado pelos anos de 2004 e 2010, que tiveram uma
quantidade de queimadas elevadas, inflando a média. Ha incéndios na floresta tropical em pelo menos nos
nove estados (Amazdnia Legal): Acre, Amapa, Amazonas, Rondonia, Roraima, Maranhd&o, Para e Tocantins.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Pesquisas_Espaciais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Pesquisas_Espaciais
https://pt.wikipedia.org/wiki/NASA
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia_Legal
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Agora, ha também nas unidades educativas do municipio projetos em andamento
debrugados sobre outros temas que ndo apenas em areas relacionadas ao meio-ambiente
cuja incidéncia é de capilaridade alastrada por mais da metade das instituicdes em todas
as regides de Joinville. Tais projetos cuja tabela revela em ordem, posicionados do 4° ao
12° lugar, entre 0s mais vezes mencionados pelas escolas, foram catalogados por meio do
mesmo trabalho de anélise de conteido sobre o qual dissertamos h& pouco nesta pesquisa.

O que podemos perceber, grosso modo, é que, em sua maioria, 0s projetos parecem
bem executados promovendo resultados satisfatérios do ponto de vista educativo e que
ha dentre os quais aqueles que estdo imediatamente alinhados a interface Comunicacéo e
Educacéo, no entanto, desconhecem o termo e tampouco se reconhecem nesta dimenséo.

Esses nove projetos sdo, a seguir, rapidamente apresentados para simples contextualizacéo:

e 4°|ugar - Projeto “Carater Conta”: 24 menc¢des

Foi criado em 1994 por 30 educadores norte-americanos representando inimeras
organizacgdes dedicadasao desenvolvimento do publico infanto-juvenil nos Estados Unidos.
Eles iniciaram uma discussdo sobre a educacao ética de criangas e jovens que resultou no
Programa Character Counts cuja iniciativa envolve, atualmente, mais de 20 milhdes de
pessoas em todo 0 mundo. O projeto se da em “seis pilares do carater” por meio de jogos
e de dindmicas de grupo adequadas para as varias faixas etarias entre “4 e 19 anos”. Os
projetos realizados pelas unidades educativas de Joinville parecem se alinhar a todas as

premissas tedrico-praticas do Programa, porém, com as tendéncias educacionais da cidade.

Os Seis Pilares do “Carater Conta”

SINCERIDADE RESPEITO RESPONSABILIDADE

O

SENSO DE JUSTICA

'-v—’

Ageeride w sun vos
tempnriiihe
Meterhin m el whieite

.o UL

CRIRTS. s v wwetepmm mive

——— S pngune e reuibe
“00 r ety
Vejo swntimrel - by
e veme ¢ yus disse
PR [
) Veria carmgen pars feser
/ " . et

L O

A
Pagm o mee dove bnoes
= Pursiste tantinue
rarauibe
Fomias sommgir e o onalbns npos
e
B

e g

.¢v), Lide Srumyuilmmarste smmm » Sobo reentniibudd Bov seme
;/) ralve, Mmaultas o Ayt
~— : o vmswrban /
ZELO CIDADANIA
)
’L B g gasntil '::'m purte ».:..
N
Saja companstes o - -— s comunidede
Unmitranstin mos vaih ae >
e Conpare
Bopresen g uindne Muiite i sn (ntarinede
vatn
Ajude us pessass em —
)} s citmdte ) $a s - e visbsha

Imagem 27: Os seis pilares do “Carater Conta”
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e 5%]ugar - Projeto de Leitura: 20 mengoes

O projeto pareceu relativamente abstrato, pois as escolas ndo foram elucidativas
em suas respostas. E que a leitura permeia praticamente todas as atividades pedagdgicas
das instituicGes de ensino. Nesse sentido, parecem néo existir projetos mais concretos de
incentivo a leitura sendo apenas um modo de compreendé-la como meio de outras praticas
nas escolas. O assunto em questdo, em realidade, exige todo cuidado e criatividade em sua
abordagem cujos projetos sao encabecados por pedagogos/professores para proporcionar
0 acesso dos alunos e de suas familias a leitura. Cada escola desenvolve, a sua maneira,
atividades em zonas tematicas e transversais organizando “cantos de leitura” com estantes
de livros em varias salas, “hora da leitura” durante as aulas ou “leitura dindmica/ilustrada”
por recursos artisticos como, por exemplo, o teatro, a fotografia e a masica. Esses projetos
sdo expedientes parapopularizaraleituraentre os alunos e estimular participacao da familia.
Nesta perspectiva, ha varias escolas que estabelecem como tarefa aos alunos o exercicio
de escrever acerca de suas impressdes sobre os livros numa espécie de “diario de bordo
das leituras”. Tal pratica® parece estimular o interesse de alunos e de pais pelos livros haja

vista que eles podem relatar as historias, a partir de suas percep¢des, em vozes narrativas.

e 6°lugar - Projeto de Educacédo Financeira: 19 mengoes

E um projeto institucional que, teoricamente, abarca todas as Escolas Publicas. O
programacomecou no ano de 2015 com implantag&o do contetido durante as aulas. A época,
Joinville/SC e Manaus/AM foram os municipios escolhidos para participar do piloto da
Associacao de Educacao Financeiracom apoio do Banco Mundial e Ministério daEducacéo.
O objetivo € preparar para cultura de planejamento, prevencdo, poupanca, investimento e
consumo consciente entre criangas, adolescentes e jovens. As Escolas Publicas aplicam o
contelido para as turmas do 1°, 3°, 5°, 7° e 9° ano do Ensino Fundamental abrangendo,
atualmente, mais de 6 mil alunos. De modo pratico, eles aprendem sobre orcamento familiar
e pesquisa de pre¢os sendo incentivados, por exemplo, a pedir nota fiscal como forma de
controlar os gastos. Duas vezes por ano, diretores, supervisores e professores recebem
capacitacOes e materiais didaticos para que a tematica seja transversalmente inserida no

conteudo de maneira interdisciplinar, ou seja, em todas as matérias e em seus contetdos.

189 H4 uma prética condendvel, ainda comum nos espagos educativos como um todo em razéo da inocéncia
e do desconhecimento de pedagogos e professores, que é tornar a “leitura” método de punicéo aos alunos
por mau comportamento ou ma nota. Isto é terrivel do ponto de vista educativo porque a crianga associa a
leitura & algo ruim, punitivo e ndo prazeroso quando o ideal é causar sensacdo absolutamente inversa a esta.
Durante aidaacampo, lamentavelmente presenciamos episédios assim emtrés unidades educativas da cidade.
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e 79Jugar - Projeto dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: 12 mencdes

Os Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) comp&em uma colecdo de 17
metas globais estabelecidas pela Assembleia Geral das Nac¢es Unidas (ONU) cujo titulo €
“Transformando nosso mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel” que,
depois, foi encurtado apenas para ‘“Agenda 2030”. As metas sdo amplas e interdependentes,
mas cada qual tem uma lista separada de submetas especificas. Nesse caso, atingir todos 0s
169 alvos indica o “atingimento” do todo de 17 objetivos. Os ODS abrangem questdes de
desenvolvimento social/econémico como, por exemplo, pobreza, fome, salde, educacao,
aquecimento global, igualdade de género, 4gua, saneamento basico, energia, urbanizacéo,
meio-ambiente e justica social. Ha nas escolas de Joinville inimeras iniciativas que lidam
transversalmente com os ODS, sobretudo, na perspectiva da Educomunicagéo sobre a qual
dissertamos mais afrente: na secao seguinte e no proximo - e Ultimo - capitulo do trabalho.
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Imagem 28: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

e 8°lugar - Projeto de Consciéncia Negra, Africana ou Indigena: 11 mengdes

H4, atualmente, leis federais que asseguram a obrigatoriedade do ensino sobre as
culturas e as historias afro-brasileiras, africanas e indigenas nas escolas. Neste sentido, ha
na cidade projetos que se sustentam em trés principios: consciéncia politica e histérica da
diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acbes educativas de combate ao
racismo e as discriminacdes. As teorias se materializam em diversas acdes e atividades
nos espacos educativos e formativos como um todo cujos projetos acerca das multiplas
culturas parecem se alinhar imediatamente a uma espécie de ativismo social e politico em
torno da causa o que, no @mbito da Comunicacdo/Educacdo, ha vertentes que chamam de
“Educomunicagado e Questao Social” ou “...e Direitos Humanos” ou “...e Desigualdades”.

No ultimo capitulo nos debrugcamos sobre projetos realizados pelas escolas na seara social.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Assembleia_Geral_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
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e 9%ugar - Projeto “Jovens de Atitude”: 8 mengdes

E um projeto desenvolvido pelo Instituto Carlos Roberto Hansen com o apoio das
Secretaria de Educacdo que prevé maltiplas acBes educativas focadas na prevencdo ao
uso de bebidas alcodlicas, do tabaco e de outras drogas, e voltadas a valorizagdo da vida,
promocdo da salde e construcdo de valores pessoais com envolvimento comunitario. O
conteddo do programa, realizado com adolescentes e jovens, tem como base um projeto
da Unidade de Pesquisa em Alcool e Drogas da Universidade Federal de Sdo Paulo que,
por sua vez, adaptou para realidade brasileira o programa do Teen Institute, aplicado em
“New Orleans”. O projeto desenvolve, essencialmente, acdes dirigidas a conscientizagdo
sobre o uso de drogas licitas e ilicitas em geral. Nos espacos desse projeto, adolescentes e
jovens do 6° ao 9° ano debatem questdes outras sobre comunicacao, valores, sexualidade,
cidadania, qualidade de vida e mitos acerca do consumo de &lcool e drogas. O objetivo é

disseminar, através do projeto, os conceitos de promocéo da saude e valorizacdo da vida.

e 10° lugar - Projeto “Jovem Autor”: 7 mengdes

O Jovem Autor € um prémio/concurso de redagdo e desenho criado pela Camara
de Vereadores de Joinville para estimular a criatividade e 0 pensamento critico dos alunos
dos Ensinos Fundamental e Médio de escolas publicas e particulares do municipio sobre
temas relevantes para nossa sociedade. O objetivo deste projeto é fomentar os habitos da
leitura, da escrita e da criacdo artistica. Estdo, entre as principais finalidades, desenvolver
a pesquisa, a criticidade e a criatividade gerando, entre outras coisas, oportunidades para
revelar e valorizar talentos em meio as comunidades escolares locais. Neste ano de 2019,

r

o tema central é “Conservacdo da Mata Atlantica e as Mudancas Climaticas em Joinville”.

e 11°lugar - Projeto de Robdtica: 6 mencdes

O projeto de robotica envolve, atualmente, cerca de dois mil alunos no modelo de
educacdo maker (“fazer” em inglés) cujo conceito estimula o aprendizado por meio da
experimentacdo. O ambiente do espaco maker se distancia do convencional de uma sala
de aula comum: nas paredes sdo desenhadas formulas matematicas em 3D, as carteiras
estdo dispostas de maneira que os alunos possam trabalhar em grupo e ha bancadas para
montagem de objetos que auxiliem na aprendizagem nas areas de ciéncias, matematica,
geografia, robotica, entre outras. O tablet e a lousa digital costumam ser usados nesses
espacos, além de outros recursos para melhorar praticas pedagogicas e 0 ensino como um
todo. Nos projetos de robética livre e educativa, cujas atividades se realizam no contra

turno, os alunos aprendem conceitos de programacao de computador e de eletrénica basica.
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e 12°|ugar - Projeto de Transito: 4 mengoes

Foram poucas mencoes - € verdade - a atividades em torno desta tematica, mas,
ainda assim parece importante estimular discussdes afins num pais onde morrem, todos
0s anos, em média 35 mil pessoas vitimas de acidentes de transito. Torna-se necessario,
assim, que as instituicoes educativas estejam debrucadas sobre a questdo empenhando-se
em projetos com os alunos a partir de suas mais tenras idades de sorte que, a longo prazo,
hajam melhorias em nosso transito com futuros motoristas mais responsaveis. Ha, entre
as atividades mencionadas, um projeto cujo nome ¢ “Na Pista Certa” numa parceria entre
a Prefeitura de Joinville e uma instituicdo espanhola que atua em 33 paises. Esse projeto
circula entre as unidades educativas da cidade apresentando teatros “divertidos” sobre o

assunto e oferecendo, aos alunos, a oportunidade de embarcar em simuladores de direcéo.

A acdo de elencar os projetos das unidades educativas de Joinville, como um todo,
se tornou indispensavel neste trabalho que pretendeu desenvolver panorama acerca das
atividades desenvolvidas nas instituicdes. Podemos dizer que, em alguma medida, na ida
a campo assistimos e acompanhamos essas atividades e uma série de eventos plenamente
satisfatdrios do ponto de vista educativo'®. Ousamos dizer que as atividades extra-classes
ampliam a vitalidade dos espacos educativos em si cujos ecossistemas sao, frequentemente,
mais ou menos fechados. Emboranéo fossem esses projetos, 0 amago de nossa pesquisa, nos
pareceu impossivel ir a campo, encontrar atividades “em a¢do” e ndo parar uns minutos
para conversar com os educadores responsaveis e, especialmente, com os préprios alunos.

Alias, muitas percepgdes da pesquisa foram colhidas a partir de conversas rapidas
e informais enquanto as coisas aconteciam do que necessariamente durante 0S processos
mais “formalizados” de aplicacao de questionario e realizacdo de entrevista agendedadas
com antecedéncia. Metodologicamente falando, Thiollent (1980) afirma que observar 0s
fendmenos e a propria realidade em suas condi¢des naturais parece ser bem mais proveitoso
do ponto de vista cientifico. Neste sentido, em alguma medida, nossa pesquisa “flagrou”

as pessoas, 0s eventos, as relacoes e as situacdes que foram esclarecedoras para o trabalho.

1%0 De maneira geral, a percepcao é que as atividades, grosso modo, sdo proveitosas e seus resultados parecem
ser relativamente satisfatérios. Podemos dizer também que, de certa forma, preferimos olhares mais otimistas
acerca dos projetos, suas acGes e suas atividades porque reconhecemos que, minimamente, desenvolvem
trabalhos cujas aprendizagens séo significativas provocando transformacfes no modo de ser e de agir das
pessoas consigo proprias e em suas relagbes com o mundo e as coisas constituidas. Agora, é bem verdade,
que ha em todos os projetos, alguma limitagdo ou deficiéncia que pode ser corrigida, repensada, melhorada.
N&o existe perfeicdo e as pessoas em si, de modo geral, estdo envolvidas afetivamente com essas atividades.
E preciso astucia da pesquisa e das politicas publicas para que seus encaminhamentos nao sejam verticais,
deterministas e autoritarios rechacando os projetos, em absoluto, por causa de problemas, seus deméritos e
suas insuficiéncias em detrimento imediato das multiplas bem-feitorias dessas a¢des/atividades nas escolas.
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O que podemos observar é que todas essas atividades, originalmente apresentadas
pelas unidades educativas do municipio como “Projetos em Geral”, podem tranquilamente
se tornar objeto da interface entre “Comunicacdo e Educacdo” e que a abordagem de todas
as tematicas parece ser possivel por meio da perspectiva educomunicativa, seus processos
suas praticas e seus resultados. A observacao desses “projetos” consolidou, uma vez mais,

sete aspectos sobre 0 objeto de estudo os quais enumeramos abaixo como umaretrospectiva:

e 1) Elesparecem ser asolugdo em tempos nos quais a “Educagao de tempo integral”
se tornatendénciaem resposta as novas realidades sociais e configuragdes culturais;
e 2) Eles materializam mais eficientemente o conceito da transdisciplinaridade, pois
abdicam, em absoluto, de membranas disciplinat6rias em prol da transversalidade;
e 3) Eles costumam fundar espacos mais propicios de aproximacao entre as pessoas
e de horizontalidade nas rela¢6es porgue todos, docentes e alunos, tem “voz e vez”;
e 4)Elessdoimplantados detrés modos possiveis: a) verticalmente por ordem da SEC,
b) paralelamente por opcao dos profs. ¢) horizontalmente por sugestéo dos alunos;
e 5) Eles promovem aprendizados, dialogos e discussdes sobre multiplos assuntos
em complementacdo da formacao e da educacao de criangas, adolescentes e jovens;
e 6) Eles se desenvolvem a partir de uma multiplicidade significativa de teméticas
que se aproximam da “vida real” dos individuos aplicando-se em seus cotidianos;
e 7) Eles sdo orientados por premissas proprias €, as vezes, hem sdo pensados sob

viéses tedricos, no entanto, varias atividades parecem se alinhar a Educomunicacéo.

As trés primeiras ponderac6es foram, em determinada altura, observadas a partir
de aspectos e termos conceituais, tedricos e epistemoldgicos para situar as se¢des atuais.
Todavia, as ultimas trés podem ser melhor descritas e interpretadas sob as perspectivas
do préximo grafico sobre o qual logo dissertamos. E que o proprio pareceu ser articulagdo
entre os “Projetos em Geral” e os “Projetos de Educomunicacao” cujas distingdes foram

demarcadas a partir de diferentes perguntas'®* mais ou menos especificas sobre o assunto.

191 a) Quais projetos [acdes, atividades, iniciativas, ensaios] (de qualquer tipo) estdo em andamento na
Escola? Podem citar os principais projetos sobre qualquer coisa. — SECAO DE PROJETOS EM GERAL.
b) Atualmente, caso a Escola desenvolvesse projetos [agdes] de Educomunicagdo, quais tematicas mais
interessantes a partir da realidade desta comunidade escolar? - GRAFICO ENTRE ESSAS DUAS SECOES.
¢) Quais projetos de Educomunicacdo que a Escola ja desenvolveu ou desenvolve hoje em dia? Qual o
nome do projeto? Qual a tematica? Quais 0s(as) responsaveis? — SECAO DE PROJETOS DE EDUCOM.
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Assim, a primeira secdo em analise se debruca sobre 0s projetos e suas tematicas,
e a segunda que ha devir apenas sobre as atividades de “Educomunicac¢do”. No entanto,
entre as perguntas havia uma que embora interrogasse uma coisa parece ter sido entendida
outra pelas unidades educativas ou por seus responsaveis. Trata-se da seguinte indagacéo:
“Atualmente, caso a Escola desenvolvesse projetos [acOGes] de Educomunicagédo, quais
teméticas mais interessantes a partir da realidade desta comunidade escolar? Vale dizer
que questionamos sobre uma suposi¢do que é, na questdo, representada pela palavra “caso”.
Queriamos mensurar quais tematicas parecem ser mais atrativas sob o olhar das préprias
escolas e, assim, delinear caminhos para a¢des do Clube Joinvilense de Educomunicacgéo.
No entanto, podemos dizer que houveram, ai, quatro situac6es que foram identificadas em
tempo posterior por ocasido da segunda etapa desta pesquisa quando voltamos as escolas

metodologicamente selecionadas para aplicar os questionarios aos alunos e entrevista-los:

e Hainstituicdes que simplesmente marcaram tematicas de projetos cujas atividades
estdo em andamento, independentemente se voltados ou ndo a Educomunicagéo;

e ..eoutras que sinalizaram interesse em determinados temas mesmo que pretendam
realizar projetos afins sob outras perpectivas que ndo a partir do conceito/interface.

e Ha escolas que, pelo contrario, ndo responderam a pergunta porque entenderam

que poderiam ser marcadas apenas tematicas de Projetos Educom em andamento;

...e outras que parecem ndo conhecer e nem reconhecer o termo e, por essa razéo,

nédo poderiam afirmar que pretendem desenvolver projetos acerca dessa interface.

O grafico revela, percentualmente, as teméticas mais populares entre as escolas da cidade:

Atualmente, caso a Escola desenvolvesse projetos de
Educomunicacdo, quais tematicas mais interessantes
a partir da realidade desta comunidade escolar?
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Gréfico 11: Tematicas de Projetos em Geral e de Educom
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Mesmo com esse misto de percepcdes e mas interpretacdes a perguntal®?, o grafico
é elucidativo e, de certo modo, interliga as duas presentes se¢des da dissertacdo haja vista
que se debruca acerca das tematicas, ora sobre o0s projetos em geral, ora especificamente
sobre os de “Educomunicacéo”, de acordo com as respostas de cada instituicdo. Podemos
observar que, ainda assim, houve, ai, a confirmacao das questdes ambientais como as mais
populares entre as unidades educativas da cidade de Joinville, tendo em vista que os trés
temas primeiro colocados (sustentabilidade, alimentacéo saudavel e meio-ambiente) estdo
alinhados entre si apresentando percentuais bastante significativos em relacdo aos demais.
Os projetos realizados nas escolas sobre temética(s) ambiental(is) pretendem, entre outras
coisas, “contribuir para a Década da Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel e para
a consecucdo das Metas do Milénio, ambas as iniciativas da ONU.” (BRASIL, 2012, p.1).

O tema ambiental e seus afins/correlatos ja foi revelado como mais comum/popular
entre as escolas por meio de dados/informac6es de questdo outra, anteriormente abordada.
Esse grafico, entrecruzado com questionario e entrevistas, ilustra e ratifica essa tendéncia
tematico-cultural - sobre aqual dissertamos no Gltimo capitulo - entre as unidades educativas
de Joinville. Ele também “confirma” quantitativamente aquilo que em termos qualitativos
ponderamos nesta se¢do: a existéncia de projetos em tematicas outras como, por exemplo,
“Arte e Cultura”, “Saude”, “Transito”, “Mercado de Trabalho” e “Economia Doméstica”,
que elencamos em lista de acordo com as respostas das proprias escolas a outra pergunta
do nosso questionario. De igual modo, evidencia que umas tematicas mais, outras menos,
exceto “Capitalismo x Socialismo”, todas foram marcadas pelas institui¢des joinvilenses
reafirmando o carater multitematico dos projetos realizados emescolas por docentes/alunos.

Cada individuo, a partir de seus “olhares”, pode observar e analisar as tematicas®®
e seus numeros relacionando-as com o todo. Porém, vale dizer que, no grafico, ha aspectos
outros que merecem destaque como, por exemplo, a existéncia de varios temas interligados
avertentesmaissociais “deesquerda” entreas quais podemoscitar “Desigualdades Sociais”,
“Direitos Humanos”, “Preconceitos”, “Igualdade de Género”, “Movimentos Sociais”,
“Refugiados pelo Mundo” e “Direitos das Minorias” que, ao todo, receberam 122 mencdes.
Ostemas sdo abordados, como os ambientais, nos “Projetos de Educomunicagao” apartir do

“Reinventando 0s Espacos Escolares” e dos “Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel”.

192 F necessario dizer, porém, que nem todas as escolas responderam a questio sob perspectiva equivocada.
Ha aquelas que compreenderam a intencionalidade desta pergunta e podemos dizer que tenha sido mais da
metade das institui¢des da cidade. A outra, porém, se divide entre as quatro situagdes apontadas anteriormente.
1980 tema “Meios de Comunicagdo” que, entre todos, parece o mais “proximo” da Educomunicagio pura
e aplicada foi marcado por 11% das unidades educativas de Joinville o que representa 14 escolas da cidade.
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5.4.2. Projetos de “Educomunicacio”
Nas secOes anteriores, uma vez identificado através de “indicativos indiretos” que,
de fato, pareciam existir ensaios/movimentos do conceito de “Educomunicacao” entre as

unidades educativas de Joinville, essa Gltima pergunta®®*

sobre a qual nos debrugamos a
partir de agora se tornou indispensavel para consolidar o carater panoramico do trabalho
e para que pudéssemos nos certificar da existéncia de projetos na interface Comunicacao/
Educacao (ou de Educomunicagéo) nas escolas a partir de suas proprias falas e percepcoes.

A ultima secdo deste “Capitulo 5” se debruga, especificamente, sobre os “Projetos
de Educomunicagao” a partir de analise das respostas das unidades educativas a seguinte
questdo: “Quais projetos de Educomunicacéo que a Escola j& desenvolveu ou desenvolve
hoje em dia? Qual o nome do projeto? Qual a temética? Quais 0s(as) responsaveis?”. Essa,
por sua vez, parece inaugurar a discussdo central de todo essa disserta¢do cujas atividades
dainterface entre “Comunicacdo e Educacéo” em Joinville se constituem objeto de estudo.

Por assim dizer, a presente pergunta foi indispensavel para podermos realizar o
trabalho de catalogacdo dos projetos realizados pelas escolas, sobretudo, em se tratando
de questdes discursivas que provocaram respostas muito mais completas e multiplicaram
nossas percepgdes e possibilidades de cruzamento de dados e informagdes como um todo.
Neste sentido, tal pergunta se tornou necessaria paramensurarmos, concreta e efetivamente,
as acdes de Educomunicacdo® entre as escolas da cidade e a primeira percepcéo, mais
imediata, de nossa ida a campo é que a questdo provocou o0s representantes das unidades
educativas a se aproximar da nomenclatura e do conceito, pois, uma vez superficialmente
explicados, se tornou comum ouvirmos dos educadores em geral discursos de aceitacao,

auto identificacdo e reconhecimento dessas praticas nos espacgos educativos do municipio.

Acho que enquanto diretora e por conhecer as realidades da Educagéo
de Joinville posso me anunciar como representante e porta-voz de todos
os diretores da cidade. O que quero dizer € que a Educomunicagéo, de
fato, é uma Otima iniciativa que comeca, aos poucos, se tornar mais
conhecida em nosso municipio assim como, de modo geral, no Brasil.
O que ouvimos sobre o assunto nos faz compreender que precisamos
de movimentos assim nos espagos escolares, que ja realizamos agdes
e atividades parecidas com aquilo que preconiza as teorias da Educom
e que existe, pela cidade, uma aura de disposicdo para popularizar as
praticas e 0s processos dessa interface no universo das escolas publicas.
(Uma diretora, 42 anos)

194 parece conveniente, agora, dizer uma vez mais que as questdes desta pesquisa, definitivamente, nio
foramelaboradas ao Iéu, mas, pelo contrério, construidas a partir de imediata relagdo com se¢des fundantes da
dissertacdo emrelacéo ao objeto, articuladas em fungdo do QTR e definidas como instrumento metodoldgico.
195 Nesta dissertagdo ndo vamos nos empenhar sobre todos os “Projetos de Educomunicagio” sendo apenas
sobre os mais populares e suas tematicas de sorte que o Gltimo capitulo seja melhor ocasido para discuti-los.



181

Podemos dizer que, em termos quantitativos!®®, foram mencionados exatamente 31
diferentes projetos que compreendem a “Educomunicagdo’ sobre multiplas perspectivas,
algumas amplas e outras reducionistas. Ha, portanto, uns mais estruturados, organizados
e orientados, e outros relativamente parciais, ainda em construcao do viés tedrico-pratico.
De todo modo ponderamos, a seguir, determinados aspectos acerca desses projetos em si
formulando a triade tematica da Educomunicacéo nos espacos educativos de Joinville®’:

o Arelagdo mais frequente feita pelos representantes das unidades escolares é entre
0 termo/conceito e as tematicas vinculadas as questdes ambientais. Geralmente,
os alunos discutem acerca do assunto e produzem midias, com vozes narrativas e
em tom de “coscientizagdo” sobre a preservagdo do planeta, a fim de publica-las.
Eles desenvolvem tais atividades no universo do Projeto “Reinventando 0s Espacos
Escolares” no qual contumam colocar a “mao na massa”: vao a campo, mexem na
terra, plantam, cultivam, colhem, usam coisas, preservam, reciclam, reutilizam, etc.
A “Educomunicagdo Socioambiental”, a exemplo da Escola Municipal Prof.?. Ada

Sant’ Anna da Silveira, parece disseminada por todas as institui¢des do municipio.

e A associacdo entre o termo/conceito e os projetos escolares se da, de igual modo,
no universo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) cujas 17 metas
sdo abordadas por produgfes multimidiaticas na perspectiva educomunicativa. Na
ocasido, parece caber ponderacdo meramente pessoal e personificada deste autor:
esses projetos de “Educomunicagido e ODS” sdo absolutamente louvaveis porque,
primeiramente, lidam com tematica ampla tdo importante em tempos nos quais a
sociedade parece caminhar, em todas as suas dimensdes, para um caos colapsal.
Esses ODS, de fato, precisam ocupar 0s espacos sociais, entre os quais, as escolase,
melhor ainda, se for possivel aborda-los por meio de a¢des de Educomunicacéo®®

como costumam fazer as EMs e as EEs de Joinville por orientacdo de suas SECs.

196 Tornou-se necessario amplo estudo/analise das respostas a essas perguntas abertas, relacionando-as com
as entrevistas, para podermos categorizar/catalogar e “quantificar” esses projetos, de sorte que pudéssemos,
primeiramente, compreender a partir de perspectiva panoramica a abrangéncia e o alcance dessas atividades.
197 Precisamos dizer, uma vez mais, que esse trabalho se empenha apenas sobre projetos de Educomunicagio
no ambito dos espacos educativos formais, regulares e publicos, abstendo-se, assim, de ambientes informais
e ndo-formais, do ensino técnico e superior, e das institui¢ces particulares, nos quais, sabidamente, ha acoes,
ensaios e movimentos da Educomunicago que rendem outraampla pesquisa. E provocagéo para o doutorado.
198 parece necessario dizer que ndo estamos desmerecendo o primeiro tema acerca das questdes ambientais
ao pontuar comentérios “elogiosos” em relagdo ao segundo sobre os ODS. Compreendemos que ambos sdo
absolutamente necessarios para a sociedade. Todavia, depois de recorrentes e insistentes teorizagdes sobre
o0 tema ambiental neste trabalho e em outras pesquisas correlatas, achamos por bem, nesta ocasido, sinalizar
NOSSO apreco a outras tematicas, especialmente, a dos ODS que parecem tdo amplos em todas as dimens6es
da vida humana e que, uma vez abordados por perspectivas educomunicativas, pode se popularizar mundo
aforaapartir de narrativas produzidas por multiplos meios pelos alunos dos espagos educativos como um todo.
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e Haatividades citadas em respostas a outra pergunta, entre os “Projetos em Geral”,
que ndo tornaram a ser mencionadas nesta se¢do em especial. Elas, porém, parecem
se orientar pelos principios e pelas premissas da Educomunicagdo, especialmente,
aquelas cujos temas estéo voltados a defesa das culturas negra, africana e indigena.
Tais assuntos estdo alinhados, direta ou indiretamente, a perspectiva mais ou menos
progressista cujas tematicas*®® foram mencionadas 122 vezes pelas instituicdes da
cidadeoquerepresenta, emmédia, praticamente umamencao por unidade educativa.
Ac0es neste campo podem ser nomeadas sob multiplas facetas teérico-ideoldgicas
e técnico-filosoficas, no entanto, em nossas praticas e, de igual modo, em nossas

pesquisas classificamos tal abordagem como “Educomunicag¢ao e Questdo Social”.

Educomunicagio
Socioambiental

Triade tematica da
Educomunicacao nas
escolas de Joinville

Educomunicagao Educomunicagdo
e ODS e Questdo Social
200

Gréfico 12: Triade tematica da Educomunicagdo nas escolas de Joinville

199. Citamos entre os temas ligados a vertentes “de esquerda”: Desigualdades Sociais, Direitos Humanos,
Preconceitos, Igualdade de Género, Movimentos Sociais, Refugiados pelo Mundo e Direitos das Minorias.
200 H4, é bem verdade, inimeros projetos e miltiplas tematicas, no entanto, essas trés frentes parecem mais
populares e abarcam, como um todo, mais de 70% das atividades de Educomunicacao nas escolas de Joinville.
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As trés tematicas independentes parecem se movimentar em complementariedade
e, umavez mais, precisamos dizer que, particulamente, todas nos provocam muito enquanto
sujeitos, cidaddos e professores, e vé-las em abordagem a partir da “Educomunicagdo” no
seio das unidades educativas da cidade de Joinville se tornou bastante especial para nos.

Parece necessario, nesta ocasido, compartilhar um relato do diario de bordo metodoldgico:

Durante a ida a campo para aplicacéo de questionario e realizacdo de entrevista, por trés
vezes nos deparamos com umaabordagem inspiradora realizada pelos projetos de Educom.
Trata-se de uma pergunta sobre a qual os alunos se orientam para lidar com as teméticas
e a partir da qual determinam processos e praticas das atividades na interface em questao.
A época, ainda em processo de construgdo dos objetos empirico e cientifico, ndo estdvamos
analisando os projetos, nem articulando-os e tampouco sistematizando-os. Uma feito esse
trabalho, identificamos uma absoluta coincidéncia entre essa frase e as trés teméticas mais
populares. E que encontramos essa abordagem trés vezes ligadas, em cada uma das quais,
atematicas diferentes sobre as que se ancoram a maioria dos projetos de Educomunicacéo:
Socioambiental, Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e Questdo(6es) Social(is). A
pergunta pode ser respondida sobre todos os vieses tematicos e parece inspirar modos e
maneiras de “trabalhar” o assunto. E tipico da “Educomunicagdo” permear seus projetos,

suas acgdes e suas atividades com multiplos recursos como imagens, audios, videos, etc...

MM ensagens Grline

Imagem 29: O que vocé pode fazer para mudar o mundo?
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De modo mais geral, precisamos ponderar que, apesar de observarmos projetos de
Educomunicago relativamente satisfatorios hd um “cacoete” entre as unidades educativas,
sobre o qual dissertamos a seguir com intuito de, uma vez mais, esclarecé-lo e elucida-lo.
E que, entre as respostas, cerca de 30% das instituicdes da cidade relacionaram a interface
“Comunica¢ao/Educagdo” com a simples adi¢do de tecnologias a0s processos educativos.
Esse costuma ser, alias, o reducionismo mais frequente do conceito e os educadores dessas
instituices, de maneira geral, conferem as tecnologias, as midias eletronicas e a internet
centralidade absoluta dos processos educativos?®*. E necessério dizermos, uma vez mais,
que todo esse aparato é apenas meio da Educacdo e, portanto, ndo pode ser tido como fim.
E que os projetos de “Educomunicagio” costumam utilizar o audiovisual com uma relativa
frequéncia porque essa linguagem parece ser a mais eficiente, esteticamente agradavel e
discursivamente apelativa tanto que, no ambito dessas trés dimensdes tematicas, podemos
perceber que “gravagdes”, “radio escola”, “TV escola”?%? e “jornal escola” sdo recursos
muito utilizados pelos “Projetos de Educomunicag@o” em seus processos e seus resultados.

De modo que seja possivel melhor compreensao para nosso leitor, a tabela abaixo
apresenta a triade tematica da Educomunicacdo em Joinville e suas relagcdes/cruzamentos
com os projetos propriamente ditos haja vista que essa parece ser a maneira mais adequada

de organizar o raciocinio jaque nem sempre anomenclatura‘“Educomunica¢do” € utilizada:

Triade tematica Acdes correlatas
Educomunicacéo Projeto “Reinventando Espacos Educadores”
Socioambiental Projeto “Babitonga Ativa”
Concurso de Teatro “Aguas para Sempre”
Educomunicagdo e Projeto dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
0oDS Grupo de Pesquisa “Ribombo”
Educomunicacédo e Questdo | Projeto de Consciéncia Negra, Africana ou Indigena
Social Projeto “Jovens de Atitude”
Projeto “Jovem Autor”

Tabela 8: A triade tematica e as a¢des correlatas

201 Antes de criticas contundentes, desmotivadoras e desanimadoras, precisamos nos aproximar das pessoas
cuja compreensao da relagdo entre tecnologias e Educagdo resida na centralidade da primeira em detrimento
da segunda com o intuito de fazé-las perceber a aproximacao entre ambas sob outros olhares, mais amplos
e mais esclarecidos. Isto porque ndés mesmos, ainda em 2009, na ocasido do primeiro contato com o termo
“Educomunicagdo” cometemos a “gafe” teodrico-pratica de reduzir o conceito ao uso de tecnologias em sala
de aula. Foi nos aproximando de outras experiéncias e autores que passamos a compreender melhor a coisa.
De todo modo, precisamos reconhecer que foi pela “tecnologia” que nos sentimos atraidos pelo conceito e
é a razdo pela qual nossa estratégia mais recorrente, nas praxis, tem sido atrair os alunos (criancas e jovens)
muito mais em fungao dos recursos tecnoldgicos em tempos midiatizados do que a partir de aspectos tedricos,
filosoficos e ideologicos cujos os alunos costumam dizer que abordagens assim sdo “chatas e monotonas”.
202 Reconhecemos que a “TV Escola” é um canal de televisdo que pertence ao Ministério da Educagéo. E
transmitido em algumas cidades pelas TVs abertas e em todo o pais pelas antenas parabolicas digitais e TVs
por assinatura. O canal é de cunho puUblico e educativo, e serve para promover a capacitagao e a atualizagdo
de professores em geral. Todavia, nesta ocasido, chamamos de “TV Escola” as praticas educomunicativas
cuja materialidade se da em Canais de Youtube nos quais os alunos produzem narrativas sobre todo assunto.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Canal_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Televis%C3%A3o_aberta
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antena_parab%C3%B3lica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Televis%C3%A3o_por_assinatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Televis%C3%A3o_por_assinatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Radiodifus%C3%A3o_p%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Radiodifus%C3%A3o_educativa
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Na tabela, a esquerda, os trés eixos mais populares da Educomunicacdo entre as
unidades educativas da cidade de Joinville e, a direita, agdes/projetos relacionados a eles.
Esse € o resultado da ida a campo em abordagem com as escolas materializado por meio
da pergunta sobre a qual nos dedicamos nesta se¢do do trabalho. No entanto, observa-se
que ha, ali, duas iniciativas ndo elencadas e nem enumeradas entre os “Projetos em Geral”
e tampouco entre os “de Educomunicagdo”. E que se tratam de atividades independentes
e paralelas que, emborando estejam “oficialmente” vinculadas as instituicdes, desenvolvem
parcerias pontuais como, por exemplo, formacd@es, capacitacdes, treinamentos e eventos.
Estamos falando do “Projeto Babitonga Ativa?%, do “Grupo de Pesquisa Ribombo™?% e

da“Cia Aguas de Joinville” sobre os quais, no sexto e Gltimo capitulo, tornamos a dissertar.

BABITONGA =)
2 ATIVA

ribombo Aguas de Joinvill

Camzachiz do Sensamsnlo Aisico

Imagem 30: Logos “Babitonga Ativa”, “Ribombo” ¢ “Aguas de Joinville”

O sexto capitulo deste trabalho se debruca sobre os dados e os resultados de ida a
campo em abordagem com os alunos (criangas, adolescentes e jovens) entre 0s quais
aplicamos questionario e realizamos entrevistas. A definicdo dos 630 participantes se deu
a partir da escolha de 12 unidades educativas selecionadas em funcao de suas respostas a
nossa abordagem na primeira etapa desta pesquisa e cujos critérios foram anteriormente
expostos. No ultimo capitulo dissertamos sobre a Educomunicacdo pura e aplicada a partir

dos olhares dos préprios alunos vinculados aos “Projetos” abordados no presente capitulo.

203. Entre as principais metas do Projeto Babitonga Ativa esta a criacdo e operacdo do Grupo Pré-Babitonga,
foro representativo da sociedade, poder publico e iniciativa privada que busca suprir a caréncia de um
espaco democratico de dialogo sobre 0 meio ambiente na regido. De igual modo, outro legado do projeto
para o desenvolvimento da Baia Babitonga € a construcdo do Plano para a Governabilidade do Ecossistema
Babitonga que visa contribuir para a governabilidade costeira e marinha da Baia, sendo o suporte ao futuro
Grupo. O Projeto se alinha & Educomunica¢do como instrumento para a organizacao critica de individuos
e grupos sociais para que estes tenham autonomia em construir seus préprios ecossistemas de comunicagao.
Como exemplos de atuacdo nesta linha citamos a mobilizacdo para o dialogo e resolucéo de problematicas
locais, empoderamento comunitério, fortalecimento da cultura local e transformagéo socioambiental. Assim,
para ser entendida como educomunicativa, a agdo deve ser pensada de forma coletiva, envolvendo agentes
e beneficiarios da construcdo da informacéo de forma transparente e horizontal. A partir dessa pratica, o
cidaddo pode aumentar sua autoestima e sua capacidade de expressdo, exercendo sua cidadania plenamente.
204 Ribombo é um grupo de pesquisa/estudos criado em 2018 e resulta do envolvimento com investigagdes,
atividades de ensino, extensdo e de gestdo em politicas pUblicas em educagdo ambiental ao longo das
Ultimas duas décadas. Como perspectiva, busca estudar os fundamentos da EA, bem como a educagdo
ambiental articulada ao tema das mudancas ambientais globais, fenbmeno que traspassa a experiéncia
civilizatéria contemporanea, e a questdo dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel. Utiliza o blog na
dimensdo educomunicativa como uma estratégia de comunicagdo e intercambio buscando publicizar a
producdo académica, disseminar informacdes e socializar fontes de pesquisa e a producdo de audiovisuais.
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6. A interface “Educac¢ao e Comunicagao” a partir dos alunos

O sexto e ultimo capitulo da dissertacdo esta imediatamente interligado ao quinto,
pois ambos constituem o terceiro bloco do nosso trabalho. E que a definicio da amostragem
e aprépriaidaa campo em abordagem com os alunos - cujos dados, observacdes e analises
sdo descritos e interpretados neste capitulo - dependeu da interpelacdo com as unidades
educativas a partir das quais, por multiplas razbes tedrico-metodoldgicas, selecionamos
os alunos participantes da pesquisa que responderam questionario ou atenderam entrevista.
Costumamos dizer, portanto, que cada capitulo deste Gltimo bloco representa uma de duas
etapas da atividade metodoldgica desta pesquisa?®®: a abordagem com as escolas resultou

no “Capitulo 5 e a com os alunos se torna o objeto de estudos do presente “Capitulo 6”.

205 Uma vez mais, parece necessario dizer que, ao analisar os dados, constatamos que 12 das 123 unidades
educativas responderam “SIM” para as perguntas: “Os profissionais da Escola, em sua maioria, conhecem
0 conceito de Educomunicacdo? A Escola desenvolveu no passado ou desenvolve atualmente projetos de
Educomunicagdo?”. No caso, 12 escolas representavam cerca de 10% do total de institui¢cGes respondentes.
Assim, podiamos pressupor que se o pessoal dessas escolas, majoritariamente, conhecia o conceito e se as
mesmas j& desenvolveram projeto em torno da tematica, as a¢fes de “Educomunicagdo” dessas unidades
educativas poderiam ser razoavelmente satisfatdrias tendo em vista que elas préprias reconheceram, por
meio de seus respostas, que a “Educomunicacdo” é um conceito popular entre seus colaboradores e que
projetos nesta dimensao tedrico-préatica ja foram desenvolvidos em seus espagos usando essa terminologia.
Entre essas 12 unidades educativas, curiosamente, eram quatro de cada tipo: 4 EMs, 4 EEs e 4 CEls. Alias,
esses dados j& foram expostos e discutidos no segundo e no quarto capitulo da dissertagdo. Uma vez mais,
tal referéncia se da apenas para contextualizar a decisdo sobre quais escolas selecionamos para a segunda
etapa e por quais razdes/critérios as escolhemos. No instante da constatacéo das respostas dessas 12 escolas
pareceu decidido que/quais seriam as 12 unidades onde voltariamos para aplicar questionarios aos alunos
e entrevista-los. No entanto, outras duas questfes provocaram importantes “intervencfes metodologicas™:
e De um lado, como a segunda etapa do nosso trabalho pretendia abordar os alunos, infelizmente tal
procedimento néo seria possivel nos CEls — embora fossem quatro das 12 instituicbes — tendo em
vista que nessas unidades os discentes sdo criancas entre 4 meses e 6 anos de vida e, portanto, ndo
tem condicGes de responder um questionario ou mesmo atender uma entrevista. Alids, a maioria
ndo é alfabetizada e nem compreenderia as perguntas em questdo. Chegamos a visitar um CEI para
procurarmos, junto ao diretor e aos professores, outros “instrumentos metodolégicos” como, por
exemplo, um “grupo focal” ou uma “observagdo participante”, mas concluimos que, nos moldes
desta dissertacdo em suas estruturas epistemoldgicas, esses meios pudessem ser contraproducentes.
e De outro lado, tornou-se uma inquietacdo que nossa pesquisa observasse somente instituicdes que
disseram “conhecer o conceito e desenvolver projetos na area” em detrimento de outras que até
responderam “NAO” para ambas as perguntas, mas que parecem realizar atividades semelhantes
a Educomunicacdo e que se orientam pelas suas premissas, porém, ndo utilizam essa nomenclatura
para se auto intitular. Essas escolas também pareciam ser merecedoras de analise/estudo mais
aprimorado porque podiam compor o grupo daquelas que desenvolvem projetos nesta interface,
mas que ndo usam tal termo para se referir aos seus processos, as suas praticas e aos seus resultados.
Uma vez pontuadas essas duas questdes que complementam-se entre si, uma pareceu ser a resposta
para a outra e vice-versa. Se ndo poderiamos aplicar questionario ou realizar entrevista com as criangas dos
CEls, mas, ainda assim, ndo langdvamos méo de termos alunos representantes de 12 institui¢des da cidade,
precisavamos incorporar mais/outras quatro novas em substituicdo aos Centros de Educagdo Infantil (CEls).
A decisio pareceu 6bvia: selecionar entre as 83 “NAO, NAO”, quatro unidades educativas que, por alguma
razdo, despertaram, em nos, interesses metodoldgicos porque seus projetos e acdes dialogam, em muito,
com as premissas da interface entre Comunicagdo/Educacdo. Ou elas foram temerosas em suas respostas
ou, de fato, ndo usam a nomenclatura, nem a conhecem e tampouco acreditam ter desenvolvido iniciativas
emtorno dessas questdes. Definitivamente tinhamos decidido as 12 unidades educativas nas quais voltariamos
nos meses seguintes para abordar seus alunos por meio de procedimentos como o questionario e a entrevista.
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O presente capitulo descreve e interpreta dados e informacdes da ida a campo em
abordagem as criancas, adolescentes e jovens entrecruzando todo o material metodolégico
em niveis e em fases. E neste “Capitulo 6” que apresentamos os resultados da atividade
metodico-técnica relacionando-os com as dimensdes epistemoldgico-tedricas da pesquisa
e pondo-os em dialogo articulado com as se¢des fundantes deste trabalho: a problematica,
a fim de elucida-la; as hipoteses, comprova-las ou refuta-las; e os objetivos, alcangé-los.

PROBLEMA
Osprojetosdainterface Comunicacdo/Educacdo realizados nasescolas publicasde Joinville
a) apresentam, nos processos/praticas, caracteristicas educomunicativas, b) colaboram na

formacao de individuos autbnomos, conscientes, criticos e protagonistas, ¢) contribuem na

HIPOTESE
Os projetos, as oficinas, os treinamentos e as formacGes realizados pelas escolas publicas de
Joinville por meio de processos e resultados sdo razoavelmente satisfatorios/contributivos e
se desenvolvem norteados pelas premissas da Educomunicacao construindo aprendizados

sobre varias tematicas sociais como, por exemplo, satde, meio-ambiente e questao social...

OBJETIVO GERAL
O objetivo geral desta nossa pesquisa € investigar se projetos, oficinas, treinamentos e
formacdes realizados por meio de processos e de resultados pelas escolas municipais e
estaduais de Joinville sdo razoavelmente satisfatorios/contributivos e se desenvolvem
norteados pelos principios e pelas premissas da Comunicacdo/Educacdo. Tal processo de
pesquisa/investigacdo sobre as iniciativas ocorre em trés dimensdes as quais averiguar se:
a) proporcionam aquisicdo de conhecimentos sobre determinada area em torno da qual se
debrugam as iniciativas de Educomunicacdo como, por exemplo, a saude, o meio-ambiente
e a questdo social; b) colaboram na formacéo de sujeitos autbnomos, conscientes, criticos
e protagonistas, por meio de espacos plurais e aprendizagens significativas; ¢) possibilitam
odialogo, promovem o senso de democraciae provocam o engajamento social dos sujeitose,

porconseguinte, acidadaniaparticipativaemdemandas de interesse publicodacomunidade.
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E neste capitulo final que as “secdes fundantes” anunciadas no primeiro bloco do
trabalho e reexibidas na pagina anterior para melhor localizac¢&o do leitor sdo observadas
a partir dos dados colhidos por meio de estratégias metodoldgicas. Entdo, por assim dizer,
problema, a hipdtese central e as secundarias, e 0 objetivo geral e 0s especificos podem ser
resolvidos, confirmados ou refutados, e alcancados somente apds exercicio de observacéo,
descricdo, analise e interpretacdo dos dados resultantes da ida & campo no qual aplicamos
questionarios aos alunos e realizamos entrevistas com eles que, por sua vez, se constituem
objetos-sujeitos centrais das “se¢des fundantes” sobre as quais dissertamos neste trabalho.

Os instrumentos metodoldgicos desta pesquisa foram o questionario e a entrevista:
a) O primeiro compunha-se por 18 perguntas, entre as abertas e as fechadas, que permitem
mensurar a popularidade da nomenclatura “Educomunicagdo”, observar a compreensao
em torno do conceito, enumerar acoes e iniciativas praticas acerca da coisa, catalogar as
tematicas mais comuns/frequentes dos projetos em andamento na cidade de Joinville e,
principalmente, identificar os impactos da atividade educomunicativa na vida/formagao
dos alunos a partir de seus proprios olhares, sobretudo, porgue as se¢@es fundantes desta
pesquisa se debrucam sobre esses aspectos. Os alunos, em sua totalidade, responderam o
questionario presencialmente preenchendo, a méo, suas respostas a pesquisa em questao.
b) A segunda se tratava de uma abordagem mais “informal” por meio de entrevistas tipo
ndo-diretivas e/ou centradas se orientando pelas mesmas perguntas do nosso questionario
e adicionando, uma ou outra questao, de acordo com respostas dos entrevistados. Tendo
em vista que pretendiamos aplicar o questionario para cerca de 50 alunos em cada escola,
entre as mais variadas faixas etarias e anos de ensino, conseguimos reunir 630 respostas,

(o que representa 5,5% do total de alunos) como podemos ver nos dois graficos a seguir:

Qual sua idade?
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Grafico 13: Idades dos alunos participantes da pesquisa
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Qual ano vocé esta?
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Gréfico 14: Anos de Ensino dos alunos participantes da pesquisa

Percebemos, ai, a variedade de idades e de anos de ensino entre os alunos
respondentes da pesquisa, especialmente, no “miolo” entre os “12 e 17 anos” e entre o
“7°ano do Ensino Fundamental e 0 3° ano do Ensino Médio”. Foi pedido das escolas para
que abordassemos, em sua maioria, 0s adolescentes e 0s jovens, e evitdssemos as criangas,
recentemente abordadas por uma pesquisa em sala de aula realizada por pés-graduando
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) sobre os games educativos nas escolas.

De todo modo, podemos dizer que nossa amostragem é razoavelmente significativa
ainda mais em se tratando de abordagem presencial e aparentemente mais qualificada na
qual, os dialogos com os alunos ndo se findavam na ocasido da aplicacdo do questionério,
mas, pelo contrario, despertavam outros olhares e percepcdes a partir dos discursos deles
em relacdo ao teor da pesquisa e das conversas entre eles proprios, acerca do que versava
0 questionario. Era ali que convidavamos um ou outro para ser, a posteriori, entrevistado.
Se, de um lado, foram 630 questionarios aplicados entre criangas, adolescentes e jovens,
de outro, totalizaram exatamente 40 alunos entrevistados, que também é nimero razoavel.

N&o é demérito ao quinto capitulo no qual expusemos os resultados da abordagem
com as escolas, porém, parece necessario dizer que a aproximacao com o0s alunos - aos
quais, alids, se destina a Educacéo - rendeu dados muito mais significativos/interessantes.
Quando, a toda hora, dissertamos sobre o carater panoramico deste trabalho ndo queremos
associa-lo tdo somente a dimensao institucionalizada da Educomunicagdo em perspectiva
mais quantitativa, mas, pretendemos também observa-la humanizada e materializada no
sujeito, a partir de seus proprios discursos, pois, ai sim, o panorama € amplo/especializado

haja vista sua dimensdo mais qualitativa, direcionada e pormenorizada nos atores-sujeitos.
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Essas duas etapas (escolas e alunos), de igual modo, proporcionaram o confronto
dos discursos de ambos e, assim, constatamos que as falas dos discentes condizem mais
com a realidade escolar do que as assertivas dos profissionais das unidades educativas.
Isto porque - uma suposicdo a partir de nossos olhares/observacdes - diretores, professores
e funcionérios em geral, ainda que servidores publicos concursados da cidade ou do estado,
orientam suas verbalizac¢Ges e/ou ponderagdes, vez ou outra, pelas diretrizes institucionais
politicamente corretas e ndo necessariamente a luz de suas proprias compreensdes sobre

0 assunto em quest&o. Os alunos?®

, @0 contrario, ndo se preocupam em lancar enunciados
mais naturais haja vista que ndo séo “institucionalmente comprometidos” com interesses
outros de qualquer tipo sendo apenas consigo proprios e suas percepcdes sobre o mundo.

Os 630 alunos cujas idades e cujos anos de ensino foram revelados nos graficos
anteriores sdo oriundos das 12 unidades educativas selecionadas a partir da primeira etapa
desta pesquisa. Precisamos dizer, uma vez mais, que oito responderam “SIM, SIM” sobre
conhecer o termo e ja ter desenvolvido projetos afins, e quatro responderam “NAO, NAO”
para essas questdes centrais do questionario. As quatro instituicdes que substituem os
CEls - cujos alunos ndo abordamos em funcao de suas tenras idades - foram selecionadas
porque, apesar de suas negativas as perguntas em questdo, pareceram se alinhar a interface
“Comunicac¢ao ¢ Educagao” durante nossos processos de observacao do objeto de estudo.

Os CETI’s que disseram conhecer a tematica e desenvolver projetos séo, abaixo, elencados:

Unidade Educativa Bairro

Tabela 9: Lista dos 4 CEIs “SIM, SIM” dispensados

206. precisamos dizer que, enquanto pesquisadores, essa aproximagao com os alunos foi bastante gratificante.
Embora seja necessario nos empenharmos sobre 0 objeto de estudo propriamente dito, ndo podemos nos
abster de comentar sobre outras percepces, entre as quais, 0s “novos” jeitos de ser crianga, adolescente e
jovem nos dias de hoje. Eles parecem ter raciocinio mais rapido para tudo e 0s seus desenvolvimentos sdo
acelerados, porém, destacamos, ai, dois aspectos/fendmenos facilmente detectados durante a ida a campo:
a) os tempos realmente sdo outros e eles vivem em func¢do do imediatismo da industria cultural o que, sem
quaisquer nostalgias, ndo lhes permitem vivenciar as experiéncias mais intrinsecas desse periodo da vida e
b) a infancia, a adolescéncia e a juventude da atualidade sdo bem diferentes em relagdo a dez anos ou mais
sobretudo no campo da sexualidade que, sem moralismo barato, € cada vez mais precoce e menos orientada
mesmo em tempos de acesso indiscriminado a informacao por meio das TICs, da internet e das midias sociais.
Em funcdo dessas duas questdes, constatamos nas unidades educativas, quantidade grande de alunos em
depressdo ou flerte com o suicidio e casos multiplos de gravidez na adolescéncia e desestrutura familiar.
Nem vamos mergulhar em discussdes mais amplas porque elas rendem pesquisas de carater transdisciplinar
envolvendo, por exemplo, a psicologia, a medicina, a pedagogia, entre outras. De igual modo, essa realidade
também impde desafios a sociedade como um todo e torna imperativo a implantacdo de politicas publicas
mais especificamente voltadas a Educagéo reconhecendo-a como Unico meio real de transformar o mundo.



191

E preciso destacar, portanto, que essas instituicdes disseram conhecer o termo e
desenvolver projetos correlatos porque se pretendemos mensurar, tal qual estabelecem as
secOes fundantes, o impacto/efeito da Educomunicacédo na vida e na formacéo dos alunos,
precisamos nos empenhar, mais especificamente, sobre as unidades educativas que se
alinham a interface, seus principios e suas premissas, seus processos e seus resultados. A
lista?®” abaixo apresenta, enfim, essas 12 escolas sendo seis Estaduais e seis Municipais

distribuidas pelas seguintes regides: uma no norte, oito no sul, duas no leste e uma no oeste.

Unidade Educativa Bairro

Tabela 10: Lista das 12 escolas da segunda etapa da pesquisa

27 De verde, escolas que responderam “SIM, SIM” e de vermelho as “NAO, NAO” sobre conhecer o termo
e desenvolver projetos. No segundo capitulo desse trabalho, ao apresenta-las em termos mais quantitativos
adotamos as mesmas cores as quais mantemos em fungdo da padronizagdo. Eventualmente, escolas cujas
respostas foram “NAO, SIM” ou “SIM, NAO” sdo citadas em nossa dissertacio e, nesta ocasido, destacadas
de amarelo. Os gréficos, por sua vez, salvo rara excecao, séo apresentados em colunas azuis para diferenciar.
208. Como vamos mencionar inlimeras vezes os patronos das escolas nas proximas secfes dessa dissertago,
parece necessario observar que, entre as 12 instituicGes, h& duas cujo nome € Luis Henrique da Silveira.
Todavia, uma é a Senador LHS e outra é a Governador LHS. Ambas foram recém-inauguradas. Trata-se de
homenagem ao popular politico joinvilense/catarinense que atuou em todas as esferas do poder na cidade
de Joinville e no estado de Santa Catarina. Foi vereador e prefeito do municipio, deputado e governador do
estado, e senador da Republica. Faleceu em 2014 e seu legado é reconhecido por toda cidade. Influente, de
certo modo elegeu o atual prefeito Udo Déhler, seu aliado politico pertencente ao mesmo partido, o MDB.
Contudo, essa nota de pé-de-pagina nio serve apenas para situar o leitor sobre esse detalhe “tdo simples”,
sendo também para observar que mesmo em escolas recém-inauguradas, a Educomunicagdo ja se instaurou.
Isto porque, provavelmente, no comego de uma instituicdo toda e qualquer iniciativa pode ser implantada,
pois a escola ainda nao tem absolutamente fechado seu Projeto Politico Pedagogico. Os profissionais, entao,
antenados as possibilidades/oportunidades da interface, parecem ter tratado logo de desenvolver projetos
nessa linha sobre diversas tematicas. Ficamos entusiasmados em observar/analisar movimentos/ensaios da
Educomunicacéo no seio das EEs porque, entre as EMs, a nomenclatura parece cada vez mais popularizada.
Aliés, proporcionamente, as EEs foram, por “tipo”, as institui¢des que mais se engajaram com esta pesquisa.
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Embora quisessemos aplicar exatamente 50 questionarios em cada escola isto ndo
se tornou possivel em funcdo das politicas internas e das logisticas organizadas de cada
instituicdo. Por essa razdo, aplicamos tal pesquisa em algumas mais e em outras menos,
reunindo respostas de 630 discentes das 12 escolas, escolhidos o0 mais aleatério possivel,
classe por classe, género por género, periodo por periodo, ano por ano e idade por idade.

Nossa amostragem pretendia ser representativa envolvendo alunos de multiplas e
distintas caracteristicas no mesmo espago com a Unica condi¢cdo de que fossem indicados
por nds pesquisadores para que as escolas ndo selecionassem apenas os “inteligentes”.
Entdo, chegavamos a instituicdo em data e hora pré-agendadas e, com a permissdo dos
diretores, iamos em cada sala “sorteando” alunos que, uma vez apontados, se deslocavam
conosco para outra sala ou para o auditorio onde, ai sim, aplicavamos o questionario e
observavamos quais, dentre eles, poderiam ser entrevistados, a posteriori. Esse trabalho
foi realizado entre os meses de abril e maio de 2019 e, portanto, a época de sua defesa, 0s

nameros sdo bem expressivos, bastante representativos e revelam o panorama de momento:
Qual sua escola?

Governador Luis Henrique 24

Rodolfo Meyer

Jandira D’avila
Navarro Lins

9 de Marco

Alicia Bittencourt
Elizabeth VVon Dreifuss
Lacy Luiza Flores

Luis Gomes

Amador Aguiar

Annes Gualberto
Senador Luis Henrique

Gréfico 15: Quantidade, por escola®®, de alunos?'” respondentes a pesquisa

209 Nesse grafico, inauguramos novo modo de chamar as escolas em nossa dissertacdo. A toda hora vamos
nos referir a elas tdo somente pelos nomes de seus patronos (ou apenas “9 de Margo”) e, quando necessario,
com as siglas EM ou EE para identificar ou relembrar se as escolas em questéo sdo Municipais ou Estaduais.
210- A5 duas “extremidades”, curiosamente, as Escolas Estaduais Sen. Luis Henrique da Silveira e Gov. Luis
Henrique da Silveira foram as Unicas bastante distantes da média de 50, em ndmero de alunos respondentes
a pesquisa. Todavia, uma complementa a outra para que a quantidade aplicada em todas pudesse superar a
meta de 600 alunos. Essa disparidade se deve, é bem verdade, as politicas e as logisticas internas de cada
unidade educativa, no entanto, melhor que fosse assim porque a Sen. LHS ¢ a que respondeu “SIM, SIM”.
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Todo esse zelo metodoldgico durante a aplicagdo dos questionarios e a realizagdo
das entrevistas rendeu bons frutos para nossa pesquisa enquanto atividade cientifica que
se propde a observar a realidade e lidar com a verdade. Isto foi revelado pela multiplas
ocasides nesse trabalho, em especial, quando os graficos deste sexto capitulo revelaram a
diversidade das idades dos alunos, de seus anos de ensino e das escolas nas quais estudam.

Poderiamos elencar uma porcéo de outras caracteristicas identitarias dos discentes
como, por exemplo, salientar que dos 630 respondentes, 323 sdo mocas e 307 sao rapazes,
(praticamente meio ameio), porém, nos empenhariamos muitas paginas para dissertar sobre
a variedade de aspectos personificados acerca dos sujeitos respondentes ao nosso trabalho.
Os dados, ora apresentados em textos/graficos, parecem ser suficientes para demonstrar a
multiplicidade de identidades, biografias e ethografias dos alunos participantes da pesquisa.

Antes, porém, precisamos compartilhar uma dltima informacao sobre o perfil dos
alunos respondentes ao questionario que se relaciona, em imediato, com o gréfico anterior.
Uma vez que das 12 instituicGes 6 sdo Estaduais e 6 sdo Municipais, a quantidade de alunos

precisava ser relativamente equitativa entre as Redes. O grafico, a seguir, ilustra a questdo:

A sua escola é:

m Estadual ~ Municipal

Gréfico 16: Quantidade, por tipo de escola, de alunos respondentes a pesquisa

O gréfico revela, portanto, que 318 alunos respondentes sdo de EEs e 312 de EMs.
Os nimeros praticamente iguais sdo importantes para que possamos mensurar o impacto da
Educomunicacdo em ambas as Redes de Ensino e a partir dos quais definimos que, assim,
entrevistariamos 21 alunos de EEs e 19 de EMs, com multiplas caracteristicas identitarias.

Os dados dos 630 questionarios e das 40 entrevistas sdo, a seguir, descritos e interpretados.
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6.1. Os alunos, suas compreensoes e suas definicbes de Educomunicacéo

Eu ndo sei explicar ao certo o que é a Educomunicacdo. O que posso
dizer é que as atividades nessa area tornam nossa escola muito mais
atrativa. A partir do momento que os professores comecaram a utilizar
as tecnologias em sala de aula nos propondo a fazer jornais e outras
midias, o aprendizado se tornou muito melhor. Hoje, n6s sabemos o
papel dos meios de comunicacdo na sociedade e passamos a discutir
tudo sobre todos os assuntos elaborando materiais educomunicativos.
(Um aluno, 15 anos)

Essa declaragdo € a que melhor parece representar, grosso modo, as percepgdes
dos alunos em torno da Educomunicacéo. Foi dificil, € bem verdade, garimpar em meio
a 630 questionarios e 40 entrevistas, uma Unica fala que pudesse abarcar uma “média” da
compreenséo dos discentes acerca da nomenclatura e seu conceito. A maioria, receosa de
responder errado, preferiu definir Educomunicagéo como a) “Educag@o + Comunicac¢do”,
b) tecnologias na Educacao ou c) técnicas de oratoria, de expressdo e de fala em publico.
H4&, porém, outra quantidade razoavel de respostas mais ou menos satisfatorias, amplas e
elucidativas que revelam a maturidade de uma parte dos alunos quanto a compreensédo do
que sejaa Educomunicacéo e, especialmente, acerca de suas potencialidades/oportunidades
parareinventar/refundar a Educacéo implantando, orientada em Julia (2001) e Vifiao Frago
(1996-1998), ensaios e movimentos de uma nova cultura escolar. Essas respostas foram

colhidas por meio de uma pergunta aberta e direta: “O que é Educomunicagdo pra vocé?”

1) E uma maneira inovadora de se educar. Ela desperta interesse nos
alunos. 2) E uma forma de se expressar para 0 mundo por meio de
atividades das escolas. 3) E algo relacionado & expresséo, ao trabalho
coletivo e ao desenvolvimento pessoal através da comunicacio. 4) E
guando uma pessoa usa internet e tecnologias para gravar coisas sobre
os assuntos de sala de aula. 5) E um movimento de critica ao poder
massivo dos meios convencionais de defesa do direito & comunicag&o.
(Os alunos de, respectivamente, 11, 10, 15, 12 e 17 anos)

Antes, ainda, precisamos compartilhar o grafico dos resultados de quest&o anterior
a esta quando perguntamos aos discentes: “Vocé ja ouvir falar em Educomunicagio?”. E
que ambas as indagagdes estdo imediatamente conectadas e precisamos dizer, em relagéo
aesta ultima, que esperavamos alto percentual em se tratando do reconhecimento do termo
Educomunicacdo ainda mais porque sdo alunos cujas suas escolas disseram conhecer a

nomenclatura e desenvolver projetos correlatos. O grafico a seguir revela esses nimeros:
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Vocé ja ouviu falar em Educomunicacgédo?

Sim

Grafico 17: A popularidade da Educomunicagéo entre os alunos

O grafico é espelho de outro sobre da popularidade da “Educomunicacdo” entre as
unidades educativas quando 22% disseram conhecer essa nomenclatura e 20%, por sua vez,
afirmaram ter desenvolvido projetos afins. Todavia, precisamos reconhecer, que entre 0s
alunos esperdvamos percentual mais alto tendo em vista que os proprios, em sua maioria,
estudam em escolas “SIM, SIM”. Isso parece ser o primeiro indicio de que as atividades
alinhadasainterface desenvolvidas pelas instituicdes nao necessariamente utilizam o termo.

Durante a ida a campo, por incontaveis vezes, alunos e professores costumavam,
“de cara”, dizer que nunca ouviram essa “palavra”. N@s insistiamos para que, com algum
esforgo, trouxessem a memoria qualquer que fosse a aproximagao ou a experiéncia com
atividades que adotassem tal nomenclatura para se identificar enquanto ac@es educativas.
Amaioria, comalgumaaplicacdo, dizia que foneticamente pareciaser a juncdo de Educacao
e de Comunicacdo, porém, se limitava a dizer isto e outras coisas de pouca elaboracéo.
Quando, definitivamente, percebiamos que a terminologia ndo se fazia conhecida entre
eles, comegavamos a pontuar um ou outro aspecto acerca da Educomunicacao, nao para
“pregar” ou praticar ativismo pela causa conceitual, mas simplesmente para detectar se,
assim, eles fossem reconhecer - em suas praticas - tracos, indicios e sinais desse conceito.
Na maioria dos casos, 0s alunos se despertavam e tdo logo verbalizdvamos palavras-chave
da interface eles se intercalavam em nossas falas e afirmavam, entéo, que as suas escolas

possuem projetos de Educomunicacdo, porém, ndo utilizam a palavra para denominé-los.
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Quando, em termos quantitativos, percebemos que, de fato, a “Educomunica¢ao”

enquanto nomenclatura € mais ou menos conhecida, pudemos elaborar a primeiraconcluséo

acerca do objeto de estudo: as préaticas na interface entre as duas areas existem e parecem

consolidadas, no entanto, nao se “preocupam’ com terminologias que possam defini-las.

H4, ai, dois aspectos em confronto que precisam ser observados, ponderados e elucidados:

De um lado, a constatacdo de que préaticas e projetos ndo necessariamente utilizam
anomenclatura demonstra o quanto as institui¢cdes sdo autbnomas e ndo dependem
de rétulos conceituais de qualquer tipo. Alias, € comum nas escolas simplesmente
agir, fazer, realizar, desenvolver. Ndo estamos dizendo isto em carater pejorativo,
mas, ao contrario, reconhecendo que Educacéo é atitude e ndo apenas teorizacoes.
De outro lado, a ndo popularizagdo do termo “Educomunicac¢ao” pode dificultar,
a curto ou médio prazo, a implementacdo da Lei Educom na cidade de Joinville.
E sonho de uma coletividade que por forca de lei possamos, um dia, desenvolver
projetos cuja legislacdo municipal garanta, entre outras coisas, recursos publicos,
formacdes/capacitacdes mais especificas, investimentos em maltiplas tecnologias
e contrataces de profissionais graduados/especialistas®!! em “Educomunicagio”.

Os dados quantitativos do gréafico resultantes da questdo “Vocé ja ouviu falar em

Educomunicac¢do” e 0s qualitativos da pergunta “O que ¢ Educomunicagao pra vocé?”

ratificam-se entre si. Ambas podem ser consideradas prova real, uma da outra e vice-versa,

nesta pesquisa. Isto porque ao categorizarmos as respostas dos alunos a segunda questéo,

observamos que aproximadamente 120 parecem compreender, minimamente, 0 que seja

a “Educomunicacdo” enquanto conceito e pratica. Ha, ai, que ponderarmos dois aspectos:

Esse trabalho foi bastante externo porque exigiu uma leitura qualificada de todas
as 630 respostas ao questionario e uma analise das transcri¢des de falas dos nossos
40 entrevistados de modo que pudéssemos definir, mais ou menos, quais respostas
poderiam ser classificadas como satisfatdrias do ponto de vista tedrico-conceitual.
Dizemos que ambas as questdes se ratificam entre si porque se uma, em termos
quantitativos, apontou que 20% dos alunos ja ouviu falar sobre a Educomunicacéo;
a outra, em termos qualitativos, revelou que 120 alunos foram mais completos em
suasrespostas os quais representam aproximadamente 19% do total de participantes.

Portanto, aquelesquedisseram“jater ouvido falar” souberam melhordizer“oqueé”.

211 Atualmente, ha do Brasil, duas graduagdes nesta 4rea: o “Curso de Licenciatura em Educomunicagéo
da Escola de Comunicagao e Artes da Universidade de Sdo Paulo (ECA/USP)” e o “Curso de Comunicacao
Social com Habilitagdo em Educomunicac¢do” da Universidade Federal de Campina Grande/PB (UFCG).
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Se, porém, essas questdes ndo fossem centradas na palavra “Educomunicagdo” nos
Imaginamos que ambos percentuais passariam da marca dos 50%. Dizemos isto porque, em
ocasido outra quando voltamos a unidades educativas, ouviamos de alunos que se eles
soubessem que a Educomunicagao é “apenas” um termo que designa pratica comum em
suas escolas, as respostas teriam sido mais amplas e claras. E curioso observar que mesmo
afirmando conhecer o termo e ja ter desenvolvido projetos, as escolas parecem nao usé-lo.

Neste sentido, a partir dessas observacoes, ficamos imaginando quantas unidades
educativas que - embora suas praticas estejam alinhadas ao conceito de Educomunicacéo -
tenham dito “NAO, NAO” as questdes centrais porque, aexemplo dos alunos, desconhecem
a nomenclatura propriamente dita. E prova cabal desta assertiva o fato de que as 4 escolas
selecionadas em substituicdo aos CEIs foram taxativas, por meio de seus professores e de
seus alunos, ao relatar a existéncia de multiplos projetos que, no entanto, possuem outras
nomes ¢ nomenclaturas que nao “Educomunicagdo”. Confirma-se assim, portanto, nossa
hipotese de que essas 4 institui¢bes, de fato, desenvolvem projetos na interface, porém, ndo
utilizam a terminologia para denomina-los. E que as caracteristicas das atividades nessas
escolassetornaramindicios de praticaeducomunicativa, agoraconfirmadapelaidaacampo.

Nesses termos, o grafico abaixo € elucidativo. Isto porque se tratam dos dados de
pergunta feita, de igual modo, as proprias unidades educativas. No entanto, agora, a mesma
questdo é afunilada/direcionadaapenas aos alunos das 12 escolas mais ou menos alinhadas a

Educomunicacdo em seus processos/resultados. Vejamos 0s nimeros e discutamos aseguir:

Atualmente, a sua Escola tem projetos de Educomunicacéo
(ou ndo) que utilizam os recursos abaixo? Quais?

35% 3495

271% 260

26%
0 25% 249

5% 5% 40

Grafico 18: Os “recursos” de sala de aula e dos projetos paralelos nas 12 escolas
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Os dados do grafico cuja questdo - em ocasido outra no “Capitulo 5 da dissertagdo
foi usada para detectar indiretamente quais escolas desenvolvem atividades caracteristicas
da Educomunicacao - € agora utilizada para identificar, segundo os alunos das 12 unidades,
quais “itens” aparentemente vinculados as praticas, aos processos ¢ aos resultados da a¢do
educomunicativa sdo comuns entre os projetos desenvolvidos por essas instituigdes-chave.

Os resultados sdo interessantes porque podemos perceber que todos os “recursos”,
alguns mais e outros menos, foram marcados pelos discentes que reconhecem, desse modo,
a existéncia de projetos de Educomunicagédo seja com esse nome ou com outros quaisquer.
Os numeros, alias, ratificam a supremacia do audiovisual — sobre o qual dissertamos duas
ou trés vezes nesse trabalho —em comparacio a outros. E muito comum a utilizagio desse
recurso em duas ocasides: a) o professor exibe videos quaisquer para fomentar discussédo
em torno de algum assunto e b) os alunos produzem videos?'? em formato educomunicativo
como resultado materializado de suas percepgdes sobre o mundo que se d&o por meio de
narrativas proprias. Nesses termos, a “Educomunicagdo” é uma maneira de consolidar o
direito a comunicacdo como prerrogativa inviolavel para cidadania de todos os individuos

e cuja promulgacdo se deu, em 1948, pela “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos”.

Todo individuo tem direito a liberdade de opinido e de expressao; este
direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de
procurar, receber e transmitir informagdes e ideias por quaisquer
meios, independentemente de fronteiras. (Assembleia Geral das Nagdes
Unidas, 1948, Art. 19).

Neste sentido, a Educomunicagdo promove movimentos desse direito fundamental
em estagio mais ou menos avancado se materializando por meio da comunicacéo popular,
alternativa e comunitaria que, por sua vez, se alinha a(s) coisa(s) social(is) em si?'3. No
é atoaque haprojetos na interface cujas abordagens se debrucam acerca de questdes sociais

sobre os quais dissertamos em se¢do especifica ainda no ultimo capitulo dessa dissertacao.

212 Quando, definitivamente, se populariza uma compreensio mais ampla do que seja “Educomunicac¢io”
afastando da visdo de centralidade da tecnologia, torna-se muito comum “reduzi-la” - mesmo que em termos
razoavelmente mais aceitaveis - a producéo de videos sobre teméticas quaisquer compreendendo a interface
como uma pratica que, necessariamente, desemboca em producdo audiovisual e cujos processos precisam
ser articulados. Podemos dizer que isto esteja mais ou menos certo porque ainda hé resquicios de centralidade
tecnoldgica nessa compreensdo, porém, um pouco melhor quando se pensa nos processos de producéo e
nos videos em si como oportunidade de emitir vozes sobre algum tema exercendo o direito a comunicagéo.
213- A comunicacéo popular foi também denominada de alternativa, participativa, participatéria, horizontal,
comunitéria, dialdgica e radical, dependendo do lugar social, do tipo de pratica em questdo e da percepgao
dos estudiosos. Porém, o sentido politico € 0 mesmo, ou seja, o fato de tratar-se de uma forma de expressdo
de segmentos empobrecidos da populacdo, mas em processo de mobilizacdo visando suprir necessidades
de sobrevivéncia e de participacdo politica com vistas a estabelecer a justica social. No entanto, desde o
final do século passado passou-se a empregar [...] no Brasil, a expressdo comunica¢do comunitaria para
designar este mesmo tipo de comunicacao, ou seja, seu sentido menos politizado. (PERUZZO, 2009, p.47)
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Depois do audiovisual, o segundo recurso mais citado entre os alunos ¢ o “teatro”.
Alids, ambos o0s itens sdo 0s Unicos dois que superaram a marca dos 30%. Ha uma vertente
tedrico-préatica de pensadores e profissionais da Educacao que discordam, em absoluto,
da incorporacéo do teatro ao rol de atuacdo da “Educomunicacdo” como se 0 conceito
estivesse abarcando coisa especifica de outra &rea como, por exemplo, as Artes Cénicas.

Todavia, em Schaun (2002), compreendemos o teatro e as manifestacGes artisticas
como meios educativos que corroboram na formacéo e desenvolvimento dos alunos em seus
modos de expressdo e comunicacao. Nesse sentido, a “Expressdo Comunicativa por meio
da Arte” € reconhecida como uma subarea da “Educomunicagéo” e parece se popularizar
no municipio em funcéo do “Concurso de Teatro” promovido pela Cia Aguas de Joinville
no qual participam os discentes das Redes Municipal e Estadual de Educacdo abordando
questdes ambientais. Ha, ai, uma vez mais, a aproximacdo com a “Educomunicacao” nos
processos de elaboracao, discussdo, roteirizacao e producgdo do teatro. Nossa ida a campo
enquanto observacao do objeto de estudo identificou que é pelo teatro e pelas manifestacdes

artisticas que se instauram as condi¢cdes mais propicias para o protagonismo dos sujeitos.

Imagem 31: Apresentagdo de teatro dos alunos de escolas publicas?'

214 Neste ano, o tema do Concurso é “Baia da Babitonga protegida, bercério da vida.” Assim, por meio da
arte do teatro, aproximadamente mil criancas e adolescentes apresentam a importancia de preservar um dos
lugares mais belos de Joinville. A Baia da Babitonga, que ja foi ocupada por sambaquianos e indios carijds,
possui 24 ilhas e importantes resquicios de floresta atlantica. O Concurso Teatral “Agua para Sempre” é
uma realizagio da Companhia Aguas de Joinville, em parceria com a Caixa Econdmica Federal, Secretaria
Municipal de Educacéo e Prefeitura de Joinville. Desde que surgiu, hd 11 anos, o concurso busca mobilizar
unidades educativas para que os alunos reflitam sobre a importancia da relacdo harmdnica entre os seres
humanos e o0 meio ambiente. Eles sdo, assim, sensibilizados pelo teatro a pensar sobre a “sustentabilidade”
e, consequentemente, a sensibilizar toda a comunidade escolar promovendo mudangas de comportamento.
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Todavia, ndo apenas o “video” e o “teatro” foram mencionados pelos alunos das
12 escolas como também outros recursos que apresentaram percentuais médios de 25%:
0“blog”?®,a*“musica”, as “rodas de conversa”, 0 “celular’ eas “tecnologias em geral”. Itens
que, alias, exceto o primeiro, foram apontados entre os mais populares pelas instituicdes
quando a mesma pergunta?'® foi elaborada a elas (e aos seus representantes) na primeira
etapa de nossa ida a campo em abordagem que se deu apenas com as unidades educativas.

N&o podemos, em funcdo de distintos contextos, amostragens, sujeitos e esferas,
comparar 0s numeros de maneira nua e crua, mas, pelo contrario, observar as posicoes
dos itens/recursos como mais ou menos populares. Neste sentido, ja esperavamos que a
“musica”, 0 “celular” e as “tecnologias em geral” fossem, entre os alunos, se confirmar como
recursos populares das acdes, atividades e projetos realizados pelas unidades educativas.
Surpreendeu-nos apenas que as “rodas de conversa” marcadas por 76% das instituigdes
fossem confirmadas pelos alunos como prética comum em suas escolas. No &mbito dos

projetos de Educomunicacao (chamados assim ou nao), de fato, tudo comeca pelo dialogo.

As vezes, n6s alunos, ansiosos por fazer o nosso video jornal e outras
atividades, queremos simplesmente pegar as cameras € ir ‘pras’ ruas.
Quando a gente faz assim, nunca déa certo! Agora ja entendemos que
antes é necessario sentar, conversar, discutir, pautar, delegar, opinar e
apenas depois comecar a produzir. E que o resultado n&o esta somente
em como vai ficar o video, mas também no que a gente aprendeu com
essa experiéncia. Entdo as rodas de conversa sdo bem comuns em
nossa escola e geralmente a gente faz isso somente nos projetos e nao
nas aulas porque tem muitos professores que acham que apenas eles
“sabem tudo” e que a nossa forma de pensar sobre as coisas ndo serve.
(Uma aluna, 17 anos)

Essa declaracéo foi bastante representativa para nosso trabalho porque a aluna em
questdo parece ser porta-voz de toda uma coletividade. Ela, de um lado, ao final de sua
fala pondera critica severa aos professores, mas, de outro lado, logo no inicio, reconhece
que projetos de Educomunicacao proporcionam espacos mais qualificados de participacédo

e demonstra maturidade sobre os tempos da interface: processos e resultados, imbricados.

2150 “blog”, tio pouco citado entre as escolas, se apresenta em terceiro lugar como “recurso” mais comum
entre os alunos, diferentemente de todos 0s outros itens que parecem confirmar vice-versa as respostas de
escolas e de discentes. N&o conseguimos, por meio desse estudo, precisar com mais exatiddo o porqué, mas
supomos que seja em funcdo dos blogs populares de duas ou trés escolas que alavancaram esse percentual.
216. Nesse sentido, recomendamos que, agora, a titulo de comparagéo, o leitor reveja o Grafico 10 (p.152),
pois, assim, pode observar ambos os gréaficos e perceber que mesmo em esferas e publicos distintos entre a
primeira e a segunda etapa da pesquisa, 0s recursos foram mencionados mais ou menos na mesma ordem
de popularidade. Na ocasido, nosso trabalho fez extensa leitura dos resultados porque, a época, queriamos
provar por meio dos itens/recursos que as unidades educativas, de fato, promoviam a¢des e atividades que
se assemelhavam a Educomunicagdo ou, minimamente, possuiam indicios/vestigios do termo e do conceito.



201

Nesse sentido, os videos, o celular, as tecnologias em geral (e o teatro e a musica)
podem compor tempos distintos de um mesmo processo e de seus resultados e, por essa
razdo, uma vez apontados pelos alunos revelam que os projetos se alinham aos principios/
premissas da “Comunicac¢do/Educagdo”. Alias, uma vez mais, parece necessario observar
que o titulo da pesquisa contempla essas duas “fases” da Educomunica¢do, amplamente
discutidas no “Capitulo 3” da dissertacdo acerca das questdes tedricas e epistemoldgicas.

Assim, podemos dizer que é particularmente nossa enquanto autores do trabalho,
a “insisténcia” de pontuar que compreendemos a interface tedrico-pratica em processos e
em resultados e ndo apenas acerca de um tempo em detrimento do outro. Nesses termos,
h& projetos que se reconhecem educomunicativos apenas se o seu resultado (leia-se, aqui,
“produto”) for alinhado a algo de carater “jornalistico”. Nao concebem, nesse caso, que
0 processo de producdo sobre determinado tema pode promover varios aprendizados sobre
0 préprio assunto e proporcionar a participacao, a cidadania e o protagonismo do sujeito,
entre outros aspectos. Neste sentido, um projeto costuma ser educomunicativo mesmo que
ndo resulte em producgdes transmidiaticas porque ha iniciativas, por exemplo, que tratam
“apenas” de pensar sobre o direito a comunicacao e criticar conscientemente 0 monopdlio

dos grandes conglomerados refletindo sobre o consumo dos meios como a TV e o radio?’.

A omissdo do Congresso Nacional em criar critérios para garantir e
promover tais artigos [da Constituicdo] no entanto tem permitido uma
verdadeira ameaca a liberdade de expressdo através do fortalecimento
de grandes conglomerados e pequenas familias que controlam a
maioria das emissoras (VIANA & LAGO, 2015, p.43)

Podemos dizer que, necessariamente ai, resida o fato de que ha muitas escolas e
alunos que desenvolvem projetos de Educomunicagdo, mas nao utilizam a nomenclatura
porque ndo conhecem de modo mais apropriado o conceito, associando-o tdo somente a
producdo de formatos imediatamente “jornalisticos” como, por exemplo, o “cinema”, o
“jornal”, a““revista”, a“TV” e a*“radio”, todos acompanhados pela desinéncia escola?'® que
foram marcados, respectivamente, por 17%, 14%, 5%, 5%, 4% dos alunos das 12 escolas.

217 Trata-se da chamada “Leitura Critica de Midia” sobre a qual dissertamos em sec&o especifica do terceiro
capitulo e que nesta pergunta em questdo foi apontada como pratica comum nas escolas por 11% dos alunos
0 que representa, em nameros absolutos, 69 criancas, adolescentes e/ou jovens. Essa € atividade tipicamente
educomunicativa e costumeiramente associada ao conceito cujo expediente é comum no ambito de Projetos
de “Educomunicagdo e Questdo Social” que compdem a triade tematica das unidades educativas da cidade
e sobre os quais dissertamos em sec¢éo especifica ainda neste capitulo. O uso de “Matérias Jornalisticas”
seja nas aulas ou em projetos €, por sua vez, de igual modo, expediente da “Educomunicagdo” geralmente
associado a propria “Leitura Critica de Midia” porque analisar as produgdes dos meios de comunicagdo
parece ser atividade necessaria para uma melhor compreensdo de suas praticas e dos multiplos interesses
envolvidos. Assim, as “matérias jornalisticas” foram marcadas por 4% dos respondentes, ou seja, 25 alunos.
218 Na pratica, eles sdo chamados de Cinema escola, Jornal escola, Revista escola, TV escola e Radio escola.
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E necessario, acerca desses itens/recursos, pontuar especificamente as questdes abaixo?*°:
e Cinema Escola: se, por varias vezes, dissertamos sobre nossa relacdo entre sujeito
e objeto em praticas e em pesquisas acerca da “Educomunicacao Socioambiental”

na Escola Municipal Prof.a. Ada Sant’Anna da Silveira, podemos relatar agora
outra experiéncia/aproximacdo com a interface, mas, desta vez, no Ensino Médio
quando, por sugestao do professor de Portugués e de Literatura, produzimos curta
metragem sobre as dificuldades da adolescéncia. Essa atividade foi feita & muitas
maos e colaborou, & época, para meu auto reconhecimento como sujeito em todas

as dimensdes da vida. Tratava-se, ali, de iniciativa educomunicativa quando, anos
depois, compreenderia todo esse processo ainda melhor. Em realidade, de algum
modo, a “Educomunicacdo”, em todas as suas facetas, sempre parece ter existido

em minha trajetéria como aluno de Ensino Fundamental e Ensino Médio em EM

e EE, como jornalista, como professor, como educomunicador e como pesquisador.
Atualmente, ha projetos de “Educomunica¢do’ nas institui¢es que se materializam
nas iniciativas de “Cinema Escola” em carater artesanal, simbolico e significativo.

e Jornal Escola: é, definitivamente, a modalidade educomunicativa mais popular.
Alids, é intrigante observar que o percentual de “Cinema Escola” foi maior que o

de “Jornal Escola”, mas a ida & campo tratou de elucidar a quest&o. E que muitos
alunos marcaram a opcdo primeira em referéncia a utilizacdo pelos professores,
em sala de aula, de filmes ou séries para fomentar determinada discussao temaética.
Nem todos, portanto, marcaram o item para sinalizar produgéo educomunicativa
em si. Podemos supor que mais da metade dos alunos tenha feito referéncia a tal
estratégia didatico-pedagogica, embora, seja preciso reconhecer que ha, de fato,
movimentos de “Cinema Escola” tal qual relatamos acima em nossa experiéncia.
Desse modo, o “Jornal Escola” ¢, sem divida nenhuma, o formato mais frequente

de se fazer Educomunicacéo, especialmente, porque ndo precisa de “tecnologias

de ponta” e cujo alcance é também bastante significativo. A memoria, a0 menos
duas ou trés experiéncias de “Jornal Escola” durante minha trajetoria como aluno

no qual tratdvamos de questdes como o meio-ambiente, esportes e relacionamentos.
Ha, atualmente, em varias escolas da cidade projetos que usam o “Jornal Escola”

como meio de disseminar narrativas dos alunos acerca das tematicas em questao.

219 Por opcdo de autor, trouxemos a memoria uma porcdo de experiéncias pessoais para comentar acerca
dos recursos genuinamente educomunicativos cujas escolas desenvolvem em formato de projetos. Por isto,
vez ou outra, se tornou inevitivel o uso dos pronomes pessoal e possessivo em primeira pessoa do singular.
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e Revista Escola: é uma modalidade educomunicativa cujo formato é relativamente
parecido com o proprio “Jornal Escola”, no entanto, grosso modo, de apelo estético
mais refinado. Parece ter sido em fung&o disto que os percentuais de ambos foram
relativamente parecidos, embora, ainda, com ligeira supremaciado “Jornal Escola”.
Nas unidades educativas de Joinville ha “Revistas Escola” que, antes incomuns,
agora se tornaram populares entre as instituicdes. Todo o processo de elaboracéo
do “produto” se da por meio de trabalho em grupo e de estratégias criativas como,
alias, pretendem ser, essencialmente, quaisquer iniciativas de “Educomunicagio”.

e TV Escola: é uma modalidade educomunicativa que tende a se popularizar. Parece
necessario dizer, primeiramente, que na praxis os alunos compreendem como “TV
Escola” a plataforma de canais no Youtube pelos quais veiculam suas producdes
audiovisuais em multiplas narrativas. Isto se d& em funcdo do aumento acelerado
do numero de youtubers que se tornaram famosos especialmente entre criancas,
adolescentes e jovens transformando-se em absoluto fendémeno da cultura digital
contemporanea. Os alunos se identificam com essa modalidade de comunicacéao
a qual, uma vez referéncia para eles, é adotada como linguagem educomunicativa.
Agora compreendemos porque 0 “video” é 0 item mais utilizado nos projetos. E que
0 “Cinema Escola” e a“TV Escola” estdo imediatamente vinculados a este recurso.

e Radio Escola: € uma modalidade educomunicativa pouco popular entre as escolas
de Joinville. Trata-se, ¢ bem verdade, de recurso “fundante” da Educomunica¢do
no Brasil no comeco dos Anos 2000 quando, em Séo Paulo, iniciaram os primeiros
ensaios/movimentos mais ou menos reconhecidos de aplicacédo pratica do conceito.
No entanto, apesar da possibilidade de implantacéo das web radios, essa atividade
ndo “vingou” entre as instituicdes de modo geral salvo uma ou outra experiéncia
com podcasts. A implantagdo da “Lei Educom” em Joinville poderia garantir, por

exemplo, recursos paraafundagéo de “Radios Escola” em projetos-piloto nacidade.

Todos os itens, do primeiro ao Gltimo??, cujo grafico delineou/elencou se alinham
a Educomunicagdo, uns mais e outros menos. Essas dezenas de centenas de mengdes aos
itens/recursos evidencia, em definitivo, como a “Educomunicac¢do” pode se popularizar
enguanto nomenclatura e como conceito haja vista que atualmente, instituicdes e pessoas

(docentes e alunos) estdo um pouco mais conscientes quanto a compreensao da interface.

220.\/ideo. Teatro. Blog. MUsica. Rodas de Conversa. Outros. Celular. Tecnologias em Geral. Cinema Escola.
Jornal Escola. Leitura Critica de Midia. Revista Escola. TV Escola. Matérias Jornalisticas. Radio Escola.
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No entanto, se de modo geral ainda hé relacdo do termo com a centralidade tecnoldgica,
nas 12 escolas em questéo, ao contrario, ha o entendimento de Educomunica¢do como se
fosse uma prética cujo resultado se materializa necessariamente em produtos de carater
“jornalistico”. Nao € uma compreensdo ideal sobre o conceito, mas, pelo menos, ja h4, ai,
alguma evolucdo. Logico que quando ponderamos sobre essas duas dimensdes de nogao
do seja a Educomunicacdo, uma equivocada e outra parcialmente correta, estamos falando
da média porque ha sim sujeitos engajados com os multiplos projetos (professores/alunos)

que compreendem o conceito de modo mais amplo e abrangente em toda sua completude.

Educomunicacéo é o melhor jeito de nos aproximarmos, como jovens,
de nossas escolas. Esses projetos ndo sdo apenas em vao, mas ajudam
em nossa formacao como um todo: nossa capacidade de expressdo, de
trabalho em grupo, de cooperacéo, de solidariedade, nossa maneira de
entender o mundo, as relagdes, as comunicagdes, a propria politica.
Mas, principalmente, nossa oportunidade de dizer, de anunciar o que
quisermos para o “mundo inteiro”. N&o significa que todos queremos
ser jornalistas no futuro, mas que saibamos nossos deveres e direitos
como cidaddos, entre os quais, a comunicacao e a participagéo social.
(Um aluno, 18 anos)?*

No entanto, entre as 12 unidades educativas, parece enraizada essa compreensdo
parcialmente correta, mas ainda reducionista, do que seja a “Educomunicacao”. Quando o
Gréfico 17 revelou que somente 21% dos alunos ja ouviu falar na nomenclatura achamos
pouco, mas agora entendemos o porqué a partir do Gréfico 18 cujos percentuais dos itens
explicitamente educomunicativos se apresentam todos com os nimeros inferiores a 18%.
Ha um “corte” no grafico dividindo-o exatamente em duas partes: a primeira de recursos
maltiplos utilizados em aulas/projetos das instituicdes e a segunda apenas de “produtos”
jornalisticos que, ao ver dos alunos e provavelmente dos docentes, sdo educomunicativos.

Nesses termos, um gréafico ratifica o outro (e vice-versa) permitindo-nos afirmar,
entre as indmeras conclusdes do nosso trabalho, que o conceito de Educomunicacao para
os alunos e as unidades educativas da cidade é concebido como exercicio de producéo de
midias sobre determinados assuntos. Ou seja, em partes, todos estdo educomunicando mais
do que imaginam quando, por exemplo, promovem muitas “rodas de conversa”, mas seus
reducionismos sobre o conceito ndo lhes possibilitaram reconhecer mais que suas praticas

se alinham & Educomunicag&o e tampouco utilizar o termo em seus projetos multitematicos.

221 Durante a ida a campo, discursos elaborados e articulados como esse néo foram tdo comuns. As criancas,
os adolescentes e 0s jovens ndo tem, em sua maioria, vocabulario robusto para falas mais estruturadas do
ponto de vista discursivo. N&o significa, porém, que suas compreensdes sobre a coisa ndo sejam representadas
por meio das assertivas escolhidas para compor o nosso trabalho. Alias, era comum ouvirmos dos alunos que
determinada fala do colega sobre assunto especifico os representava. Ademais, entre o publico infanto-juvenil
se tornou popular o bord&o #merepresenta justamente para sinalizar uma concordancia em relagéo ao outro.
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6.2. Educomunicacao e sua triade tematica nas escolas de Joinville
Durante a ida a campo por ocasido da primeira etapa cuja abordagem se deu com
as unidades educativas, uma questdo se tornou bastante importante para que pudéssemos
mapear 0s projetos realizados nas escolas, independentemente se fossem ou nédo vinculados
a Educomunicacao, seja enquanto nomenclatura ou enquanto conceito propriamente dito.
Trata-se da questdo sobre as tematicas mais populares que se transformam em objetos das
acOes e das atividades dessas iniciativas. Alids, geralmente, € o tema que inspira a criagdo/
fundacdo de determinado projeto, ndo ao contrario. Uma andlise em profundidade revelou,
no quinto capitulo, que 98 distintas tematicas circulam por entre as unidades educativas.
A nossa escola tem projetos sobre varios assuntos. Entdo cada aluno
pode escolher qual tema gosta mais e participar. Minha amiga estuda
em outra escola, s6 que é Estadual, e |4 também tem projetos em vérias

areas. Claro que tem uns que envolvem mais pessoas, mas eu participo
de quase todos porgue eles sdo legais e maneiros. (Umaaluna, 11 anos)

No trabalho, entre as paginas 160 e 185 nos empenhamos em dissertar sobre esses
assuntos. Na ocasido, pareceu melhor fracionar a se¢do “Projetos e Tematicas” em duas:
aprimeira sobre os Projetos em Geral e a segunda acerca dos Projetos de Educomunicacao.
Esse exercicio nos permitiu delinear/afunilar os temas mais populares de sorte que, assim,
pudéssemos identificar mais especificamente os quais sao objetos de estudo desta pesquisa.

De modo geral, o resultado foi bastante elucidativo e apontou para a existéncia de
trés tematicas preponderantes entre os Projetos de Educomunicacao nas escolas como um
todo: Socioambiental, Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e Questéo Social.
No trabalho, portanto, estamos nos referindo a popularidade desses assuntos em destaque
como a “triade tematica da Educomunica¢ao” que orienta a presente secdo dividida em
trés partes, uma para cada tema. Debrugamo-nos, assim, sobre o0 objeto central da pesquisa.

Precisamos dizer, uma vez mais, 0 quanto ficamos entusiasmados quando nossa
ida a campo identificou a supremacia desses trés temas em questdo porque eles parecem
ser absolutamente interessantes e indispensaveis nos tempos acelerados e transformados
pelos quais estamos atravessando enquanto sociedade. Ndo queremos e nem podemos nos
permitir experimentar quaisquer tipos de emoc¢des ou sentimentalismos em torno de objeto
de estudo cujo carater é cientifico. Todavia, se a “Educomunicac¢do” em si é encantadora,
quanto mais se teorizada/praticada a partir de tematicas especiais cujas abordagens se ddo
em prol do desenvolvimento das relacBes de pessoas entre si proprias e com o planeta em
geral. N&o podemos, jamais, nos esquecer ou nos afastar de nossas primeiras concepgoes

do que fosse a Educomunicagao: “a maneira ideal de transformar o mundo para sempre!”.
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Se, porém, as trés tematicas se apresentaram como as mais populares a partir das
respostas de todas as unidades educativas, precisdvamos confirmar entre os alunos das 12
escolas se, de igual modo, os temas se tornaram objetos dos Projetos de Educomunicacéo
nasinstituicbes em questao, sejaou nao com essaterminologia. Nesse sentido, trés perguntas
imbricadas entre si compuseram o questionario direcionado aos discentes de sorte que,

entrecruzando-se em seus dados, poderiamos elucidar qualiquantitativamente a quest&o®%2;

e 1) Atualmente, vocé [crianca, adolescente, jovem] estaenvolvido emalgum projeto

na sua Escola? Qual(is)??%®

e 2) Quais projetos de “Educomunica¢do” (ou ndo) que a sua Escola ja desenvolveu

ou desenvolve hoje em dia??*

e 3) Atualmente, a sua Escola desenvolve algum projeto de “Educomunicagio”??®

222. As trés notas de rodapé desta pagina se empenham em elucidar questdes de carater metodoldgico. Parece
necessaria toda essa contextualizagdo para que a analise dos dados, nimeros e resultados seja qualificada
dissertando sobre aspectos que merecem elucidacéo e situando o leitor em nossa pesquisa propriamente dita.
223 De modo prévio/preliminar, ja sabiamos que as 12 instituigdes - nas quais estudam os alunos respondentes
ao questionario - desenvolvem iniciativas de Educomunicacdo. No caso, entdo, nos bastava perguntar sobre
0s projetos de maneira mais ampla para identificar/confirmar, pela fala dos proprios alunos, que se tratavam
de iniciativas da interface entre Comunicacdo e Educacdo. No questionario, a pergunta em questéo é aberta
e logo a primeira ap6s o recolhimento de dados identitarios. Neste sentido, queriamos proporcionar condicéo
de resposta sem quaisquer vicios ou em fun¢do de algum estimulo. Assim, almejavamos ouvir dos préprios
discentes a palavra “Educomunicac¢do” ou mesmo identificar por meio de seus discursos que as praticas, 0S
processos e 0s resultados dos projetos de suas escolas se assemelham a principios e & premissas do conceito.
224-Se ha um mérito desta nossa pesquisa, ela reside no fato de termos repetido questdes na abordagem com
as escolas e com os alunos para que pudéssemos confrontar as respostas, os dados e os resultados entre as
duas fontes da atividade metodoldgica. Essa questdo, por exemplo, é uma das quais se fez presente nos dois
questiondrios e sua analise se da por meio de amplo trabalho de classificagdo e categorizacdo dos projetos.
225 A\ secdo anterior promove, por vocagao teérico-epistemolégica, ampla discussdo sobre as compreensées
e as definicBes dos alunos do que seja Educomunicag&o e, de igual modo, observa/pondera que os discentes
alimentam visGes (integralmente/parcialmente) erradas ou certas sobre o conceito. Nesta se¢do em questéo,
parecemos atribuir o fato de ndo compreenderem suas praticas de modo mais amplo ao de ndo conhecerem
0 termo em si. Por essa razdo, é de bom tom que agora, uma vez mais, digamos que ndo pretendemos por
meio desta pesquisa for¢ar que os alunos e os docentes em suas agOes, atividades ou iniciativas utilizem,
necessariamente, o termo Educomunicacdo. Todavia, uma vez popularizada, parece ser nossa responsalidade
como educomunicadores e pesquisadores, colaborar para que a nomenclatura se dissemine de maneira mais
ou menos proxima de sua acepgdo original evitando confusao, reducionismo ou imprecisao sobre o conceito.
226. Esse “ou ndo” pareceu necessario para sinalizar aos alunos que nossa pesquisa ¢ abrangente e pretendia
analisar todos os projetos. E que, supondo que nem todos conhecessem a nomenclatura “Educomunicagio”
(suposicéo que, a posteriori, se consolidou por meio de nossa pesquisa) essa contextualizacdo/ponderagédo
simples se tornou importante para que os alunos ndo se recusassem a responder a(s) questao(des) e tampouco
marcassem quaisquer opgdes. Entdo, como nos ja sabiamos de anteméo que se tratavam de Projetos Educom
precisdvamos apenas encontrar meios para perguntar sobre o objeto mesmo que seus sujeitos imediatamente
engajados ndo soubessem o que significa e/ou representa a nomenclatura e seu conceito propriamente dito.

(ou ndo)?* sobre os temas abaixo?
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As questdes, ora entrecruzadas em si, tornaram-se indispensaveis no trabalho. A
primeira, por exemplo, revelou que dos 630 alunos respondentes ao nosso questionario,
596 participam, atualmente, de algum projeto em suas escolas. E um nimero significativo
tendo em vista que os alunos foram escolhidos aleatoriamente para participar da pesquisa.
Isto pode indicar que 95% dos discentes??’ das 12 instituicdes estdo envolvidos/engajados
com algum projeto. N&o é a realidade generalizada entre as unidades educativas como um
todo, pois ha escolas que se limitam a, tdo somente, oferecer “contetdo regular” aos seus
alunos afastando-se, em absoluto, de outras ac¢des, atividades e/ou iniciativas extraclasses
que proporcionem Educacéo de qualidade e resultem nos aspectos preconizados pela Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) acerca dos objetivos do Ensino Basico em relagdo aos alunos:

Art. 32. | - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il -
a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de
atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

Nesse sentido, os projetos como um todo, mais do que as préprias aulas regulares,
parecem se alinhar a todos esses pressupostos da LDB quando proporcionam experiéncias
mil para os alunos por meio de atividades transformadoras. As 596 respostas “favoraveis”
trataram ndo apenas de afirmar que estdo participando de algum projeto como também de
sinalizar quais iniciativas sdo essas em questdo. Novamente, uma diversidade de agdes

228

foram citadas“<° que, em suma, ratificam a multiplicidade de projetos desenvolvidos pelos

alunos/instituicdes da cidade de Joinville, ja apontados em ocasido outra desta dissertacao.

227 Os outros 34 alunos, que correspondem a 5% do total, disseram que ndo participam de quaisquer projetos
em suas escolas limitando-se a responder “NAO” a questio. De todo modo, sem que eles saibam, pode ser
que estejam participando indiretamente de Projetos em Geral ou de Educomunicacdo no interior das aulas
regulares tendo em vista que tais iniciativas ndo necessariamente se ddo em espagos extraclasses. Se, ainda
assim, ndo pudermos condiserar que eles estejam participando de algum projeto, precisamos té-los como
uma “margem de erro” da nossa pesquisa em torno de todas as questdes. Isto porque se eles ndo estdo, de
alguma maneira, envolvidos/engajados com projeto nenhum, especialmente com os de Educomunicacéo,
ndo relinem elementos/condicdes para responder nossa pesquisa que, em suma, pretende colher dados sobre
o0s impactos e os efeitos da Educomunicacao entre os alunos das 12 institui¢ces. Alias, a Gltima se¢do deste
capitulo se debruga especificamente sobre tais questdes e se torna a mais importante de todo esse trabalho.
228.Esses projetos e tematicas mais frequentes sdo abordados pelo capitulo anterior e, mais especificamente,
organizados pela Tabela 7 (Pg.165). As respostas dos alunos foram mais ou menos condizentes com as das
unidades educativas o que, alids, nem poderia ser diferente. Os percentuais menores ou maiores se devem
as diferencas entre as amostragens e os proprios publicos-alvo da nossa pesquisa: se a primeira etapa tratou
de abordar representantes/docentes de todas as escolas do municipio, a segunda se empenhou em lidar com os
alunos de 12 escolas selecionadas a partir da percpecao de que seus projetos se alinham a “Educomunicagio”.
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H4, ai, entre as falas, uma quantidade bem expressiva de mengdes a projetos mais
ou menos vinculados & “Educomunicacdo” e exatamente 26 respostas nas quais os alunos
utilizaram a nomenclatura em si. Vale lembrar, aqui, que essa pergunta®?® do questionario
sobre a qual estamos dissertando é bastante genérica tendo em vista que se debruca sobre
projetos de modo geral e que ndo faz qualquer referéncia que seja a interface entre as areas.

Agora, a segunda questo?*° da lista com a qual estamos lidando na presente se¢io
jaé bem mais direta porque pergunta, especificamente, sobre projetos de Educomunicacéo.
E, ai, os alunos, ainda que ndo reconhecendo muito bem a nomenclatura, responderam de
modo mais completo e satisfatorio. Uma vez contextualizada a questédo, antes da aplicagdo
do questionario, os discentes compreenderam mais ou menos o que pretendiamos com tal
pergunta e elencaram os projetos que, a partir de suas percepc¢des sobre a terminologia e
0 conceito em si, eles consideram como sendo, em alguma medida, de Educomunicacao.

Como se trata se questdo aberta/dissertativa, tornou-se necessario o exercicio de
decupagem das respostas determinando classificagOes/categorias que pudessem agrupar
os tipos de projetos por meio da fala dos proprios alunos envolvidos/engajados. Parece
preciso dizer que a maioria absoluta respondeu a questdo com produtividade/profundidade
em respostas relativamente longas cujas fundamentagdes/argumentacdes impressionaram.

Todos os projetos apontados pelas escolas foram, sem qualquer excegéo, citados
pelos discentes também. Isto, de certo modo, nos “tranquilizou” enquanto pesquisadores.
Precisamos confessar que nos preocupava que pudesse existir absoluta discrepancia entre
as respostas das escolas e dos alunos. Os dados, nimeros e resultados da ida a campo na
abordagem com as instituicdes precisavam se alinhar com os de alunos, pois, caso contrério,
poderiamos detectar que as escolas foram politicamente corretas ou os alunos indiferentes
com a nossa pesquisa. Mas, pelo contrario, ambos se ratificam entre si e com absoluta
propriedade demonstram convergéncia acerca das respostas. Ndo estamos dizendo que 0s
projetos sao “perfeitos”, mas que, de fato, eles existem nas unidades educativas da cidade
eestdo popularizadosemtodasas dimens6es das comunidades escolares as quais pertencem.

Uma ou outra distin¢do, embora nada significativo, pode ser observada entre as
respostas das escolas e dos alunos. E interessante observar por exemplo que, diferente das
unidades educativas, criangas, adolescentes e jovens reconhecem que o teatro e a masica
podem compor a gama de atividades da “Educomunicacdo”. Nesse sentido, eles parecem

até mais conscientes do que suas proprias escolas acerca desse conceito propriamente dito.

229-1) Atualmente, vocé [crianca, adolescente, jovem] estdenvolvidoemalgumprojeto nasuaEscola? Qual(is)?
230-2) Quais projetos de Educomunicagdo (ou ndo) que asua Escola ja desenvolveu ou desenvolve hojeemdia?
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Mas, de modo geral, salvo um ou outro ponto, eles ratificaram a tendéncia outrora
apontada pelas unidades educativas de projetos de Educomunicacgéo alinhados aos temas
do Socioambiental, dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e da Questdo Social
que foram, ao todo, mencionados por 453 alunos das 12 instituicdes-chave desta pesquisa.

Nesses termos, o grafico da terceira pergunta?! sobre a qual estamos dissertando
nessa secdo parece elencar e melhor elucidar essas tematicas mais comuns dos projetos
apontando outras que, de igual modo, se tornaram objetos das atividades da Educom entre

as unidades educativas da cidade de Joinville. Vejamos, pois, abaixo, o grafico em questao:

Atualmente, a Escola desenvolve algum projeto de
Educomunicacdo (ou ndo) sobre as tematicas abaixo?

40%40%

33%

31%31%30%

25%0 405

18%18%18%18%18%17%

15%1 406149

13%1 096109

Grafico 19: Tematicas dos Projetos de Educomunicacao

Se agruparmos as tematicas em categorias podemos, por exemplo, determinar que
“Meio-Ambiente e Sustentabilidade” estdo imediatamente interligadas a “Educomunicacao
Socioambiental” e que, uma vez somadas, reinem 302 mencdes de alunos das 12 escolas.
Ja outros temas como “Alimentacdo Saudavel, Saude, Educacdo, Igualdade de Género,
Economia Doméstica, Mercado de Trabalho, Desigualdades Sociais, Transito e Seguranca
Publica” parecem razoavelmente alinhados aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentével

(ODS) e totalizam 1090 mengdes?32 de alunos participantes/respondentes ao questionario.

231 Atualmente, a Escola desenvolve algum projeto de Educomunicagio (ou ndo) sobre as tematicas abaixo?
232.530 apenas 630 respondentes ao questionario. Ha, ai, 1090 mencdes obviamente porque ha alunos que
citaram mais de uma vez as tematicas em questao. Isto pode acontecer em outras perguntas do questionario.
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Por fim, tematicas como “Bullying, Arte e Cultura, Preconceitos, Meios de Comunicagao,

Direitos Humanos, Capitalismo x Socialismo, Movimentos Sociais, Direitos das Minorias

e Refugiados pelo Mundo” estdo bem vinculadas a “Educomunicacdo e Questdo Social”

e, uma vez somadas, foram citadas exatamente 882 vezes pelo alunos das 12 instituicGes.

A tabela abaixo reorganiza os nimeros desse grafico para melhor localizacéo do leitor de

sorte que, em seguida, possamos pontuar/ponderar trés aspectos sobre esses indicadores:

Triade Quantidade Percentual em

temética de mencdes relacdo aos 630
Educomunicagdo Socioambiental 302 48%
Educomunicacdo e ODS 1090 173%
Educomunicacéo e Questdo Social 882 140%

Tabela 11: A triade temética e a quantidade de mencGes, absoluta e percentual

1) A toda hora, dizemos que a tematica ambiental € a mais popular entre os alunos
nas unidades educativas de Joinville. Agora, porém, os nimeros trazidos a tona a
partir de suas préprias respostas indicam outra coisa. A justificativa é muito simples:
enguanto apenas duas tematicas estdo imediatamente vinculadas a Educomunicacao
Socioambiental, sdo nove aquelas relacionadas com cada uma das outras duas
vertentes cujas atividades na interface “Comunicacdo/Educagdo” costumam atuar.
Entdo, podemos dizer que, proporcionalmente, a tematica ambiental é, de fato, a
mais popular e a menos fragmentada em temas afins. De todo modo, vale dizer aqui
que o trabalho ndo trata de provocar disputas/acirramentos de quais tematicas séo
mais ou menos populares em detrimento de outra(s), tanto que vamos apresenta-las
numa ordem absolutamente aleatdria. Entdo, muito pelo contrario, compreendemos
que, juntos, os projetos colaboram para a popularizacéo/consolidacdo da Educom.
2) Observamos, ai, que entre as tematicas ha vérias que poderiam compor até duas
“vertentes” e cuja categorizacdo foi mais complicada. Alimentacdo e Saude, por
exemplo, podem ser consideradas da “Educomunicacdo Socioambiental” enquanto
Desigualdade Social e Igualdade de Género, que foram categorizadas entre as ODS,
parecem estar alinhadas também a “Educomunicac&o e Questio Social”. E que, de
fato, as tréstematicas-macro estdo entrecruzadas como um todo em nossasociedade.
3) Hatemas como Esportes, Familia e Religido “que ndo se discutem” e que, assim,
ndo compdem nenhuma categorizacao porque, emboranos até pudéssemos costurar

relacdo entre elas e as tematicas-macro, isto poderia parecer relativamente forgado.

Nessa perspectiva, as proximas subsecdes dissertam sobre cada uma das tematicas centrais:
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6.2.1. Educomunicacgdo Socioambiental

No senso comum, o conceito de meio-ambiente esta imediatamente interligado ao

233

de sustentabilidade*® que, por sua vez, se expressa sob diversos pressupostos teoricos. O

termo, usado indiscriminadamente por setores da sociedade, se “vulgarizou” sobretudo a
boca de empresarios/multinacionais que, atentos aos movimentos em todo o mundo sobre a
responsabilidade global com a preservacgdo do planeta, investiram milhdes de ddlares para,
ao invés de reduzir as poluicdes, a emissdo de gases toxicos e a destruicio do planeta?®*;

construir campanhas publicitarias nas quais veiculam suas isoladas “a¢des sustentaveis”.

A Educomunica¢do nos proporciona meios de denunciarmos, nem gque
seja no &mbito da nossa cidade, o desrespeito de governos e empresas
em relacgdo aos recursos naturais do planeta. Ja somos suficientemente
capazes de discernir que os poderes publico e privado, muitas vezes,
ndo cumprem suas responsabilidades com relacdo ao meio-ambiente
em prol do mundo sustentavel. Nao aceitamos passiva e pacificamente
as mensagens que eles, através dos meios de comunicagao de massa,
tentam transmitir para as pessoas e para a sociedade: uma ideia de que
sdo “bons mogos” quando, na verdade, sdo os vilGes. Pode até ser que
nossas producées educomunicativas ndo tenham um alcance mundial,
mas se nés formos capazes de mudar nossa realidade promovendo
sensibilizacdo & causa e provocando politicas publicas em torno da
questdo ja esta de bom tamanho. Nossas midias precisam incomodar.
E como um ativismo pela causa ambiental. O prefeito e os vereadores
precisam se “irritar” com os videos e as vozes que ecoamos a partir
das acBes de Educomunicagdo em nossa escola. (Uma aluna, 16 anos)

H4, ai, acerca desta declaracdo, trés ponderaces relativamente importantes a fazer:
e 1) A fala demonstra uma absoluta e ampla capacidade critica desta aluna em todas
as dimensdes ao entorno da questdo. Se a Educomunicacao pretende, entre outras
coisas, ampliar as capacidades de expressdo de criangas, adolescentes e jovens,
parece ter conseguido. A propria aluna reconheceu que esse seu desempenho na
articulacdo do discurso € o resultado de sua participacao nas acOes/atividades de
Educomunicacdo em sua escola. Outros alunos, porém, ainda que nao sejam tdo

desenvoltos em suas falas, disseram ter percebido melhorias a partir da Educom.

233.0s encontros de lideres mundiais para tratar sobre o clima, o meio-ambiente e a natureza de modo geral
costumam terminar materializados em documentos internacionais de cooperacdo Cujos CoOmpromissos se
baseiam, fundamentalmente, em implementar nos paises politicas publicas que oferecam, por exemplo,
incentivos fiscais as empresas ‘“ambientalmente corretas”. No entanto, por questdo diplomatica, ha lideres
que assinam simplesmente por assinar, mas, em realidade, ndo implantam ac6es quaisquer em defesa do
planeta: da dgua, da flora e da fauna e dos recursos naturais como um todo. A ultima Cudpula do Clima foi
realizada em setembro de 2019 em Nova lorque, Estados Unidos e, nesta ocasido, jovens do mundo todo
se mobilizaram para pressionar governantes a adotar acdes como, por exemplo, para frear o aquecimento global.
234 Nao é em vao que nas paginas anteriores deste trabalho, ao categorizarmos as tematicas mais comuns
dos projetos, “Meio-ambiente” e “Sustentabilidade” foram associados a “Educomunicagdo Socioambiental”.


https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/aquecimento-global/
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e 2) Odiscurso revela, de igual modo, que as atividades de Leitura Critica de Midia
parecem ter proporcionado visdo mais ponderada, ativa e consciente em relacéo
aos meios de comunicagdo de massa, pois, no que se refere as mensagens sobre
as questBes ambientais transmitidas pelas emissoras de radio e televisdo, os alunos
ndo recebem e tampouco aceitam passivamente o que é dito sobre o assunto, mas,

235 gcerca de tudo e

pelo contrario, observam, analisam, contextualizam, ponderam
se tornam, assim, sujeitos mais responsaveis, participativos e engajados pela causa.
e 3) A aluna, em tom de maturidade, reconhece que as a¢des de Educomunicacéo
Socioambiental podem né&o ter alcance mundial e, talvez, elas nem pretendam isto.
Agora, ainda assim, precisamos dizer que é pela Educacéo e pela mobilizacéo de
criancas, adolescentes e jovens em seus espacgos educativos gque sdo instauradas
novas maneiras de se relacionar com o meio-ambiente. Foi com este pensamento
que Greta Thunberg, uma jovem sueca de apenas 16 anos, inaugurou movimento
internacional de greves de estudantes contra as mudangas climaticas cuja iniciativa
rendeu a ela a indicacao ao prémio “Nobel da Paz”. A adolescente falta as aulas
toda sexta-feira, desde agosto de 2018, e senta-se em frente ao parlamento sueco,
em Estocolmo, para exigir medidas dos politicos contra o aquecimento global.
Esse ato, inicialmente solitario, inspirou jovens de todo o mundo que aderiram ao
"Fridays For Future" e organizaram uma greve escolar global em 15 de marco,

guando milhares de estudantes foram as ruas para protestar, inclusive, no Brasil.

Imagem 32: A sueca Greta Thunberg, 16 anos, ativista ambiental

2%5-Trata-se, af, de praticas relacionadas as teorias da comunicagao cujas recepgdes sio ativas. Como nosso
trabalho esté sitiado no seio das Ciéncias da Comunicagdo parece necessario observar que, a toda hora,
mesmo que ndo dissertemos sobre, é absolutamente possivel vincular as praticas educomunicativas nas
unidades educativas da cidade com as teorias desse campo do conhecimento sobre o qual nos estabelecemos.
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Os discursos como este da aluna de 16 anos (mesma idade, alias, da sueca Greta)
parecem conceber que o conceito de sustentabilidade?® ndo esta relacionado tdo somente a
preservacdo dos recursos naturais, mas também a ideia de que toda iniciativa seja saudavel
nos aspectos sociais, culturais e econdémicos. Neste sentido, o conceito de sustentabilidade
se dissocia de sua representacdo meramente ecoldgica de preservacao dos recursos naturais
para ser compreendido como todo complexo sustentavel aquilo que seja “ecologicamente
correto”, “socialmente justo”, “culturalmente diversificado” e “economicamente viavel”.

E a partir dessas perspectivas que parecem atuar os projetos de “Educomunicacio
Socioambiental” nas unidades educativas reconhecendo toda complexidade do conceito
de sustentabilidade, mas, pautando-se, fundamentalmente, no estimulo a preservagdo dos
recursos naturais, conscientizando alunos, professores e toda a comunidade escolar em
torno da tematica e, sobretudo, promovendo espacos coletivos de discusséo, de luta e de
ativismo pela causa. Tudo isto materializado em produgdes educomunicativas nas quais
criancas, adolescentes e jovens disseminam suas narrativas acerca de questdes ambientais.
Antes, porém, é necessario dizer que as atividades da “Educomunicacdo Socioambiental”

se articulam a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a “Educagdo Ambiental”:

Art. 2° A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, € atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s
outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.
Art. 3° A Educacdo Ambiental visa a construcdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado
com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a
protecdo do meio ambiente natural e construido. [...] Art. 5° A Educacéo
Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores, interesses,
visOes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de
forma articulada/interdependente, a sua dimensao politica/pedagégica.
Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que
considere a interface entre a natureza, a sociocultural, a producéo, o
trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua
e naturalista ainda muito presente na pratica pedagodgica da unidade de
ensino. (BRASIL, 2012b, p.2)

23%6.0 conceito de sustentabilidade se da em dicotomia: de um lado a questdo do crescimento econémico e
0 consequente desenvolvimento da sociedade e, de outro, a questdo ecoldgico-ambiental e a necessidade de
sua preservacdo. N&o se pode conceber a plena expansdo da economia, sobretudo pela produgdo industrial,
desrespeitando 0 meio ambiente e explorando-o0 a qualquer custo e, em contrapartida, ndo se pode também,
radicalmente, defender a absoluta preservacdo dos recursos naturais porque o desenvolvimento social e a
qualidade de vida da pessoa humana dependem da “exploragdo consciente” dos recursos do meio ambiente.
Nesse sentido, Braat (1991) afirma que “O conceito de sustentabilidade combina com duas nogdes bésicas:
Desenvolvimento Econdmico e Sustentabilidade Ecoldgica. O desenvolvimento daeconomiaecologicamente
sustentavel pode ser compreendido como um processo de mudancas relacionadas a estrutura, organizagao
e atividade de um sistema econdmico-ecoldgico, que vise o bem-estar maximo da sociedade, que pode ser
sustentado pelos recursos naturais, aos quais o sistema econdmico tem acesso. [...]. (BRAAT, 1991, p.59)
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Essas Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Educagdo Ambiental estdo alinhadas
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)Z' que, por sua vez, elenca principios

pontuando os “8 aspectos norteadores da politica educacional sobre 0 meio- ambiente”?%8;

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; Il - a
concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade; Il - o pluralismo de ideias e
concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade; IV - a vinculagdo entre a ética, a educacao, 0
trabalho e as préticas sociais; V - a garantia de continuidade e
permanéncia do processo educativo; VI - a permanente avaliacdo
critica do processo educativo; VII - a abordagem articulada das
guestdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; VIII - o
reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural. (BRASIL, 1999, p.1)

Faz-se necessario compreendermos os entrelacamentos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
para que possamos compreender projetos, praticas e processos cujos fundamentos sejam,
entre outros, a popularizacéo de conceitos que estimulem a¢des concretas no universo da
proprias instituigdes de ensino com intuito de reverberar para as comunidades nas quais
estdo sitiadas. A fundagio da Escola Sustentavel®®® esta imediatamente relacionada com
0 espaco escolar e o processo educativo em si, na medida em que visa a mudanca cultural
a partir de novos habitos, comportamentos e atitudes dos sujeitos engajados nos projetos
que, por sua vez, proporcionam reflexdes e conhecimentos inspiradores de novas culturas.

Agora, especificamente sobre as questdes voltadas ao meio-ambiente, podemos
dizer que o conceito de “consciéncia ambiental” estd diretamente vinculado ao de “praticas
sustentaveis”. Nas praxis, o individuo € tido como cidaddo “ambientalmente consciente”
quando se orienta pelo “Manual de Boas Praticas Sustentaveis para as Escolas” (a seguir),

no qual encontramos varias informacdes para praticas sustentaveis. Vejamos, pois, entao:

237. A Educagdo Ambiental e a prépria Educomunicagdo Socioambiental orientam suas praticas a partir de
pressupostos tedricos. Nem sempre, € bem verdade, as iniciativas observam a completude das Diretrizes ou
daPolitica Nacional, mas nas praxis ha indicios de aproximacao, as vezes inconscientes, entre teoria e pratica.
238. \/ale destacar que o0 meio-ambiente é o lugar no qual vivemos. E o habitat, comumente chamado apenas
de ambiente, que envolve todas as coisas vivas e ndo vivas que existem no nosso planeta terra e que afetam
0s ecossistemas e a vida dos seres humanos. E o conjunto de condicdes, influéncias, leis e infraestruturas
de ordem fisica, quimica e biolégica que determina a vida em todas as suas formas. Ja a ecologia € o estudo
da relacdo entre os seres vivos e seus habitats, dos animais e das plantas com os ambientes nos quais vivem.
239 Do ponto de vista tedrico-conceitual, “Escola Sustentavel” é aquela cuja intencionalidade pedagdgica
seja constituir referéncias de sustentabilidade socioambiental, isto é, construir espagos que mantenham uma
relacdo equilibrada com o meio ambiente e compensar seus impactos com o desenvolvimento de maltiplas
tecnologias apropriadas para proporcionar, assim, qualidade de vida para as presentes e as futuras geracdes.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Vida
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ecossistema
http://pt.wikipedia.org/wiki/Humano
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Acéo

Praticas sustentaveis

Preservar
a agua

Antes de lavar os pratos, tachos, panelas ou frigideiras se deve limpar os seus
residuos. Colocar “de molho” os tachos e as panelas, se assim for necessario;
Ao escovar os dentes deve fechar a torneira poupando até 20 litros de agua;
Ao ver uma fuga de dgua numa boca de rega ou noutro ponto da conduta,
comunicar o sucedido a companhia de abastecimento de agua do municipio;
Fechar bem as torneiras que estejam a pingar e se estiverem avariadas mandar
logo conserta-las poupando cerca de 20 a 40 litros de agua por dia;
Reaproveitar agua da rega para lavagem dos legumes ou dos frutos. Regar de
manha cedo ou pela noite é poupar a agua que se perde com o calor ou o sol.
N&o jogar na pia restos de comida, cabelo, papéis, cigarros e outros residuos;
Né&o lavar louca em &gua corrente. Utilizar a bacia do lava-louga ou alguidar;
Usar a carga maxima da maquina de lavar roupa e da maquina de lavar louca;
Num banho de imersdo se gasta cerca de 180 litros de agua. Numa ducha
gastasse 60 litros, se demorar apenas 5 minutos. Ao aproveitar a agua do duche
para as descargas da sanita poupa-se agua de cerca de oito descargas;
Chamar o encanador/canalizador se algum cano da casa estiver arrebentado.
Se o0 autoclismo estiver perdendo 4gua deve mandar conserta-lo prontamente;

Evitar a producgéo
de residuos sélidos

Evitar materiais envoltos em embalagens e o consumo excessivo de papel;

Privilegiar a utilizagdo de sacolas reutilizaveis, por exemplo, a de pano, ao
invés dos sacos de plastico oferecidos nas grandes superficies comerciais;

Usar materiais reutilizaveis ou garrafas de tara (uso de garrafas reutilizaveis
ou de tara em detrimento das garrafas de tara perdida; uso de louga de
porcelana ou de vidro, em detrimento das lougas de pléstico descartaveis, e
reutilizacdo de pecas de informatica). Recolher e armazenar os cartuchos
vazios e 0s tonners temporariamente para posterior enchimento de ambos;

Utilizar fraldas reutilizaveis. Existem algumas vantagens econémicas e
ambientais: uma poupanca de cerca de 500 euros por bebé e uma reducdo da
producdo de residuos de fraldas em aproximadamente uma tonelada por bebé;

Poupar
Energia

Produzir menos lixo: Evitar o desperdicio. Usar as coisas mais que uma vez;
Reciclar: Uma lata de refrigerante consome energia desde a extracdo do metal
até a fabricacdo da lata consumindo muita energia e também matéria-prima;
Poupar energia elétrica e preferir sempre que possivel a luz do dia, a natural.
Poupar combustivel de todo tipo, sobretudo, os veiculares como a gasoling;
Dar sempre preferéncia por andar a pé ou bicicleta nas pequenas distancias;
Poupar calor mantendo a casa fechada em vez de aumentar o aquecimento;
Preferir ducha simples, como o de chuveiro, ao chamado banho de imersé&o.
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Participar de caminhadas e/ou atividades de observacdo da mée natureza;
Né&o colher, cortar ou machucar nenhuma planta dos parques ou das florestas;
Plantar uma arvore todo ano, principalmente se for de uma espécie autéctone;
Promover a participacdo na construcdo de ninhos artificiais ou comedouros;
N&o contribuir para a poluicdo do mar, rios, lagos, matas e de zonas naturais.

Tabela 12: Manual de Boas Préaticas Sustentaveis para as Escolas
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Entdo, por assim dizer, a) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental, b) a Politica Nacional de Educa¢cdo Ambiental e ¢) o Manual de Boas Préticas
Sustentaveis para as Escolas, se constituem como triplice referéncia tedrica para as praxis.
Nesses termos, a “Educomunicacdo Socioambiental” compde a triade tematica da interface
nos projetos realizados no &mbito das unidades educativas no municipio de Joinville/SC
e, em algumas medidas, se orientam por esses parametros, leis e documentos em questao.

E, definitivamente, o tema mais popular entre as instituicdes da cidade e recebeu,
ao todo, “143 mencdes entre as 123 escolas” ¢ “302 a partir dos 630 alunos”. Tais projetos
se ddo em multiplas perspectivas, uns fundamentalmente de “Educacdo Ambiental” nua
e crua, e outros sob a perspectiva da “Educomunicagdo Socioambiental”. H4, na verdade,
hora que ambas as dimensdes de atuacdo se entrecruzam, mesclando-se. As “Hortas”, por
exemplo, tdo citadas por escolas e por alunos, parecem ser iniciativas a luz “apenas” da
Educacdo Ambiental, pura e simplesmente. Todavia, quando por ocasido das producoes
educomunicativas, vez ou outra, alunos vio a campo tornando a horta?*° de suas escolas,

pauta do jornal, do video ou do cinema escola produzidos por eles proprios, a muitas maos.

A horta é o maior simbolo da nossa escola quando falamos de ecologia
e meio-ambiente. Nds temos orgulho de sermos cidaddos responsaveis
e incentivarmos nossos pais a fazer hortas em casa também. Minha mée
planta bastante coisa no quintal e usa para nossa propria alimentagéo.
Ela comecou a fazer isso depois que eu falava sobre o assunto desde
guando estava no quinto ano. Tem muitas cenas de videos que fazemos
para conscientizar pessoas que a gente prefere gravar no meio da horta
da nossa escola porque ela é muito bonita. Mas ndo é s6 isso, a gente
separa o 6leo de cozinha la em casa e leva na igreja aqui ha comunidade
onde eles recolhem e fazem sabdo para os moradores. Além disso, a
separacao do lixo é bem comum aqui também e tudo iniciou na escola.
Nosso bairro que é na periferia tem varias areas verdes e conseguiu que
a prefeitura fizesse uma praca para pratica de esportes e a convivéncia
entre as pessoas. La tem bastante arvores e gramados onde as pessoas
fazem piquenique. Claro que teve reunido da associagédo de moradores,
mas eu acho que o principal motivo da comunidade ter conseguido essa
obra é que o prefeito viu que nos das trés escolas do bairro, gostamos
do meio-ambiente e iriamos cuidar da nossa praca. (Um aluno, 14 anos)

240 No dia 03/06/15, o jornal Noticias do Dia publicou a seguinte matéria: “No esforgo pela conscientizagéo
ambiental das pessoas e no incentivo pela adocdo de praticas sustentaveis no dia a dia das comunidades,
iniciativas estimuladas em projetos escolares tém um papel importante. As atividades em sala de aula e no
espaco escolar ajudam a transformar alunos em cidad&dos conscientes de sua agdo sobre o meio ambiente e
multiplicam, em casa, na familia e na comunidade, ideias positivas e ecologicamente corretas. Em Joinville,
diversos projetos de educacdo ambiental, integrados as necessidades pedagogicas, se tornaram referéncia
para outras cidades e até renderam prémios para 0 municipio, com diretores, professores e alunos sendo
reconhecidos pelas iniciativas [...] A criatividade é extravasada no desenvolvimento de espagos e atividades
que favorecem a formacgéo do estudante. Os estimulos estdo além das salas de aula. O foco da aprendizagem
€ nos espagos externos, onde varios ambientes agucam a curiosidade e a sensibilidade das criancas de
diferentes formas. [...] Na horta pedagdgica, as criangas participam desde a escolha do produto que véo
plantar até a colheita, sem deixar de colocar a mdo na massa e ter os cuidados para garantir uma boa safra”.
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Imagem 35: Horta de uma EE e seus alunos
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Nesses termos, apos decupagem de todo material colhido naidaa campo - por meio
do questionario e das entrevistas - e do exercicio de reconhecimento dos projetos vinculados
a“Educomunicac¢do Socioambiental”, identificamos entre as iniciativas, trés mais ou menos
populares que se alinham ao conceito e parecem disseminados em escolas por toda a cidade,

sobretudo, entre as 12 unidades educativas selecionadas para segunda etapa da pesquisa.

e 1) Projeto “Reinventando Espagos Educadores”
e 2) Projeto “Babitonga Ativa”

e 3) Concurso de Teatro “Aguas para Sempre”

Primeiramente, precisamos dizer que apenas o primeiro é iniciativa diretamente
associada as unidades educativas do municipio de Joinville tanto que, em documentario
recente sobre o qual ponderamos em ocasido outra deste trabalho (Pg.78), professores e
alunos apresentam esse projeto em questdo num exercicio visivelmente educomunicativo.

Os outros dois, porém, embora estejam vinculados de alguma forma as escolas da
cidade, sdo iniciativas de instituicfes independentes que atuam em espacos multiplos,
entre os quais, as unidades educativas da cidade. O segundo, por exemplo, é iniciativa da
Universidade da Regido de Joinville (Univille) e aparentemente afeito a Educomunicacao
haja vista que o préprio site delineia acbes que se articulam a partir desse termo e do seu
conceito. O terceiro, por sua vez, é atividade da Companhia Aguas de Joinville e, embora
ndo pareca ser diretamente ligado a interface, se baseia no teatro cuja pratica se alinha a
subarea da Educomunicagdo conhecida como “Expressdo Comunicativa por meio da Arte”.

H4, é bem verdade, outros inimeros projetos de Educomunicacdo Socioambiental
que ndo se apresentam desse modo sendo apenas como atividade de Educagdo Ambiental.
Ainda assim, visitas simples e rapidas a campo nos permitiram detectar que uma porcao
dessas iniciativas sao educomunicativas embora ndo utilizem tal nomenclatura. A propria
Escola Municipal Prof.a. Ada Sant’Anna da Silveira, sobre a qual dissertamos intimeras

vezes, continua atuando em seus projetos na interface cujo objeto é a questdo ambiental.

Os profissionais entram e, um dia, saem. Eles passam. Agora, 0 DNA
da escola ndo passa jamais. Digo isto porque a escola lida com a coisa
ambiental faz mais de 20 anos. Os diretores passaram. Os professores
passaram. Os alunos passaram. Mas a Escola continuou e ndo desistiu
dessa vocacao de tratar a teméatica ambiental. Alias, segundo o que vocé
mesmo me disse: “A propria professora Ada, tua bisavd, foi precursora
do tema e de sua maneira de aborda-lo, seja com o ‘Clube Agricola’ ou
com o Jornal ‘O Labor’ logo nos primeiros anos da fundagéo da Escola”.
A ‘Educomunicagdo Socioambiental’ nio ¢ de hoje. E de muito tempo
e nds continuamos porque os resultados sdo espetaculares, sensacionais.
(Um professor, 38 anos)
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e 1) Projeto “Reinventando Espagos Educadores”

O programa “Reinventando os Espacos Escolares” busca ressignificar os espagos
fisicos das unidades educativas de modo a possibilitar acolhimento, seguranca, bem-estar
e diversidade nas possibilidades de aprendizagem e integracdo. Atualmente, ha circulando
pela cidade um e-book?*! contendo 71 textos com relatos de experiéncias de implantagio
e vivénciasdo projeto “Reinventando os Espacos Escolares” em CEls, EMse EEsda cidade.

O projeto ndo usa, necessariamente, o termo “Educomunicacdo Socioambiental”,
no entanto, se fraciona em trés vertentes tedrico-praticas, entre as quais, a Comunicagao.
Neste sentido, € explicita a promocéo de espacos de didlogo, de discussao, de experiéncias
sinestésicas com 0 meio-ambiente e de producdo de midia sobre o assunto em questéo.
Tudo isto, articulando-se entre si, € indicio de que as acdes, as atividades, as iniciativas e
0s projetos realizados por alunos e escolas se alinham a Educomunicagdo Socioambiental
cujo eixo norteador é a nocao de “cidadania sustentavel” e de “responsabilidade humana”.

Nas préaticas educomunicativas concebe-se o conceito de sustentabilidade como a
integracdo entre a caracteristica ecossistémica da natureza e as caracteristicas culturais do
ser humano. Entéo, a implantacdo desses projetos exige que a escola construa programas
civilizatorios para a sustentabilidade que, por sua vez, necessitam se estabelecer a partir
de trés pilares basicos: a gestdo, a pedagogia e a infraestrutura. Assim, podemos dizer que

a escola além de se tornar espago educador se transforma também em espago sustentavel.

241

REINVENTANDO

O ESPACO
ESCOLAR

Imagem 36: E-book “Reinventando o espago escolar”
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As escolas, portanto, segundo o que disseram os préprios alunos, parecem pautar
ndo apenas esse projeto em si, mas toda atividade didatico-pedagdgica neste conceito de
espacos educadores o que implica, necessariamente, em adequar o ambiente escolar para
avivéncia da plena sustentabilidade. Desse modo, a medida que a infraestrutura do espaco
educativo é adequada, as préaticas pedagdgicas também necessitam estar em consonancia
paraqueanocao de sustentabilidade possase tornar questdo de ordem cultural nainstituicao.

Nossa escola tem horta, bosque da leitura, patio arborizado e outros
lugares muito legais. N&o é somente nas salas de aula que aprendemos
coisas para vida, mas em toda a nossa escola porque ela nos oferece
experiéncias diferentes/divertidas no projeto dos espacos educadores.
Assim quando temos trabalhinhos de audiovisual, a gente ndo gravaem
sala, mas em todos os lugares da escola que sdo bem bonitos mesmo.
(Um aluno, 9 anos)

Diante desse contexto de escola sustentavel - do ponto de vista da infraestrutura e
das proprias relacdes em si - percebeu-se necessario, entre as unidades educativas, produzir
alguma peca norteadora para as praticas do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) e que também pudesse compor material didatico para uso em sala e nos projetos.
Todavia, muito para além da producdo desse instrumento de consulta se tornou relevante
a compreensdo de que “o caminho se faz ao caminhar” €, assim, o processo de elabora¢édo
do material articulado a partir das varias reflexdes é onde residiu todo mérito do trabalho.

Neste sentido, os Projetos de Educomunicagdo Socioambiental da cidade trataram
de elaborar a sua propria “Agenda 21 Escolar”?*2, Essa producio constituiu-se em um
processo riquissimo de dialogo, de reflexdo e de (re)conhecimento o qual visava, entéo,
transformacdes socioculturais em busca de um mundo mais ético, humano e sustentavel.
A Educacdo é um processo cultural no qual se torna impossivel dissociar o ser humano e
a sociedade como um todo da natureza e seus ecossistemas. Compreende-se a Educagéo
Ambiental e, sobretudo, a Educomunicacdo Socioambiental como um processo dialdgico
e reflexivo das préaticas sociais reinventando a relacdo entre as pessoas e 0 meio-ambiente.

Assim, Schuler (2009) pondera que o “conhecimento cultural” esta associado ao
conceito de comunicacdo, pois “gerar” cultura é, antes de tudo, compartilhar significados,
ou seja, tornar significados comuns ou, ainda, comunicar. Isto ratifica o quio importante

seja que as questdes ambientais se tornem objeto da “Educomunicagdo Socioambiental”.

242 A Agenda 21 reline o conjunto amplo de premissas e recomendagGes sobre como as nacdes devem agir
para alterar seu vetor de desenvolvimento em favor de modelos, programas e politicas de sustentabilidade.
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e 2) Projeto “Babitonga Ativa”?*?

E uma iniciativa da Universidade da Regi&o de Joinville (Univille) que, embora
ndo se apresente como “Educomunicagdo Socioambiental” pauta as suas praticas a partir
desse conceito materializando-o em experiéncias audiovisuais sobre a Baia da Babitonga:
uma bela regido do norte catarinense cuja biodiversidade é riquissima, ultimamente afetada
pela acdo irresponsavel do ser humano, sobretudo, das empresas de transporte maritimo
que trafegam por ali em funcéo do Porto de S&o Francisco do Sul, o oitavo maior do pais.

A relagdo entre o “Babitonga Ativa” e as comunidades escolares é relativamente
intensa. Os alunos das Redes Municipal e Estadual de Joinville, com alguma frequéncia,
sdo convidados a participar de atividades desse Projeto em parceria com universitarios de
diversas areas do saber, especialmente, das graduacGes mais afeitas as Ciéncias Bioldgicas.

O proprio evento “fundante” da Educomunicagdo em Joinville/SC, sobre o qual
dissertamos nas primeiras paginas do trabalho, contou com a participacao de representantes
do Projeto e de alunos das unidades educativas da cidade de Joinville por eles convidados.
Embora se tratasse de evento mais académico, a iniciativa de trazer discentes das escolas
do municipio foi louvavel, pois, assim, eles passaram a compreender a Educomunicagédo
a partir de perspectivas mais teoricas, filosoficas e ideoldgicas, e voltaram para as suas
instituicGes de ensino muito mais convictos: primeiramente da causa ambiental como um
todo e, depois, do quanto a abordagem educomunicativa € ideal para lidar com a tematica.

O Projeto “Babitonga Ativa” concebe a “Educomunica¢do” como uma préatica que
oferece fundamentos teéricos e conceituais para o cidaddo compreender a importancia da
comunicacgdo no convivio social, na construcdo de conhecimentos e na implementacao de
transformacdes. Assim, a partir das ferramentas de comunicagdo, a “Educomunicac¢ao”
ressalta a consciéncia e a pratica cidada em cada individuo para “quebrar” a hierarquia na
distribuicdo de conhecimento e de informacéo considerando que todos os envolvidos nos
fluxos comunicativos sdo produtores de informacdo. A partir da “Educomunicacdo”, o
cidaddo pode gerar todo tipo de contetdo informativo, educacional e audiovisual criando

e fortalecendo ecossistemas comunicativos?** em maltiplos espacos educativos/culturais.

243 O Projeto Babitonga Ativa é executado pela Univille, por meio da Pré-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Comunitarios, com recursos garantidos pela 62 VVara Federal em termo de ajustamento de conduta originado
de multa ambiental. Em 2008, o emborcamento de um comboio maritimo da Companhia de Navegacao
Norsul provocou o derramamento de 116,5 mil litros de 6leos nas aguas da Baia, dos quais apenas 7,9 mil
litros foram recolhidos, segundo relatério de investigacdo do acidente, promovido pela Marinha do Brasil.
24 Segundo o proprio “Projeto Babitonga Ativa” e seus representantes: em analogia ao conceito ecolégico,
0 ecossistema comunicativo € a dinamica de relacionamentos existentes em grupos, organizagoes e entre
individuos. A trama de relacionamentos é mediada pelas tecnologias e pelos meios de comunicagéo e carrega
em si linguagens, representacdes e narrativas que impactam o cidad&o e suas formas de entender o mundo.
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Em subversdo a l6gica dominante da comunicacao - onde o receptor da informacéo
é persuadido pelo emissor acerca da veracidade dos multiplos contetidos informativos - a
Educomunicacéo oferece instrumentos para o0 pensamento critico dos individuos de sorte
que sejam autbnomos e construam 0s seus proprios ecossistemas de comunicagdo como a
mobilizacdo paraodiélogo, aresolucdo de problemaslocais, 0 empoderamento comunitario,
o fortalecimento e a adaptacédo da cultura local e as transformac6es socioambientais, etc...

E entendida como uma prética educomunicativa, toda acdo pensada/articulada de
modo coletivo envolvendo os agentes da construcdo da informacéo de forma transparente
e horizontalizada. A partir dessas praxis sociais, os cidaddaos podem, entre outras coisas,
ampliar sua propria autoestima e sua capacidade de expresséo, exercendo plena cidadania.
Neste sentido, o Projeto “Babitonga Ativa” costuma convidar as comunidades e as escolas
do municipio de Joinville e de outros vizinhos para participar do “Ciclo de Oficinas em
Educomunicagdo Audiovisual” cujo objetivo é disseminar o conceito a partir de producdes
audiovisuais participativas nas comunidades do entorno da Baia da Babitonga. Assim, os
participantes podem se capacitar para editar videos de maneira autbnoma e independente
numa integracao entre arte, ciéncia, cidadania e meio ambiente que estimula a participacéo

comunitaria nas politicas publicas e a valorizac¢do de patrimodnio(s) cultura(is) do territorio.

Como essa escola é vizinha da Babitonga, nds participamos das oficinas
de Educomunicagio Audiovisual do Projeto “Babitonga Ativa”. E uma
experiéncia muito enriquecedora porque aprendemos a olhar para nosso
lugar de outro modo. Antes, tinhamos vergonhade moraremarea proxima
a manguezal. Hoje em dia, eu entendo o quanto essa regido é importante
para 0 nosso meio-ambiente e a importancia de preservarmos esse lugar.
No6s produzimos videos e filmes na escola para falar sobre o assunto e,
a partir da atividade, ndo aprendemos apenas a lidar com equipamentos
de informaética e tecnologias, mas, principalmente, a amar o local onde
nascemos e fomos criados. Além do mais, eu era muito envergonhada
e quase nem me expressava direito. Agora, posso até falar em publico
para apresentar trabalhos na escola ou mesmo na minha igreja que me
dou super bem. Acho que foi tudo por incentivo da “Educomunicacéo”.
(Uma aluna, 14 anos)

O Ciclo de Oficinas em Educomunicagdo Audiovisual oferecido pelo “Babitonga
Ativa” oferece introdugdo/capacitacdo a edigdo e proporciona espacgos de aprendizagem
individual e coletiva onde alunos podem desenvolver habilidades na producédo audiovisual
e expressar as suas narrativas. Na atividade, os participantes conhecem ferramentas/meios
para aprofundamento do aprendizado em “Educomunicacdo Audiovisual” nos encontros

de ensino-aprendizagem que aproximam 0s sujeitos das comunidades do entorno da Baia.
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e 3) Concurso de Teatro “Aguas para Sempre”

E uma iniciativa da Companhia Aguas de Joinville, responsavel pelo fornecimento
e abastecimento de agua e pelo tratamento da rede de esgoto do municipio catarinense.
O Concurso Teatral “Aguas para Sempre” visa sensibilizar acomunidade paraimportancia
da relacdao harmdnica entre ser humano, sociedade e meio ambiente. O objetivo é instigar,
pelo fazer artistico, mudancas de comportamento para atitudes de sustentabilidade e de
qualidade de vida. Além disso, pretende incentivar os professores a trabalhar a temética
transversalmente em todas as disciplinas de acordo com o conteido curricular proposto

em cada ano da Educacdo nos CEls, nas Escolas Municipais e nas Estaduais de Joinville.
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Imagem 37: Ensaio do teatro para apresentacdo no Concurso

A gente acha que o teatro é uma boa maneira de falar coisas para as
pessoas. Elas se envolvem e se emocionam com as histérias, mas
principalmente entendem que é importante cuidar do nosso mundo.
Elas aprendem com a gente e n6s aprendemos entre nés mesmos
enguanto fazemos o roteiro, definimos 0s personagens e ensaiamos.
A nossa professora de atividades complementares sempre fala que o
resultado é importante, mas o processo também. (Um aluno, 13 anos)

Além do Concurso Teatral, a Companhia “Aguas de Joinville” desenvolve outras
acdes no universo das Escolas Publicas (Municipais e Estaduais) como, por exemplo, 0s

Projetos “Oleo e 4gua ndo se misturam” e “Patrulha da Agua™, e o Concurso de Desenho.


https://www.aguasdejoinville.com.br/?servico=concurso-teatral
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Uma vez apresentados os trés projetos de “Educomunicagdo Socioambiental” mais
populares entre as unidades educativas de Joinville, parece necessario adentrarmos em
questdo crucial de toda nossa pesquisa que entrecruza aspectos teoricos, epistemologicos
e metodologicos com as sec¢Bes fundantes do primeiro capitulo da dissertacdo: problema,
hipoteses e objetivos. Embora a presente discussao esteja ainda associada a atual subse¢do
podemos dizer que o debate em voga é base para esta e para as duas proximas subsecoes.

O conceito de “Educomunicagdo” esta diretamente atrelado a palavras-chave que
podem elucida-lo melhor do ponto de vista tedrico. No meio de citacGes de autores e de
falas dos entrevistados, nosso exercicio de pesquisa tratou de “garimpar” vocabulos que
pudessem representar de forma ampla essa nomenclatura designada para a interface entre
Educacdo e Comunicacdo. Nesse sentido, a partir de estudo e de observacao sistematica,

elencamos abaixo dez palavras®*® mais associadas & Educomunicacdo?*® como conceito:

Autonomia
Cidadania
Consciéncia
Criatividade
Criticidade
Democracia
Dialogo
Engajamento
Participacéo
Protagonismo

Todas essas palavras podem representar parcialmente a Educomunicacao e estéo
ancoradas, necessariamente, em nossas observacdes e percepcdes a partir de autores que
se empenham em investigar a interface e de sujeitos envolvidos com as praxis em si. Ndo
ha, é bem verdade, iniciativa educomunicativa plena e perfeita que seja capaz de abarcar
em profundidade a dimens&o de todas essas palavras e seus conceitos. Essa é a razdo pela
qual, desde o comeco da dissertagédo, estamos pontuando sobre nossa responsabilidade de
ndo generalizarmos e de ndo cometermos determinismos do tipo “SIM, SIM, NAO, NAO”
acerca dos projetos de Educomunicacéo realizados pelas unidades educativas da cidade.
Isto porque pode ser que cada acao esteja mais ou menos alinhada a uma ou outra vertente

dentre as apontadas pela nossa pesquisa e, ainda assim, apresentar resultados satisfatorios.

245 E importante salientar que - embora tais atributos estejam sob o guarda-chuva da “Educomunicagio” -
eles ndo sdo “exclusivos” do conceito, pois ja foram abordados, por exemplo, em pedagogias renovadas
por meio das chamadas escolas experimentais e alternativas cujo movimento se deu nos anos 1960 e 1970.
246 Dispensamos, por absoluta obviedade, de elencar “Educagio” e “Comunicacio” entre as palavras-chave.
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Como as dez palavras em questdo foram selecionadas a partir de fontes distintas:
a) citaces de autores no ambito tedrico e b) falas de entrevistados no ambito prético,
podemos dizer que elas sdo compreendidas a partir de multiplas perspectivas semanticas
e, desse modo, ndo ha nenhuma supremacia de uma fonte em relacdo a outra até porque
ha ali, entre as palavras, algumas que sdo mencionadas por tedricos e por alunos/docentes.
Todavia, posicionando-nos como autores deste trabalho, fez-se necessario desenvolver a

tabelaabaixo pontuando como n6s compreendemos cada palavraa partir de dicionarios mil:

Autonomia | Aptiddo ou competéncia para gerir sua prépria vida valendo-se de seus proprios meios,
vontades e/ou principios. Direito ao livre arbitrio para tomar as suas proprias decisdes.
Cidadania | Condigao de quem possui direitos civis, politicos e sociais que garante a participacdo na
vida politica. Exercicio dos direitos e deveres inerentes as responsabilidades do cidaddo.
Consciéncia | Capacidade para discernir; discernimento, bom senso. Conjunto de valores morais que
definem julgamentos, a¢des ou intengdes relacionadas com alguém ou com si proprio.

Criatividade | Originalidade; qualidade da pessoa criativa, de quem tem capacidade, inteligéncia e
talento para criar, inventar, compor ou fazer inovagdes a partir da propria imaginagéo.

Criticidade | Caracteristica de critico, do que se fundamenta ou é estabelecido a partir de um juizo de
valor; habilidade ou capacidade para ser critico, para julgar, para criticar, para ponderar.
Democracia | Regime que se baseia na ideia de liberdade e de soberania popular; regime em que ndo
existem desigualdades e privilégios de classes permitindo que os cidaddos se expressem.
Dialogo Fala interativa entre duas ou mais pessoas; conversa. Troca de ideias; discussdo que
busca um acordo entre as partes em prol do interesse comunitario ou das coletividades.
Engajamento | Envolvimento ativo com as circunstancias politicas e sociais que (a alguém) se afiguram
de extrema importancia em determinado momento histérico e que, geralmente, sdo
debatidas nas diferentes esferas em que se costumam travar os embates ideol6gicos
como, por exemplo, em movimentos organizados, nos partidos, nas artes, no jornalismo.
Participacéo | Ato ou efeito de participar, de se envolver, de se engajar, de estar junto das pessoas e
das coisas em funcdo de alguma raz&o social e comunitaria mais ou menos especifica.

Protagonismo | Desempenho do papel de protagonista (de peca teatral, filme, série televisiva, livro).
Qualidade do que se destaca em qualquer acontecimento, area ou situacdo especifica.

Tabela 13: Significados das dez palavras mais associadas a “Educomunicagao”

Nesses termos, situando mais especificamente a Educomunicagéo Socioambiental,
objeto desta subse¢ao, podemos dizer que a partir dos Projetos “Reinventando os Espacos
Educadores”, “Babitonga Ativa” e “Concurso Teatral Aguas para Sempre”, percebemos
um predominio das artes no DNA das trés iniciativas seja por meio do audiovisual ou do
teatro. A observagdo em questdo nos permite delinear que, embora todos esses aspectos
estejam mais ou menos presentes nas atividades de “Educomunicacdo Socioambiental”,
h& uma supremacia em beneficio da “consciéncia”, da “criatividade” e do “protagonismo”.

Tornou-se possivel tal diagnostico em fungdo de nossa ida a campo durante a
aplicacdo do questionario e a realizagdo das entrevistas. Em suma, podemos dizer que 0s
Projetos de Educomunicagdo Socioambiental promovem, entre outras coisas, 0s atributos

acima mencionados por meio de suas atividades estéticas, artisticas e/ou audiovisuais, etc.
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BABITONGA
s ATIVA

QR Code de Video da Oficina de Stop Motion?*’ — Projeto “Babitonga Ativa”

Educomunicacéo Joinville

Aguas de Joinville
Companhia de Saneamento Basic

QR Code do Programa Eco Cidad&0?*® — Projeto da “Cia Aguas de Joinville”

Educomunicagéo Joinville

247 Stop Motion em inglés ou quadro-a-quadro é uma técnica de animagdo muito usada com recursos de
uma maquina fotogréafica ou de um computador. Utilizam-se modelos reais em diversos materiais sendo 0s
mais comuns a madeira de arvore que tenha troncos e a massa de modelar desenhos. No cinema, o material
utilizado tem de ser mais resistente e maleavel visto que os modelos precisam durar meses, pois 0s eventos
de moda para cada um tem um desgaste diferente. Nem toda animagdo em stop motion é composta apenas
por objetos, pois atores humanos também podem ser usados. Sao necessarios aproximadamente 24 quadros
para criar um segundo de animagdo. Dependendo do processo sdo tiradas até 600 fotos ou mais dos artistas.
248 O Programa Eco Cidado ¢é realizado pela Companhia “Aguas de Joinville” em parceria com a Secretaria
de Assisténcia Social. Tem como objetivo a inclusdo social dos adolescentes em vulnerabilidade social,
oferecendo atividades que ampliem seus conhecimentos nas areas de cultura, meio ambiente e cidadania.
Contribui na formagéo social e profissional dos adolescentes e no desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo estimulando a construcdo de sua histéria e reforcando a importancia de vinculos familiares.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Anima%C3%A7%C3%A3o
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6.2.2. Educomunicacgédo e ODS

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel ndo podem ser somente
meta das na¢des em prol da transformacdo do planeta em todas as suas
areas. Deve ser, primeiramente, uma meta de cada ser humano enquanto
individuo de uma sociedade que caminha em direcdo ao caos. Por isto
é tdo importante tratar sobre esses ODS em nossas proprias escolas para
que possamos divulgar essa ideia ndo apenas entre nos, mas para nossas
familias, nossas comunidades, etc. Alias, ndo somente tornar esses ODS
mais conhecidos, mas procurarmos juntos meios/maneiras para fazé-los
acontecer seja pelas politicas publicas ou seja pelas movimentacgdes da
sociedade civil organizada como as Organiza¢6es Nao Governamentais.
Neste sentido, Projetos de Educomunicacdo e ODS atuam nessas duas
dimens0es: a da necessaria publicidade/popularizacdo dos “Objetivos”
e a de definir formas de p6-los em pratica na sociedade contemporanea.
(Uma aluna, 18 anos)

Esse discurso, embora ndo represente a média das falas dos alunos das 12 escolas,
demonstra absoluta compreenséo do todo complexo Projeto de “Educomunicagdo e ODS”
entre as unidades educativas do municipio. Podemos dizer isto porque, uma vez mais, a
nomenclatura ndo é popular para a maioria de alunos e de professores, mas suas a¢des se
alinham ao conceito que designa essa interface social entre a Educacédo e a Comunicacao.

Todos os CEls, as EMs e EEs de Joinville, teoricamente, desenvolvem projetos
sobre 0s “Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)”, instituido pela Organizagéao
das Nacdes Unidas (ONU). Nesse sentido, foi realizado entre 15 e 18 de abril de 2019, o
evento/movimento “Vivenciando os ODS nas Escolas” que reuniu representantes de 156
das 191 unidades educativas da cidade de Joinville. Compareceram, entre os participantes,
diretores, supervisores, orientadores, professores, atividades complementares, alunos e

“educomunicadores” vinculados aos projetos de “Educomunicacdo e ODS” do municipio.

Imagem 38: Os alunos interagem com os ODS e entre si



228

Os “Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) sdo 17 objetivos mundiais

para acabar com a pobreza, promover a prosperidade e o bem-estar para todos, proteger o

meio-ambiente e enfrentar as mudancas climaticas numa agenda de expedientes até 2030.

Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares.

ODS 1

ODS 2 Acapar com a fome, alc_:angar a seguranca alimentar e melhoria da
nutricdo e promover a agricultura sustentavel.
Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em

ODS 3 .
todas as idades.

ODS 4 Assegur_ar a educacéo in_clusiva e equitativa e_ de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

ODS 5 Alcangar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas.

ODS 6 Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da dgua e saneamento
para todas e todos.

ODS 7 Assegurar 0 acesso confidvel, sustentavel, moderno e a preco acessivel a
energia para todos.

ODS 8 Promover o crescimentg econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo, e trabalho decente para todos e todas.

ODS 9 Construir infraestruturas re§ilientes, promover a industrializacdo inclusiva
e sustentavel e fomentar a inovacao.

0DS 10 Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles.
Tornar as cidades e o0s assentamentos humanos inclusivos, seguros,

ODS 11 - .
resilientes e sustentaveis.
Assegurar padrbes de producdo e de consumo sustentaveis.

ODS 12

ODS 13 Tomar medidas urgentes para combater a mudanca climéatica e seus
impactos.

oDS 14 Con§ervar 0 USso sustentéyel dos oceanos, dos mares e dos recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel.
Proteger, recuperar e promover uso sustentavel dos ecossistemas terrestres,

ODS 15 | gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacdo, deter e
reverter a degradacéo da terra e deter a perda de biodiversidade.
Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento

ODS 16 | sustentavel, proporcionar 0 acesso a justica para todos e construir
instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.
Fortalecer os meios de implementacéo e revitalizar a parceria global para

ODS 17 | o desenvolvimento sustentavel.

Tabela 14: Os 17 ODS e suas a¢les
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Precisamos dizer, uma vez mais, que cada “ODS”, a exemplo do Socioambiental

e da Questdo Social, é tema absolutamente pertinente para abordagem no seio dos espagos
educativos formais, ndo formais e informais. Os trés assuntos constituem a triade tematica
da “Educomunicagdo” entre as unidades educativas do municipio e, especialmente esse,
étransversal em todas as disciplinas das escolas envolvidas e objeto de projetos nainterface.
De acordo com a Secretaria de Educacéo da cidade de Joinville, suas instituicbes
desenvolvem projetos sobre os ODS que promovem, entre outras coisas, mudancas sociais.
Haumarelacdo muito forte entre essas praticas e o “Reinventando os Espacos Educadores”.
Nesses termos, as escolas desenvolvem atividades com os discentes e, de vez em quando,
convidam toda comunidade escolar para visita-la e conhecer os trabalhos articulados entre
0s “Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel” e os “Espacos Educadores Sustentaveis™.
Todos o0s espacos da nossa escola se tornaram educadores sustentaveis.

Temos captacdo da agua da chuva, reaproveitamento da drenagem dos

aparelhos de ar condicionado, horta pedag6gica com plantio de frutas e

verduras, bosque da leitura e patio arborizado. A acéo foi para além dos
muros da escola, pois falamos sobre isto em casa. (Um aluno, 14 anos)

Podemos dizer que Projetos de “Educomunicagdo ¢ ODS” nao tém membranas de
atuacdo mais ou menos definidas porque séo atividades transversais e transdisciplinares.
Destaca-se, todavia, atividades educomunicativas desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa

“Ribombo” que organizou e participou da 72 Semana Nacional de Educacgdo em Joinville.

rlbombo

grupo de pesquisa

QR Code de Video Institucional do Evento®*® — Grupo de Pesquisa “Ribombo”

Educomunicagéo Joinville

249 A 72 Semana Nacional de Educacéo Infantil de Joinville teve como finalidade divulgar a comunidade
joinvilense as experiéncias do cotidiano da Educacdo no municipio. Em 2018, o evento prop6s um dialogo
a respeito do tema “Inféncias, Espagos e Curriculo” por meio de agdes como seminarios, palestras, oficinas,
féruns e mostras pedagdgicas, além de lancar documentario educomunicativo sobre a Educagéo da cidade.
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No contexto deste evento, 0 Grupo de Pesquisa ofereceu oficinas tematicas para
os profissionais da Educacdo Publica de Joinville debrugando-se no contexto da Agenda
2030 cujo objeto se materializa nos “Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)”.
N&o podemos dizer que esse evento e as oficinas afins constituem-se processos isolados
de “Educomunicacéo e ODS” entre as unidades educativas de Joinville. Trata-se, porém,
da iniciativa mais louvével acerca desta vertente da triade temética. Isto porque docentes
e alunos vivenciaram experiéncias educomunicativas e reverberaram esses aprendizados
para as dezenas de escolas do municipio. Nesse sentido, diferentemente das subsecoes
6.2.1 (anterior) e 6.2.3 (seguinte) nas quais nos empenhamos em extensas teoriza¢Ges sobre
0 objeto, nesta subsecdo nos limitamos a proporcionar ao nosso leitor a possibilidade de
se aproximar da Educomunicacdo na praxis propriamente dita. Isto porque, melhor que
quaisquer arguicles tedrico-conceituais, ilustracdes da realidade que proporcionem uma
“licenca estética” ao trabalho parecem necessérias a esta altura da nossa dissertacao.
Desse modo, portanto, disponibilizamos abaixo, os QR Codes dos videos produzidos nas
oficinas da 7¢ Semana Nacional de Educacéo Infantil de Joinville cuja elaboracao se deu

a partir das mediagdes do Grupo “Ribombo” composto por jornalistas/educomunicadores.

72 Semana Nacional de Educacao Infantil de Joinville
Exercicios sobre Educomunicagdo

Tabela 15: QR Codes dos Videos Educomunicativos
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Imagem 39: Pessoal do Ribombo, Professores(as) e Gestores(as)

Exercicios sobre Educomunicagio®®

Tabela 16: QR Codes dos Exercicios Educomunicativos

250 Exercicio realizado no contexto da Educomunicacéo utilizando com tema os ODS com professores(as)
e gestores(as) da Rede de Ensino de Joinville no Centro de Formagéo e de Educacdo para a Sustentabilidade.
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Imagem 40: Reunido de Pauta “Educomunicagdo e ODS”

Nesses termos, embora essa subsecao sobre “Educomunicacdo e ODS” seja muito
mais de carater pratico do que tedrico, ainda assim precisamos ponderar sobre as nossas
percepcdes acerca dos maltiplos projetos e quais impactos/efeitos eles proporcionam. O
que podemos dizer a partir dessa ida a campo, das respostas dos alunos ao questionario e
a entrevista, e do nosso exercicio de observagdo do objeto é que tais iniciativas se pautam
e se orientam por principios e premissas alinhadas a “Educomunicacdo”. Alias, é nesta
vertente da triade tematica que reside a maior incidéncia de projetos e de individuos que
conhecem a nomenclatura, especialmente, em funcdo do Grupo de Pesquisa “Ribombo”.

Os alunos tratam dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) a partir
de suas narrativas elaboradas por maltiplas midias. Se os videos de professores/gestores
cujos QR Codes foram disponibilizados sdo razoavelmente bons do ponto de vista mais
educativo, as produc¢des do alunos sdo bem melhores do ponto de vista estético porque
eles parecem dominar, em absoluto, todas as potencialidades/possibilidades tecnoldgicas.

De todo modo, a qualidade estética ndo é mérito central desses projetos, mas, por
suavez, € 0 que eles provocam por seus processos e seus resultados. Embora ndo tenhamos
compartilhado nesta subsecdo quantidade mais representativa de discursos/falas de alunos
podemos dizer - por meio de toda atividade metodoldgica, tedrica e epistemoldgica - que
as praxis de “Educomunicagdo e ODS” apontam para consolidacdo de varios atributos
entre as dez palavras-chave, mas, sobretudo, daautonomia, do dialogo e da participagéo que,
embora depois ndo elencada, € atributo da “Educomunicagio e Questdo Social” também.
Tal diagndstico foi possivel, especialmente, a partir de uma questéo aberta do questionario/
entrevista cujos dados, embora ndo tratados no corpo da dissertacdo, foram elucidativos

paracompreensao de comportamentos/fendmenos. “O que édialogo pravocé?” éapergunta.
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6.2.3. Educomunicacgéo e Questéo Social

A prética educomunicativa se relaciona com as narrativas orais, escritas e visuais
que ai circulam e, a partir disto, constrdi suas proprias narrativas no jogo de ideologias,
mediacdes e representacdes tornando publicas suas producdes textuais e audiovisuais
sobre direitos humanos e politicas sociais. Parece que, estimuladas pela Educomunicacao,
as discuss0es sobre tais questoes sociais extrapolam limites do(s) espago(s) educativo(s):
ndo apenas sdo veiculadas no ciberespaco através de narrativas sociais feitas em distintos
formatos educomunicativos como também se tornam, entre alunos das unidades educativas,
um objeto de “net-ativismo”. ESse, por sua vez, promove discussdes tematicas, instancias
de participacdo, ensaios de democracia, disputas de narrativas e confrontos ideoldgicos
em representacdes que, a todo instante, negociam entre si numa pluralidade de mediacdes
onde todos influenciam e sdo influenciados. Porém, um clique néo transforma o mundo e
nem orevoluciona. A internet ndo é territorio livre, mas emboraseja mais um instrumento do

poder, parece reduzir o fosso entre dominantes e dominados. Di Felice (2008) elucida que:

A expressdo net-ativismo é uma construgdo linguistica que deve ser
compreendida como um oximoro, composta pelo prefixo “net” e pela
palavra “ativismo” e ¢é utilizada para indicar este novo tipo de
interacdo que através das redes digitais conecta diversos membros.
(DI FELICE, 2008, p. 68)

Nas plataformas digitais - com acesso pratico, constante e instantaneo a internet a
no¢ao emissor - mensagem - receptor, sugerida pelo modelo matematico de comunicacéo,
é ultrapassada porque compreende unidirecionalmente a comunicagao como ato mecanico
e ndo como ato social complexo. Os usuarios da internet desempenham, simultaneamente,
todas as funcdes neste processo, diferentemente dos meios de comunicacdo analdgicos
como, por exemplo, a televisdo e o radio pelos quais o0 espectador desempenha apenas o
papel de receptor e ndo tem poder de interferir, pelo menos imediatamente, no contetdo.

O processo de producdo de midia, além de coletivo, colaborativo e democrético,
dialoga com o repertorio critico sobre a questdo social que os alunos constroem durante
as discussoes coletivas, ato primeiro das oficinas educomunicativas. E 0 mesmo repertorio
que provoca um ativismo social no ciberespaco, sobretudo, em suas paginas nas midias
sociais. E que ao participar das discussdes nas oficinas e das producdes de midia sobre
direitos humanos, politicas sociais, desigualdade, meritocracia, racismo, homofobia, entre

outros, os alunos se conscientizam de processos historicos, socioldgicos e contemporaneos.
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Esse net-ativismo pelas causas sociais entre os discentes parece consequéncia dos
projetos educomunicativos realizados por algumas escolas que promovem qualificagdo do
processo de ensino-aprendizagem e uma formacao para cidadania participativa. Os alunos
tém a possibilidade de manifestar, pelo ciberespaco, suas narrativas sobre a questao social
cuja oportunidade os meios hegemaonicos, diferentemente da internet, jamais ofereceréo.

Os alunos que participam dos projetos de Educomunicacdo comegam a perceber
pelo préprio processo que 0s meios hegemaonicos ndo trazem a tona essas questdes sociais
e assim eles desenvolvem, consequentemente, capacidade critica quanto ao monopolio da
midia. E um processo de Educagéo para Comunicacdo em que o aluno passaacompreender,
pela Educomunicacéo, as questfes sociais de modo mais contextualizado/circunstanciado.

Assim, portanto, ponderamos sobre Todorov (2006) e suas estruturas narrativas. O
autor discute as externalidades?®* do ato narrativo. E mais subjetivo estudar as narrativas
assim do que em suas questdes “internas”. Ele pretende conhecer as estruturas sociais e
psiquicas com base nas ideias marxistas e da psicanalise. Assim, externalidades sdo tdo ou
mais importantes que questdes internas. Numa narrativa, por exemplo, analisar apenas as
internalidades da linguagem e do discurso propriamente dito parece superficial quando as
externalidades podem justificar o proprio teor danarrativa. E preciso apuradacompreens&o.

Os processos e 0s resultados se mesclam e se confundem no pensar e no fazer
educomunicativo. Dizemos gue, no pensar, porque proporciona a compreensao estrutural
das narrativas - observando as multiplas externalidades do préprio exercicio narrativo -
relacionando-as e interpretando-as e, no fazer, porque a producdo educomunicativa se
subverte aos modelos e formatos da grande midia para se opor, pela forca da narrativa
social, ao status quo hegemdnico, as instituicdes e ao modus operandi da vida em nosso
modelo dominante de sociedade em geral. A Educomunicacdo, nos ambientes educativos, €
aprendizagem internalizada e, ao ocupar o ciberespaco, externalizada. Para Castells (2012):

No nosso tempo, as comunicagdes multimodais pelas redes digitais de
comunicacdes horizontais € o meio de comunicagcdo mais rapido,
autébnomo, interativo, reprogramavel e auto propagavel da historia. As
caracteristicas do processo de comunicacao entre as pessoas envolvidas
nos movimentos sociais determinam as caracteristicas organizacionais
do préprio movimento: quanto mais interativa € a comunicagdo, a
organizagdo é menos hierarquica e mais participativo € o0 movimento.

Assim, 0s movimentos da era digital representam um novo tipo de
movimento social. [traducéo livre] (CASTELLS, 2012, p. 32)

2L Todorov (2006) afirma que “quando marxistas e psicanalistas tratam de uma obra literaria, ndo estéo
interessados no conhecimento dessa obra ela mesma, mas no conhecimento de uma estrutura abstrata, social
ou psiquica, que se manifesta através dela. Essa atitude €, pois, tedrica e externa”. (TODOROV, 2006, p.68)



235

Para analisarmos a pratica educomunicativa, a relacdo dos alunos com as multiplas
narrativas que transitam por ai e como eles constroem seus recortes narrativos, pensam e
fazem Educomunicacéo € preciso compreensao da complexidade das coisas. Nesse caso,
das questdes sociais narradas relacionando-as com fatos externos. Entdo, a demanda nédo
é apenas discutir os géneros, o drama dos contos, 0 conjunto de fatos que se interligam, o
climax, a solucéo da narrativa, a gramatica e o vocabulario. Nesse ato da educomunicar,
compreender questdes sociais/psiquicas pode contribuir na formacao de alunos tornando-
0S mais criticos, com uma visao holistica das coisas em compreenséo historica, politica e
social e com multiplas competéncias/habilidades para lidar com o universo de narrativas.

Nesse sentido, tendo percebido que as Questdes Sociais comporiam, certamente,
a triade tematica da “Educomunicacao” em Joinville e em se tratando de assunto ao qual
nos particularmente somos mais afeitos, decidimos incorporar as entrevistas outras cinco
perguntas acerca da opinido dos alunos sobre a questéo social, sobre seus comportamentos

no ciberespacgo e sobre a influéncia da “Educomunicagao” neste modo de pensar e de agir.

e Vocé é a favor ou contra os direitos humanos e as politicas sociais? Mas por qué?

e Vocé ja publicou/postou algo nas suas redes sociais sobre questdes relacionadas
aos direitos humanos e as politicas sociais? O qué?

e Vocé costuma opinar, defender ou repudiar direitos humanos e as politicas sociais
em suas redes sociais? Exemplifique sobre.

e Vocé participou ou participa de foruns de discussdo sobre essa tematica? Quais?

e Vocé acredita que pelos projetos de Educomunicagéo da sua escola, vocé melhor

se apropriou dessas discussdes e construiu um pensamento consciente e critico

A presente subsegao constroi paralelos entre “Educomunicagédo e Questdo Social”

sobre a temética? Explique.

e o ciberespaco revelando que as praticas educomunicativas das escolas de Joinville, em
ultima instancia, promovem “net-ativismo social”. O processo de ensino-aprendizagem
torna-se mais efetivo quando percebemos que, ndo raramente, os alunos se apropriam tao
significativamente sobre as multiplas questdes sociais que passam, assim, a se manifestar
no ciberespaco defendendo causas sociais em formas ciberdemocréticas de participacao

elaboradoras a partir de uma agdo engajada e coletiva nas midias digitais como um todo.
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O capitalismo € o espaco de correlacdo de forgas cujos protagonistas sdo os grandes
empresarios, donos de fortunas e de impérios, que concentram expressivas porcentagens
da riqueza do mundo. O jogo de interesses, de forcas e de decisdes disputado em nome
do dinheiro pelos denominados “proprietarios do capital” promove multiplas patologias
sociais especialmente nocivas a classe trabalhadora que, em situacdo de vulnerabilidade
social, padece com o desemprego, a pobreza, a miséria e a fome, entre outras coisas do tipo.

O surgimento de tais mazelas e de suas consequéncias sociais de toda ordem revela
nossa decadéncia enquanto sociedade. Podemos dizer que esses desdobramentos obrigam
o Estado, emtodas as esferas, aatuar na criagdo/implementacéo de medidas compensatérias
que promovam [ou tentem promover] equidade social e que se materializam em politicas
publicas e/ou politicas sociais. No entanto, tudo isto constitui-se huma arena de disputas
politicas, ideoldgicas e/ou filosoficas que se externalizam e se explicitam por meio de
movimentos e de manifestacfes organizadas por grupos mobilizados em defesa dos seus
direitos como, por exemplo, as politicas sociais, entre as quais podemos citar o “Fome
Zero”?%2, 0 “Bolsa Familia”?®, o “Minha Casa, Minha Vida?®*, a “Lei de Cotas?®, entre
outras na luta pela igualdade étnico-racial e de género bem como pelos direitos LGBT’s.

No entanto, é fato que geralmente tais politicas sdo alvos de discursos moralistas
e meritocraticos. Essas narrativas de parte conservadora da sociedade séo contra politicas
publicas de “compensa¢do”, 0 que denota que politica de protecdo social € uma esmola
do Estado aos pobres. Os mais abastados sao criticos de programas assistencialistas que
0S governos costumam criar ndo por iniciativa prépria, mas por pressdes da sociedade,
das entidades e dos movimentos. Assim mesmo, o investimento no setor é deveras baixo
como se fosse filantropia do Estado aqueles que, geralmente, sdo tachados “vagabundos”.

De verdade e pelo contrario sdo vitimas do capitalismo selvagem que usurpa seus
direitos de cidaddo e quaisquer vestigios de dignidade humana. O capitalismo sucumbe
os direitos humanos dos individuos que parecem amordacados pelo autoritarismo e pela
exploracdo do capital. Eles ndo tem possibilidades e tampouco oportunidades para unir
vozes que relnam suas narrativas de luta/resisténcia e que bradam pela dignidade humana,

pelaampliacdo da justica e equidade social, pelos direitos humanos e pelas politicas sociais.

252 programa para o enfrentamento/combate a fome e a miséria extrema no Brasil. Foi criado no ano 2003.
253 Programa de transferéncia direta de renda, direcionado as familias em situacdo de pobreza extrema em
todo pais de modo que consigam superar as situagdes de vulnerabilidade social. Foi criado no ano de 2004.
254 Programa que oferece condigGes atrativas para o financiamento de moradias em areas urbanas para
familias pobres cuja renda per capita ndo seja maior que dois salarios minimos. Foi criado no ano de 20009.
25 | ei que destina determinada porcentagem das vagas dos concursos publicos para negros/pardos e que
busca amenizar historicas desigualdades sociais, econdmicas e educacionais entre ragas. Foi criada em 2014.


https://pt.wikipedia.org/wiki/2003
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Nesse sentido, alternativas de articulagédo de vozes e disseminagéo de narrativas
sobre esse assunto parecem se ensaiar nas escolas publicas de Joinville/SC, por meio de
Projetos de Educomunicagio e Questéo Social?>®. Assim sendo, estimuladas pelas préticas
educomunicativas de producéo e de disseminacao de varias producgdes no ciberespaco, as
discussOes sobre as questdes sociais extrapolam limites do espaco educativo e ndo apenas
sdo veiculadas na internet por meio de multiplas narrativas dos proprios alunos em distintos
formatos educomunicativos como também se tornam, entre eles, um objeto de “ativismo”.

Os Projetos de Educomunicacdo e Questdo Social despertaram nosso
direito a comunicacdo e nosso dever de atuarmos como sujeitos que,
conscientes de nosso papel da sociedade, podem produzir narrativas
politicas onde nos posicionamos como cidaddos. (Um aluno, 18 anos)

Embora pareca utdpico e por demais ingénuo um olhar social, o Estado (e/ou 0s
governos) necessita se aproximar e dialogar com os cidaddos sobre as politicas publicas
oferecendo-lhes direito a voz acerca de suas demandas sociais. No entanto, as narrativas
desses sujeitos sdo absolutamente desprezadas pelo Estado que, pelo contrario, ndo se
aproxima desses aos quais se destinam, em Ultima instancia, as politicas pablicas sociais.

Tal distanciamento promove multiplas insatisfacfes de todos os tipos e costuma
provocar rebelides sociais das classes mais desfavorecidas que procuram se articular do
modo que for possivel para ecoar vozes de luta e de resisténcia contra os conluios do
capital e da politica que se aliaram em prol dos interesses em comum. Mesmo assim sao
escassas as alternativas do povo para se manifestar/rebelar contra o sistema e, quando

ousam, a narrativa “da direita” chama isto de “vadiagem/vagabundagem” ou coisa do tipo.

2% As relagdes entre o capitalismo e as politicas pUblicas/sociais se constituem numa reacdo em cadeia. A
fabricacdo de mercadorias é, fundamentalmente, o resultado do processo capitalista. Os sujeitos das classes
desfavorecidas que constituem as massas das sociedades, majoritariamente, ndo tém condigdes financeiras
de adquirir essas mercadorias (chamadas de bens duraveis, semidurdveis e ndo duraveis) entre 0s quais
citamos imoéveis “de luxo”, carros “do ano”, ténis “de marca”, relogios “importados”, perfumes “franceses”
e, abstratamente, ndo podem participar de happy hours as sextas-feiras ou proporcionar passeios em familia,
idas ao cinema ou viagens nas férias. Quando muito, esses sujeitos tem 0 minimo para sua sobrevivéncia e,
portanto, ndo atendem a dindmica do mercado e as demandas propostas pelo capitalismo que, por meio de
processos de “selecfo”, promove a excluséo dos individuos. Tal fenbmeno é consequéncia da ldgica de
consumo e provoca conflitos nas “arenas sociais” cujo resultado é a questdo social que, segundo Souza
(2006), se constitui pelo embate entre “trabalho e capital” ou entre “operarios e patrdes” que eclodiu no
instante em que a classe trabalhadora se percebeu, de certo modo, vitima do sistema autoritario e explorador.
A mobilizacdo da classe operaria, de entidades de classe e de movimentos sociais pressiona o Estado a
criar/implantar politicas publicas e politicas sociais que tenham em seu DNA a promoc&o da equidade social
mesmo que por for¢a de Lei porque perante a Constituicdo somos todos iguais. No entanto, o autoritarismo,
a exploracéo e as conjunturas econdmicas do capitalismo conturbaram a nogéo de direito e de cidadania.
Entéo, as politicas publicas e sociais sdo, portanto, uma maneira do Estado compensar perdas histéricas e
se fazer cumprir o que determina a Lei Maior. E pertinente, uma vez mais, observar que as mazelas sociais
gue se constituem consequéncias do capitalismo costumam impulsionar o Estado a atuar na implementacédo
de politicas publicas de carater social. No entanto, ha que se reconhecer que por si s6, esse Estado (leia-se
governos de quaisquer esferas) sequer se sensibilizaria e tampouco se aplicaria ndo fosse a pressdo de
“forcas externas”?*® como entidades de classe e movimentos sociais, por sua vez, mais alinhados a esquerda.
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Entdo, ndo h& outra maneira, sendo pela Educacdo, de formarmos cidaddos mais
conscientes/criticos sobre processos socioldgicos/ideoldgicos e, tal qual Freire (2000),
“romper 0s movimentos ciclicos da sociedade”. Nesse sentido, compreendemos que 0
ensino-aprendizagem nos espacos educativos pode contemplar a(s) discussao(Ges) sobre
a questdo social por meio de didatica-pedagogica inovadora que ofereca empoderamento
em forma de articulagéo de vozes e de ativismo, especialmente, as criancas e aos jovens.

Assim, eles podem reunir elementos para melhor compreender a complexidade da
questdo social: relagdes histdricas/contemporaneas entre o capitalismo, a sociedade e o
Estado. Ai, compreendendo-a, hdo de perceber que politicas publicas de prote¢éo social
sdo absolutamente legitimas e que, embora constituam-se direito inviolavel, parecem ser
as mais combatidas pelas narrativas de determinados segmentos da nossa sociedade cujos
interesses estdo alinhados com a elite e com o capital em detrimento do povo como um todo.

As chamadas politicas publicas de protecdo social sdo criadas e implementadas,
sobretudo, para promover equidade que, ndo necessariamente, € 0 mesmo que igualdade.
A primeira é a base da justica social. Nas arenas da sociedade, equidade é compensar por
forca da lei, através das politicas sociais, as classes que sdo historicamente exploradas
pelo dominio do capital, de seus mandos e desmandos, sobretudo, a partir do Século XVI.
Elas constituem-se respostas do Estado a questdo social que se acentua, em meados do
século XIX, quando a classe operaria se despertou para mobilizagdes contra o capital
criando seus sindicatos e outros meios de interferir no curso do capitalismo. Nessa época,
por exemplo, sdo fundados os partidos comunistas e socialistas, ambos articulados contra
o capitalismo e em prol do Welfare State®’ que se torna imperativo ante & questao social
e aos movimentos. As politicas sociais se constituem, portanto, a maneira pela qual o

Estado atende as demandas da classe trabalhadora. Assim, Teixeira (2007) observa que:

Os sistemas de protecdo social publicos surgem nos paises capitalistas
ocidentais, como resposta a questao social. Sao resultantes das pressdes
das lutas sociais que agregam e adensam reivindicagdes, trazendo a
cena publica os problemas sociais transformados em demandas
politicas, introduzindo-as no campo das disputas politicas e das
prioridades de politicas publicas. (TEIXEIRA, 2007, p.46)

257 O conceito de Welfare State (Estado do Bem-Estar) representa o Estado assistencial que garante os
padrdes minimos de Educacdo, de Salde, de Habitacdo, de Renda e de Seguridade Social aos seus cidadaos.
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E equivocada a narrativa “da direita” de que politicas de protecdo da sociedade
sdo “migalhas” do Estado para os miseraveis. Os sujeitos menos privilegiados ndo precisam
apenas desse “minimo” para a sobrevivéncia, mas que essas politicas de protecéo social:
a) sejam verdadeiros processos de incluséo e ressocializacdo; b) impecam a perpetuacéo
da exclusdo, da miserabilidade e da pobreza; c) promovam a cidadania, a liberdade, a
participagdo popular e a justica social e d) garantam direitos constitucionais: politicos,

civis e sociais dos sujeitos. Nessas perspectivas, Teixeira (2007) analisa e pondera que:

As politicas de protecdo social apesar de se desenvolver em duas
vertentes paralelas - a dos direitos sociais e a da filantropia - ndo as
diferencia quanto ao seu traco paternalista e conservador, associando a
“igualdade perante a lei” a politica do favor, do compadrio e do
favoritismo, a medida que a intermediacdo politica entre dominantes/
dominados, exercida pela burocracia estatal, ndo chega a romper a
sobrevivéncia das relagdes clientelistas. (TEIXEIRA, 2007, p.49)

Se na década de 1930, o Estado [e seus agentes/representantes] “temia” o povo,
guanto mais hoje que a) nossa democracia parece mais consolidada; b) o desenvolvimento
cultural/tecnolégico oferece boas condigdes e ¢) nossas instituicdes estdo mais articuladas.
Efetivamente, o que queremos dizer é que nesse Brasil de 2019, o Estado tem ainda mais
razBes para “temer” 0 povo, 0s movimentos sociais e as entidades de classe. Hoje, ndo ha
mais repressao da ditadura, e a internet e as midias digitais/sociais oferecem multiplas
possibilidades de articulacdo politica: mobilizac6es e manifestacfes. Assim, portanto, a
“massa” tem inimeros meios para promover ensaios de “revolucdo” em nosso pais e
pressionar o Estado em defesa das politicas sociais em favor de pobres, negros, gays,
mulheres, criancas e quais sejam historicamente explorados pelo capitalismo “selvagem”.

Mesmo assim, o povo pode melhor usufruir do direito a liberdade de expressao e
pensamento, multiplicando vozes de luta e resisténcia acerca das questdes sociais. Nos
espacos educativos, por exemplo, através da producdo das chamadas midias alternativas,
criancas/jovens podem fazer ecoar suas posi¢des/opinides contra o sistema capitalista. A
Educomunicacéo é, assim, um instrumento de cidadania porque seus projetos permitem
compreensdo dos processos socioldgicos e estimulam posicionamento critico por meio de
producdes textuais/audiovisuais em carater de ativismo social que sdo, a posteriori,
publicadas na internet para 0 mundo inteiro ler, ver e ouvir. Na perspectiva de uma cultura
digital podemos dizer que, de certo modo, no ciberespaco se explicita o conceito de
comunicag¢do como processo de relagdo, interagdo e didlogo; como troca de sentido, de
negociacéo e conflito; como um processo mais participativo embora disputas e confrontos

de representagdes sejam comuns nessa arena de narrativas e de ideologias que € a internet.
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N&o somos ingénuos a ponto de dizer que a internet equalizou as questdes sociais
e que pode, por si s6, transformar o0 mundo tornando-o socialmente mais justo/igualitario.
O que podemos dizer € que a internet reduziu a distancia entre dominantes e dominados
proporcionando trazer a publico, ao debate e ao ativismo, questdes antes encubadas pelos
meios tradicionais que sdo, sendo propriedades dos todo-poderosos, fortemente vinculados
econdmica, politica e culturalmente a eles. Jenkins, Green e Ford (2014) observam que:

As vozes ativas, descrevem com frequéncia, o poder crescente da
blogosfera como um desafio para jornalistas e para a midia comercial,
falando da diminui¢do da autoridade da grande midia ou da ameacga que
essas fontes de midia livre representam para as instituicdes de praticas
herdadas. (JENKINS, GREEN E FORD, 2014, p. 206)

A internet é, por exceléncia, um ambiente de livre expressdo, sempre imediata e
instantanea. As redes sociais, os foruns de discusséo, os blogs e os inimeros sites costumam
oferecer facil usabilidade que, a toda hora, incentivam seus usuarios a se manifestar sobre
tudo e qualquer coisa. Essa € uma demanda social relativamente recente: todo mundo
quer ser ouvido, lido e assistido também. Nessas perspectivas praticas, Martin-Barbero
(2014) afirma que a circulagdo do saber € uma profunda transformacéo que uma sociedade
pode sofrer provocando, portanto, o surgimento e a sofisticacdo de novas praticas sociais.

Os ativismos das causas sociais, salvo raras exce¢des, ndo tem espaco nos meios
analdgicos mais tradicionais como o jornal, o radio e a TV. Isto porque, em sua maioria,
0s meios hegeménicos orientam suas praticas pelos interesses da politica e do capital e,
portanto, ndo oferecem nem voz e nem vez para ativistas de questdes sociais como 0s
direitos humanos e as politicas sociais. No ciberespaco, pelo contrario, tudo pode ser dito
e viralizado com expressivo alcance de pessoas, especialmente, em tempos que 0 acesso
a internet cresce exponencialmente no Brasil. Os meios alternativos como, por exemplo,
Midia Ninja?®® e Jornalistas Livres®® se popularizam porque utilizam o ciberespaco em
plataformas online e gratuitas para a difusdo de suas mensagens. Ambos, entre outros,
produzem/circulam contra-narrativas em defesa de politicas sociais, denunciam todo tipo

de violag&o aos direitos humanos e se engajam em pautas pela ampliacdo da justica social.

2% Midia Ninja é uma rede descentralizada de midia de “esquerda” que atua em mais de 250 cidades no pais.
259 Jornalistas Livres é a uma midia em rede, democratica e plural pela diversidade e pelos direitos humanos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Esquerda_(pol%C3%ADtica)
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As praticas educomunicativas realizadas nas escolas publicas sdo orientadas por
discussdes que qualificam ensino-aprendizagem e inspiradas por essas midias alternativas
que se avolumaram na ultima década, sobretudo, no Brasil. E que se percebeu na internet
a oportunidade de tornar publicas as produgdes dos alunos sobre a tema da questao social.
Aliés, a internet oferece possibilidades de producgéo e publicacdo educomunicativa: um
jornal virtual, uma emissora de radio, um canal de “TV” e outras quantas pelas midias
sociais, foruns de discussao, blogs e sites. A internet € um instrumento educomunicativo
pela qual projetos tornam publicas a producdo de pensamento/opinido sobre a coisa social.

Neste sentido, a pratica educomunicativa se constitui de processos e de resultados
que se aproximam da temética em questdo. Dizemos que, pela Educomunicacéo, os alunos
se relacionam com as narrativas que transitam por ai e constroem seus recortes narrativos
sobre a coisa desenvolvendo uma compreensdo acerca da complexidade da questdo social
0 que pode contribuir na formac&o de criangas e de jovens tornando-0s mais criticos sobre
nosso modelo de sociedade. A Educomunicacgdo parece provocar a formacgédo de sujeitos
com competéncias e habilidades para compreender e para se posicionar nesse universo de
disputas de narrativas sobre as coisas sociais e 0s seus aspectos politicos e/ou historicos.
As atividades de Educomunicacéo e Questdo Social se d&o a partir de alto teor critico e se
materializam de diversos modos: seja uma producdo estética em linguagem audiovisual,

seja uma participacdo social por meio da internet e outros espacos fisicos de engajamento

Numa atividade recente de Educomunicacdo vivemos uma experiéncia
impar e especial para todos. Inspirados em documentario dinamarqués,
reproduzimos em formato de curta-metragem, uma histdria na qual as
“personas sociais” (homem e mulher, magro e gordo, branco e negro,
heterossexual e homossexual, rico e pobre, etc) sdo posicionados numa
pista de atletismo. No entanto, de acordo com suas condicdes, cada qual
sai de um ponto, uns metros a frente ou muitos metros atras. Foi muito
legal produzir esse video e confesso que nos deu muito trabalho, porém
0 mais importante foi observar que as pessoas entenderam nosso recado,
aprenderam e talvez agora parem com os discursos da meritocracia e de
outras coisas que a “direita” costuma dizer por ai. (Uma aluna, 17 anos)

Nesse sentido, as perguntas paralelas desta pesquisa se orientam pelas percepcoes/
representacdes dos alunos sobre a questdo social, a internet e a Educomunicagéo. Assim,
pelas respostas a entrevista podemos mapear a opinidao dos alunos sobre direitos humanos

e politicas sociais, e observar seus comportamentos nas midias sociais acerca dos temas.
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Por fim, analisamos como os projetos de Educomunicacdo que sao desenvolvidos
oferecem/contribuem na condigéo e apropriacdo das discussdes, bem como dos temas,
auxiliando a construcdo de um pensamento autbnomo, mas a0 mesmo tempo critico e
consciente sobre a tematica social. O ensino-aprendizagem torna-se mais efetivo quando,
n&o raramente, os alunos se apropriam té&o significativamente sobre o assunto que passam
a se manifestar na internet defendendo causas sociais em formas ciberdemocraticas de
participacdo elaboradoras a partir de acdo engajada e coletiva nas midias digitais/sociais.

Nossa pesquisa € educomunicativa porque dialoga, democraticamente, com 0s
sujeitos do objeto de estudo. Nao dispensamos, sob qualquer hipdtese, as vozes dos alunos
sobre suas percepcdes e suas representacdes acerca da discussdo da questdo social e a
Educomunicacéo que estamos travando desde o inicio da dissertacdo. Desse modo, nessa
subsecdo relacionamos a fundamentacdo tedrica com as praxis propriamente ditas e
analisamos as respostas (falas) dos alunos das escolas publicas de Joinville/SC que estdo
envolvidos com projetos de Educomunicacao e Questao Social, tema que compde a triade.

Enquanto elaboravamos as perguntas da entrevista, pensavamos ndo apenas no
teor propriamente dito como também na ordem que apresentariamos todas as questdes.
Metodologicamente, decidimos que a primeira pergunta devia localizar/nortear o aluno
em seus posicionamentos sobre a questdo social de modo que orientasse as respostas a
partir de sua opinido sobre os direitos humanos e as politicas sociais. Nés esperavamos
que a maioria fosse a favor, mas reconhecemos que a proporcao surpreendeu muito: 90%.

Assim, a maioria, portanto, é a favor dos direitos humanos e das politicas sociais.
Nesse sentido, dizemos que os projetos de Educomunicacdo voltados a essa tematica
parecem oferecer elementos para uma compreensao mais ampla e complexa das questfes
sociologicas, historicas e contemporaneas. O processo educomunicativo que se da pela
discussdo da tematica, pesquisa, producdo e publicacdo de midias torna os alunos mais
conscientes e criticos sobre a questéo social. Em sua maioria, esses alunos parecem mais
alinhados a politica “de esquerda” e compreendem, de um lado, que as politicas sociais
sdo legitimas e oferecem ensaios de igualdade e de equidade social aos historicamente
explorados pelo capitalismo e, de outro lado, que os direitos humanos?° s&o inviolaveis

e precisam ser defendidos, pois garantem a dignidade humana e a integridade dos sujeitos.

260- Para a Organizacdo das Nagoes Unidas (ONU) os direitos humanos séo o direito a vida e as liberdades
individuais, a liberdade de opinido e de expressao, o direito ao trabalho e a educacéo, entre outros. Todos
merecem esses direitos sem discriminacdo. O Direito Internacional dos Direitos Humanos estabelece as
obrigacOes dos governos de agirem de determinadas maneiras ou de se absterem de certos atos, a fim de
promover e proteger os direitos humanos e as liberdades de grupos/individuos. E nosso o Direito Humano.
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Conquanto, as criangas e 0s jovens engajados nos projetos de Educomunicacéo se

dispdem a escutar o outro e compreender as suas narrativas sobre a questdo social. Assim,

majoritariamente, disseram ser favoraveis as politicas sociais e aos direitos humanos. Na

entrevista, eles opinaram/argumentaram com certa propriedade acerca dessa temaética.

Inimeros mencionaram projetos pelos quais produzem &udio ou video documentérios e

nos quais entrevistam os individuos em situag&o de vulnerabilidade, menos favorecidos e

marginalizados pela sociedade. E um exercicio educomunicativo de mobilizagdo social e

de cidadania. Podemos perceber que esse projeto sensibiliza os alunos que compreendem

a questdo social como todo complexo. Essa sensibilizacdo se d& pelo exercicio de escuta/

didlogo com o outro, principio fundante da Educomunicacdo. Silva (2010) observa que:

Quer seja no ambito formal ou nos ambientes informais [...], a
educomunicagdo deve ser entendida como campo capaz de formar
politicamente sujeitos e comunidades para o exercicio consciente da
cidadania. Seja por meio da leitura critica dos meios, da producéo de
programas de radio, pecas publicitarias, espetaculos teatrais,
informativos impressos, blogs, fotografias, entre tantas outras formas
de expressdo, ou ainda a partir de modelos de gestdo democraticos e
sistemas de livre difusdo dos contetidos produzidos, a educomunicagdo
se caracteriza pela geracdo de processos de mobilizacdo social. O que
realmente deve ser considerado na pratica educomunicativa deve ser o
compromisso com a transformagédo dos modelos atuais de se comunicar
e educar. E preciso que haja interesse e iniciativa daqueles/as que, de
fato, acreditam em uma sistema educacional libertario e uma
comunicacdo livre, verdadeiramente democrética, capaz de promover o
exercicio pleno da cidadania. (SILVA, 2010, p.06)

Inimeras respostas demonstram absoluta apropriacdo sobre a questdo social. Os

alunos que se manifestaram favoraveis aos direitos humanos e as politicas sociais podem

ser representados pelo discurso de umaaluna que respondeu desse modo a primeira questao:

Vocé é a favor ou contra os direitos humanos e as politicas sociais? Mas por qué?

Eu sou a favor das politicas sociais e dos direitos humanos porque
oferecem abertura social, protecéo e defesa para as aqueles que vivem
em condi¢des minimas de sobrevivéncia ou que sofrem algum tipo de
preconceito racial ou sexual. Entdo eu sou a favor dos direitos das
minorias como um todo. Quando estudamos Histdria, entendemos que
politicas sociais e direitos humanos sdo justos e precisam ser garantidos
por lei em todos os governos. (Uma aluna, 15 anos)
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Essa resposta € elucidativa e exemplifica o posicionamento majoritario entre as
criancas e os jovens que participam dos projetos de Educomunicagéo, direitos humanos
e politicas sociais realizados em escolas publicas (municipais e estaduais) de Joinville/SC.
De todo modo, uma resposta se destacou entre as outras demais pelo grau de criticidade.
O respondente ao questionario ndo apenas disse ser a favor dos direitos humanos e das

politicas sociais como criticou veementemente o capitalismo e a elite. O aluno disse assim:

Os empreséarios e 0s ricos ndo concordam com as politicas sociais que
0 Estado desenvolve, por pressdo popular, para atender as necessidades
das pessoas. O curioso é que durante as crises econdmicas eles recorrem
a esse mesmo Estado para fazer empréstimos, quitar suas dividas e
salvaguardar seu patrimdnio. Para a elite, o dinheiro publico pode servir
para resolver seus problemas, mas ndo para garantir direitos e
liberdades individuais aos pobres e aos menos favorecidos. Quer dizer,
0 capitalismo é uma hipocrisia. (Um aluno, 16 anos)

Podemos dizer, assistematicamente, que é dessa maneira contundente que 0s
alunos dos projetos de Educomunicagdo costumam se manifestar acerca da questéo social
ndo apenas durante as discussdes com seus colegas como na internet também, em suas
paginas nas redes sociais ou em foruns tematicos. Eles, primeiramente, se apropriam
sobre questdes socioldgicas e, ao compreendé-las, parecem se inquietar com as injusticas
da sociedade transformando-se em ativistas pelas causas sociais. Naturalmente, esse
fendbmeno ndo acontece abruptamente como num estalo de dedos. E um longo processo
pelo qual, paulatinamente, os alunos se apropriam da coisa social e se revoltam/rebelam
contra o status quo politico, econdémico e cultural da sociedade, opondo-se em narrativas.

Assim, para que pudéssemos analisar o comportamento dos alunos na internet, a
segunda, a terceira e a quarta perguntas da entrevista “personalizada” se relacionam e
dialogam entre si. NOs perguntamos se nas redes ou na internet eles a) publicam/postam
algo; b) opinam, defendem ou repudiam; c) participam de algum férum de discusséo sobre
“direitos humanos e politicas sociais”. As trés questdes se aproximam e, respectivamente,
apresentam percentuais de 60%, 90% e 70% de respostas positivas as perguntas em questao.

Podemos observar que, embora com nimeros distintos, em todas as trés perguntas
as respostas “SIM” superaram as respostas “NAO”. Assim, portanto, em todas as questdes
a maioria disse que lida ou lidou com multiplas questdes sociais na internet. De modo
especulativo ousamos dizer que se 0 questionario ou a entrevista tivessem sido aplicados

a alunos que ndo participam dos projetos de Educomunicagdo, os dados seriam inversos.
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Isto porque, em sua maioria, os alunos sdo indiferentes com temas desse tipo. No
processo de observacdo das escolas é frequente encontrar alunos que, a qualquer ensaio
de abordagem das questdes sociais, costumam dizer no senso comum que “ndo gostam
de politica”. Se na escola ja ndo estdo dispostos a discussdes sobre, quanto menos na
internet em seu tempo de lazer. O que queremos ponderar aqui é que esses Projetos de
Educomunicacdo parecem promover aproximacdes entre as criangas/adolescentes/jovens
e as discussdes sociologicas e, em estagio seguinte, estimular o “net-ativismo social” de

modo natural, consequencial e ndo intencional. Neste sentido, Silva (2010) argumenta que:

H&, deste modo, uma urgéncia em repensar as formas de fazer
comunicacdo, atentando para sua funcéo, inegavelmente, educativa. A
educomunicacdo surge, portanto, com a proposta de refletir acerca do
uso das tecnologias em prol de uma real democratizagdo ou apenas em
favor da reproducdo de um sistema alienante e opressor. Esse campo de
estudo e de intervencao social, o qual, estudiosos da comunicacdo e da
educacdo, chamaram de educomunicacdo, prop8e 0 engajamento
consciente dos individuos na estrutura social a qual pertencem. A
pratica educomunicativa se configura como um espaco de discussao e
cidadania, que assume posicdo estratégica de resisténcia frente as
transformagcdes negativas. E, portanto, uma forma de enfrentamento as
estruturas que manipulam a opinido publica em favor da difusdo de uma
ideologia dominante, ou seja, em favor dos valores socioculturais e do
poder econémico de uma minoria. (SILVA, 2010, p.04)

As trés perguntas do “miolo” obtiveram, entre os alunos, um “discurso médio” de
respostas que se repetiram varias vezes. Nesta ocasido, as falas de trés alunos pareceram
as mais abrangentes, respectivamente, como respostas as questdes 2, 3 e 4 da entrevista.

Assim, compartilnamos a seguir essas falas mais elucidativas e, a posteriori, discutimos:

Sim, eu publiquei e publico com frequéncia porque nos projetos
educomunicativos aprendemos muita coisa e me sinto seguro para falar
sobre esses assuntos. Eu geralmente falo algo sobre os artigos dos
direitos humanos que tratam de liberdade de religido ou crenca, forma
de vida e liberdade de género. Também publico e compartilho textos,
imagens e videos em defesa de negros e gays. Quando a gente produz
midias na educomunicagéo da escola, eu também publico. Eu ndo tenho
medo e nem vergonha de me expor como sujeito. (Um aluno, 14 anos)

Sim, quando alguém da direita fala mal dos direitos humanos na rede
social, eu defendo e me posiciono a favor. Meu argumento € que as
pessoas que sofrem na sociedade atual sdo vitimas do capitalismo e da
exploracgdo. As politicas oferecem oportunidades. (Um aluno, 15 anos)

Sim, participo de varios, mas o “Jovens de Esquerda” ¢ 0 que mais eu
e minhas amigas da Educomunicacdo gostamos porque todos pensam
como a gente e nds aprendemos mais argumentacGes para defender
nosso ponto de vista que é favoravel aos direitos humanos e as politicas
sociais. Também sigo e curto paginas parecidas. (Uma aluna, 15 anos)
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As respostas antecipam a discussdo com a qual findamos a entrevista. Precisamos
observar que os alunos parecem atribuir aos Projetos de Educomunicacao esse modo de
agir na internet e nas redes sociais. E notavel a habilidade com a qual lidam sobre a
questdo social e a competéncia critica de se posicionar com elementos/argumentos. O que
podemos perceber qualiquantitativamente € que os alunos parecem dominar em absoluto
essa tematica tornando-a objeto de net-ativismo tendo em vista que “tudo” acontece além
da escola. Eles ndo estdo interessados em nota ou algo assim, mas se reconheceram como
cidaddos a partir dos projetos de “Educomunicacéo”: discussdes teoricas entre colegas;
pesquisa sobre a temdatica em pauta; producao de “midias jornalisticas” em texto, audio e

video; entrevistas com pobres, negros e/ou gays; publicacdo de producgdes no ciberespaco.
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Imagem 41: Reunido “Educomunica¢do e Questdo Social”: Direitos Humanos

Imagem 42: Reunido “Educomunicagdo e Questdo Social”: Paulo Freire
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Todo esse movimento permite a disseminagdo de suas narrativas sociais de luta,
de resisténcia e de defesa em prol de si préprios, de seus pais, de seus familiares e dos
sujeitos em geral. Essas narrativas ndo sdo “profissionais” e tampouco tem amplitude de
disseminacéo por grandes meios de comunicacgéo de massa. No entanto, desenvolve nessas
criancas, adolescentes e jovens, 0s sensos de responsabilidade, cidadania e pertencimento.
E, se formos otimistas/utopicos/idealistas, podemos acreditar que a unido de milhGes de
narrativas sociais a partir da Educomunicacéo pode, um dia, fazer coro em Joinville e no
mundo pressionando governantes em prol de direitos humanos e de politicas sociais por

meio de mobilizagdes sociais em “midias alternativas”. Assim, Silva (2010) pondera que:

A contra hegemonia surge dos movimentos sociais que, preocupados
com a emancipacdo popular necessaria a mudanca da sociedade,
passam a propor formas de sensibilizagdo. Os meios de comunicagao,
teoricamente, divulgadores da informacdo de qualidade, isenta e
preocupada com o bem estar social, na pratica, ndo cumprem por
completo esta funcdo. Dessa insatisfacdo com a midia “oficial” surge a
midia “alternativa” como opg¢do aos processos hegemonicos de
comunicacao, e possui, portanto, relagdo com a democracia. A midia
alternativa compreende uma gama de possibilidades de se fazer
comunicacdo, cujo foco principal é a garantia dos processos
comunicativos horizontalizados, nos quais a populacdo possa ser tanto
receptora quanto produtora/emissora de informacdo. Nesse modelo
proposto deve haver, de fato, a valorizag&o da diversidade sociocultural
e dos principios democraticos que devem estar expressos nas formas de
construcdo coletiva. (SILVA, 2010, p.03)

A Ultima pergunta da entrevista, sobre a qual comentamos em algum momento,
versou explicitamente acerca da “efetividade” dos projetos de Educomunicagéo e Questéo
Social. E que, embora imaginassemos que as questdes anteriores pudessem revelar “tudo”,

quisemos garantir que era correta/valida nossa percepcao sobre o objeto. Um aluno disse:

Os projetos de Educomunicacdo foram fundamentais para eu entender
tudo sobre direitos humanos e politicas sociais. Eu gosto muito das
oficinas, dos projetos, das conversas, das nossas midias, das entrevistas.
A Educomunicacéo fez a escola ter sentido pra mim. Acho que hoje sou
mais informado e tenho mais conhecimento tanto que publico e opino
sobre o assunto na internet. Tudo foi fundamental. (Um aluno, 12 anos)
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Uma vez mais, ainda em justificativa a adicdo dessa pergunta a nossa entrevista,
ponderamos sobre nossa desconfianga de que, eventualmente, a apropriagdo sobre a coisa
social entre os alunos pudesse ser oriunda da familia ou de outros vinculos sociais que
néo dos projetos de Educomunicacédo da escola. Porém, as respostas revelaram o contrario
e refutaram nossa desconfianca, pois 8 a cada 10 alunos parecem ter atribuido aos projetos
educomunicativos essas capacidades, habilidades e competéncias para tratar da questéo
social na internet e “na vida” tornando-se ativistas da causa. Assim, podemos afirmar que
os resultados - sobretudo da quinta pergunta de nossa entrevista “paralela” - indicam que
pelos projetos de Educomunicacdo os discentes, de fato, se apropriam de modo t&o
significativo sobre as multiplas questdes sociais tornando-as objeto de net-ativismo em
suas paginas nas redes sociais e em féruns de discussdo na internet. Podemos dizer que
de alguma forma, de modo geral, a internet democratizou as relagcdes e reduziu o fosso
entre os “dominantes” e 0s “dominados”. Isto porque, embora em escala incomparavel aos
meios hegemdnicos mancomunados com a elite e o capital, a internet pelo menos oferece
a possibilidade de articulacéo e de disseminacdo de narrativas de subversdo ao status quo.

A Educomunicacdo parece, portanto, incentivar a disseminacao das narrativas de
luta, de resisténcia e de subverséo acerca das questdes sociais em defesa de pobres, negros
e gays, em suma, dos direitos humanos e das politicas sociais. Ainda assim, reconhecemos
que adiscussdo ndo esta fechada e que novos elementos podem colaborar paracompreenséo
desse fendmeno que se da pela relacéo entre a “Educomunicacdo” e a “Questio Social”
que, por sua vez, € objeto do Instituto de Desenvolvimento e Direitos Humanos (IDDH) %,

instituicdo joinvilense cuja missao é promover uma Educacédo para a Cidadania no Brasil.

Instituto de
L)HS:’.’.HVOIVUHCHIEO
e Direitos Humanos

Imagem 43: Logo do IDDH

261 O Instituto de Desenvolvimento e Direitos Humanos (IDDH) é uma organizacdo ndo-governamental
sem fins lucrativos, criada em Joinville, Santa Catarina, Brasil, em junho de 2004. O IDDH tem assento no
Comité Nacional de Educacéo em Direitos Humanos, é membro do NGO Working Group on Human Rights
Education and Learning (Genebra/Suiga) e possui status consultivo na Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU). A missdo do IDDH é promover a Educacéo para a Cidadania como meio de diminuir desigualdades
e fortalecer a democracia no Brasil. O IDDH quer é uma sociedade igualitéria, pacifica, justa e sustentavel.
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A exemplo da Educomunicacéo Socioambiental quando elencamos os trés projetos
mais populares relacionados a interface e a teméatica em questéo, agora parece necessario,

de igual modo, elencar os projetos mais vinculados a “Educomunicacao e Questdo Social”:

1) Projeto de Consciéncia Negra, Africana e Indigena
2) Projeto “Jovens de Atitude”

3) Projeto “Jovem Autor”

Agora, porém, ndo vamos nos empenhar em pontuar sobre cada um assim como na
primeira subsecao. Isto porque ja nos debrucamos amplamente acerca da questéo ao tratar
das perguntas complementares sobre 0 assunto em pauta que incorporamos a entrevista e
porque, em hora outra, ja escrevemos rapidamente sobre esses trés projetos acima citados.
H4, no entanto, duas questdes dos instrumentos metodoldgicos cujos seus dados parecem
oportunos para essa ocasiao e, de igual maneira, ilustram mais e ratificam novamente os
fendmenos ja detectados e identificados acerca do nosso objeto de pesquisa em questao:
1) O que vocé entende por cidadania participativa? 2) Vocé se considera uma pessoa mais
politizada, emancipada e empoderada depois de ter participado dos projetos de Educom?
A primeira pergunta foi aberta e oferecia ao aluno, portanto, a condicdo de verbalizar suas
percepcdes acerca do conceito e a segunda, todavia, era fechada com opgdes “SIM-NAO”.

Alids, parece necessario dizer que “Cidadania” e “Participagdo” estdo entre as dez
palavras-chave que se associam a Educomunicacdo em suas esferas préaticas e conceituais.
H4, ai, um autor que nos inspira falar sobre a questdo. Trata-se de Bordenave (1994) para
0 qual “a participagdo € inerente a natureza social do ser humano e o acompanha desde a

tribo e o cld dos tempos primitivos, até as associagdes, empresas e partidos politicos de hoje.”

-A participacdo é uma necessidade humana e, por conseguinte, constitui
um direito das pessoas. -A participacao justifica-se por si mesma, ndo
por seus resultados. -A participagdo é um processo de desenvolvimento
da consciéncia critica e de aquisicdo de poder. -A participacdo leva a
apropriacdo do desenvolvimento pelo povo. -A participacao € algo que
se aprende/aperfeicoa. -A participacdo pode ser provocada/organizada,
sem que isto signifique necessariamente manipulagdo. -A participagdo
é facilitada com a organizacéo, e a criacdo de fluxos de comunicacao. -
Devem ser respeitadas as diferencas individuais na forma de participar.
-A participacdo pode resolver conflitos mas também pode geré-los. -
N&o se deve sacralizar a participacdo: ela ndo é panaceia nem é
indispensavel em todas as ocasifes. Estes principios devem ser lidos e
entendidos dentro do processo geral, historico, de construcdo de uma
sociedade democrética participativa, na qual, gracas a propriedade
comunitaria dos meios de producdo, todos os membros da sociedade
tenham parte na gestao e controle dos processos produtivos e tenham
parte equitativa no usufruto dos beneficios conseguidos com seu
trabalho e seu esfor¢o. (BORDENAVE, 1994, p.80)
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Complementando-se, Orozco (2014) se empenha em conceituar cidadania a partir
de subcategorias entre as quais politica, econémica, social, cultural e comunicativa que,
por suavez, ndo se trataapenas do acesso a informacéo, mas do amplo direito acomunicacéo
como meio de participacao social/cultural: de selecionar e de produzir narrativas proprias.
Nessa perspectiva, podemos perceber que “Cidadania”, “Participagdo” ¢ “Comunica¢do”

compdem processo imbricado/convergente no qual ostermos sdo mutuamente dependentes.

escola legislativo@ov) sc gov.br

cvi.sc.gov.br

i

Imagem 44: Projeto Camara Mirim?26?

Os alunos, porém, ainda que ndo conscientes de todas essas dimensdes tedricas,
responderam com suas proprias palavras o que entendem por cidadania participativa. Eles
podem ndo ter amplo vocabulario, mas, em sua maioria, demonstraram que compreendem
0 que esse conceito quer dizer. De todo modo, convenhamos que mais importante do que
teorizar sobre a questdo, seja exercita-la enquanto sujeitos sociais. No seio dos projetos
de “Educomunicag¢ao e Questdo Social”” a aproximacao entre teoria e pratica parece existir,

pois as respostas das criancas, dos adolescentes e dos jovens a pesquisa apontam para isto.

262 Camara Mirim: Para construir uma cidade democratica e educadora, é necessario fomentar processos
de participacdo social que englobem todos os/as cidaddos/as deste municipio. Fazer politica, afinal, € um
processo que atravessa e estrutura a vida em sociedade. Com isso em mente, a cidade de Joinville, em Santa
Catarina, convida os jovens da cidade a participar de sua Camara Mirim. J& somam catorze anos desde a
primeira vez que a elaboracdo de leis de Joinville (SC) ultrapassou as paredes da Camara dos Vereadores e
chegou as escolas publicas e privadas do municipio com o projeto que vem sensibilizando jovens estudantes
a participarem das discussdes sociais, tornando-os vereadores mirins. Dentre os principais objetivos do
projeto, que desde 2000 é um decreto na cidade, esta a circulacéo de informagdes nas escolas a respeito das
atividades legislativas da Camara de Vereadores de Joinville. Também sdo temas 0 acesso aos trabalhos
desenvolvidos por vereadores e suas propostas e a promocao de discussdo sobre os diversos problemas em
diferentes setores do Municipio que afetam a populacéo e a sensibilizagdo da dire¢do, professores, pais de
alunos e a comunidade escolar sobre a importancia de participarem do programa. (Prefeitura de Joinville).
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Nesse sentido, nosso exercicio de avaliagdo qualitativa dos discursos nos permite
dizer que 73% das respostas, 0 que representa 460/630 respondentes, foram satisfatorias.
Isto € consequéncia direta dos Projetos de “Educomunicagido e Questdo Social” porque,
em 2018, fomos a outra escola que ndo esta entre as 12 de nossa pesquisa para palestrar
sobre “Cidadania”. Comegamos questionando os alunos se eles poderiam dizer do que se
tratava 0 conceito ou que, a0 menos, relacionassem palavras afins. Todos ficaram calados!
Na escola ndo tinha absolutamente nenhum projeto mais ou menos vinculado a tematica.

No entanto, entre as unidades educativas pertencentes a nossa pesquisa, a situacao
foi outra e, a seguir, reproduzimos as respostas de 31 alunos, todos menores de 12 anos.
E porque na maioria das vezes, ao longo do trabalho, os discursos/falas selecionados sdo
de adolescentes e de jovens. Queremos mostrar, assim, que as crian¢as, mesmo com suas
palavras menos elaboradas, também demonstram compreender o que € o conceito a partir
de seus respostas. Todas, para justificar, argumentar ou ilustrar suas falas, se referem em
algum instante aquilo que chamam de “Projetos da Escola” 0s quais sabemos que se tratar
- mesmo que nao seja com tal conceito - de Projeto “Educomunicacgéo e Questdo Social”.

Cidadania participativa é quando o cidaddo é ativo dentro da sociedade
e cumpre seus deveres.

E saber respeitar as opinides alheias. E a participacio dos cidad&os em
projetos da escola, trabalho, etc.

E quando o cidad&o é participativo, pensa com coeréncia e faz o que Ihe
cabe fazer em nossa sociedade atual, etc.

E o respeito entre todos mesmo com divergéncias e conflito de opinides.
E a democracia, a participaco da sociedade nas decisdes dos governos.

Cidadania participativa é quando cidad&o de uma sociedade sempre esta
presente nos projetos de sua cidade, fazendo sua parte como individuo.

E participar da sua sociedade e fazer algo no mundo em que vocé vive,
na escola, no trabalho, em casa. Cidadania e participacdo andam juntas.

E a participacéo na sociedade como pessoa atuante, ndo com figurante!
Participar da comunidade em que vivemos cumprindo leis e obrigagdes.
E conviver, participar e interagir com as pessoas das suas comunidades.

Participar de sua comunidade, participar da cidade, participar do mundo.
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E quando um cidad&o aprende a trabalhar no coletivo pelo bem comum.
E quando todos se ajudam, mas o nosso Brasil ndo faz isso muito bem.
E as pessoas se comunicando para conseguir melhorar a vida de todos.
E fazer o bem da sua cidade. Cuidar do meio ambiente, preservando-o.
Um grupo de pessoas que participa da organizacdo do bairro da escola.
E a reunio de pais, o conselho escolar, a associacio de pais e mestres.
E um cidad&o que se envolve com tudo, que participa em tudo. E ativo.

E ser cidaddo buscando o bem, e evitando o bullying e 0s preconceitos.
E participativo do “bem”. Isto, para mim, é uma cidadania participativa.

Quando participamos do que acontece, sabemos criticar, formar opinido.
S&o atos que qualquer cidadao pode fazer para contribuir na sociedade.
E participar da sociedade como um cidaddo “responsavel” que dialoga.
Exercer cidadania questionando/participando do que envolve o cidadao.

E o ato de se dedicar a contribuir na sociedade, ser altruista e gostar de
se envolver em projetos em prol da melhoria da vida das seres humanos.

E discutir sobre como a democracia pode evoluir e se firmar no Brasil.
E ser responsavel com obrigagdes/deveres, colaborando coletivamente.
E quando as pessoas procuram participar de forma regular na sociedade.
E montar um grupo para fazer algum protesto ou manifestagéo politica.
E ajudarmos uns aos outros, entrar em conversas e melhorar o dialogo.
E quando a pessoa colabora com as outras para se fazer cidade melhor.
Que todos os cidadaos participam de algo ou algum projeto social, etc.
Quando se é um cidaddo que colabora com a cidade sendo “voluntario”.
E quando as pessoas lutam por uma pracinha nova ou por bem feitorias.

Deveria ser algo mais trabalhado na escola em geral e ndo apenas nos
Projetos Educom. Tudo isso para o crescimento na sociedade e na vida.
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As respostas evidenciam o quanto Projetos de “Educomunicagéo e Questao Social”
parecem oferecer elementos sobre a tematica, a partir das discuss@es tedricas sobre esse
assunto e das producdes de narrativas por midias maltiplas em processos colaborativos.
Isto que nem expusemos falas mais elaboradas de adolescentes e de jovens. Eles, de modo
unanime, costumam fazer referéncia a “Educom” mesmo sem utilizar essa nomenclatura.

Como reflexo imediato desses projetos e das acOes/atividades por eles propostas,
a Ultima pergunta desta secdo foi absolutamente mais direta para podermos mensurar 0s
impactos e os efeitos da Educomunicacao: “VVocé se considera uma pessoa mais politizada,
emancipada e empoderada depois de ter participado dos projetos de ‘Educomunicagao’’?
E importante, primeiramente, sinalizar a partir de dicionarios mil as nossas compreensdes

semanticas dos trés termos centrais desta pergunta para, somente depois, expor o grafico:

Que tem absoluta consciéncia de seus direitos e deveres politicos; civico. Que tem grande
Politizado conhecimento sobre politica e busca saber sobre tudo que ocorre no &mbito politico. Que foi

alvo de “politizacdo”, que passou a possuir um carater politico; que se educou politicamente.

Emancipado | Que é civil e capaz pela emancipacgdo. Que é responsavel por seus atos; independente, livre.

Empoderado | Que se empoderou, que obteve o poder que procurava. Que passou a dominar a prépria vida.

Tabela 17: Significados das trés palavras-chave da questao sobre ‘Educom’

Vocé se considera uma pessoa mais politizada,
emancipada e empoderada depois de ter participado dos
projetos de Educomunicacédo?

Sim

Gréfico 20: Educomunicagdo: politizacdo, emancipagdo e empoderamento
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Podemos perceber, a partir do grafico que mais da metade dos alunos disseram ter
se tornado politizados, emancipados e empoderados pelos Projetos de Educomunicagéo
e Questdo Social. Uma vez mais, o percentual pode ter sido mais baixo do que esperavamos
em funcéo de dois aspectos: 1) os alunos ndo conhecem, em sua maioria, a nomenclatura
e preferiram, neste caso, dizer “NAO” por via das dividas e 2) as palavras “politizado”,
“emancipado” e “empoderado” sdo muito rebuscadas. E uma auto critica a nossa pesquisa
porque poderiamos ter feito amesma pergunta se valendo de terminologias mais populares.

Se, ainda assim, 340 de 630 alunos responderam “SIM” e outros 290 responderam
“NAO” é porque, de fato, os projetos de “Educomunicagiio e Questdo Social” parecem
tornar os discentes, sujeitos/cidadaos mais envolvidos, engajados e participativos. Se nos
permitem mera especulacdo nesse trabalho de carater cientifico, podemos imaginar que,
ndo fossem os dois aspectos acima mencionados, mais de 80% dos alunos responderiam
“SIM” a pesquisa porque € isto que, grosso modo, conseguimos perceber na ida a campo.

Agora, em hora decisiva desta subsecao, precisamos pontuar quais caracteristicas
da Educomunicacdo predominam nesses Projetos sobre a Questdo Social, a exemplo da
primeira subsecdo sobre a Educomunicacdo Socioambiental quando identificamos que 0s
projetos “Reinventando os Espagos Educadores”, “Babitonga Ativa” e “Concurso Teatral
Aguas para Sempre” apresentam em seu DNA o predominio das artes, do audiovisual e do
teatro promovendo, entre outras coisas, “a consciéncia, a criatividade e o protagonismo”.

Aqui, nesta subsecdo sobre a “Educomunicag¢ao e Questdo Social” podemos colher
percepcdes a partir da ida a campo e aplicacdo de instrumentos metodolégicos de pesquisa:
Projetos “Consciéncia Negra, Africanaou Indigena”, “Jovens de Atitude” e “Jovem Autor”,
cinco perguntas complementares incorporadas ao questionario-entrevista padrdo e mais
duas questbes que compuseram todo trabalho e cujos dados pareceram mais adequados
para a subsecdo em questdo. Dessa maneira, foi possivel perceber que, embora todas as
caracteristicas sejam mais ou menos comuns/frequentes nos projetos de Educomunicacao e
Questdo Social, ha verdadeiro predominio de discussdes mais teoricas e de aproximacgdes
com pessoas em situacdes de vulnerabilidade social nas quais predominam a promocéo
da “cidadania”, o desenvolvimento da “criticidade”, o fortalecimento da “democracia” e
a provocacdo para o “engajamento”. Tudo isto foi possivel detectar nos carateres quanti e
qualitativo pelos multiplos meios, antes citados. Esses vocabulos entre aspas compdem a
lista de 10 palavras-chave associadas a “Educomunicagdo” como a melhor maneira para
compreender esse conceito de modo mais amplo. Por fim, precisamos confessar a nossa

profunda estima por esses projetos porque somos, nos também, ativistas da causa social.
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6.3. Os impactos e os efeitos da Educomunicagéo entre os alunos

Uma vez analisada a triade temética da Educomunicagdo entre as escolas da cidade
de Joinville, nos pomos a secao final deste terceiro bloco e, portanto, de todo o trabalho.
Trata-se, agora, de hora crucial para a dissertacdo na qual relacionamos diretamente o
problema, as hipoteses e os objetivos, a fim de respondé-los a partir dos dados/resultados
colhidos por meio da ida & campo e seus instrumentos metodoldgicos. E, tal qual costuma
dizer Lopes (2014), quando o investigador volta ao inicio de tudo para cruzar entre niveis
e fases [e suas operacdes] todas as dimensdes teoricas, epistemoldgicas e operacionais da
pesquisa. Nesta secéo, portanto, elucidamos esses aspectos baseando-nos em autores, mas,
sobretudo, a partir do que os sujeitos envolvidos com o objeto de estudo nos declararam.

E bem verdade que ndo gostamos das palavras “impactos” e “efeitos” porque elas
podem soar negativas ou pejorativas. Precisamos dizer que nessa ocasido compreendemos
esses vocabulos em suas articulagdes mais otimistas associadas, por exemplo, aos frutos,
as influéncias, as repercussdes e aos resultados da “Educomunicagdo” na vida de criangas,
adolescentes e jovens envolvidos nos projetos em suas escolas. Todavia, a nossa escolha
por essas palavras que intitulam a presente secdo se deu porque gueremos demonstrar que
a interface é instigante, provocativa e transformadora. Que, assim, impacta e causa efeito.

Durante todo o trabalho, especialmente neste ultimo capitulo, tornou-se possivel
vislumbrar o que a Educomunicacdo pode promover na vida das pessoas em todas as suas
esferas/dimensdes. Isto é o que torna a interface uma atividade enriquecedora nos espacos
educativos formais, ndo formais e informais. Embora a pesquisa possua carater cientifico
no seio de Programa de P6s-Graduacdo, precisamos pontuar o quanto somos afeitos aos
projetos de Educom tendo em vista que ao longo desses tantos anos nos aproximamos de
experiéncias elogidveis e louvaveis. A se¢do em questao da voz aos sujeitos “afetados”

pela Educomunicacdo e ratifica a urgéncia de reinventar a Educacéo a partir do conceito.

A Educomunicacéo transformou completamente a minha vida. Acho
que sai da depressao por causa do Projeto de Educom da escola que
fez me reconhecer como pessoa humana, que recuperou meus sonhos,
meu futuro, minha vontade de viver. Eu descobri que o melhor modo
para resolver os problemas é comunicar e dialogar sobre eles. Aprendi
a lidar melhor com as pessoas, a ouvir as pessoas. Percebi que elas
também passaram a me ouvir mais, a escutar meus desabafos. Quando
surgiu na escola uma palestra sobre “Bullying e Depressdo” eu achei
bem interessante. Depois disso, uma professora comecou a falar que
a escola pretendia fazer Projeto de Educomunicacdo sobre o assunto.
Al faziamos rodas de conversa para conversar sobre o tema e de vez
em quando chamavamos especialistas para falar de suicidio e questdes
parecidas. Neste momento achamos que podiamos comegar a produzir
midia sobre o tema para conscientizar as pessoas. (Um aluno, 15 anos)
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Primeiramente, a titulo de organizacéo, dispomos a seguir de tabela que reorganiza
as dez palavras-chave - a partir de percepgoes, de leituras e de entrevistas - mais associadas
a Educomunicacao. E que cada vertente da triade tematica revelou, por meio de suas praxis,
tendéncia conceitual mais ou menos direcionada/vinculada a uma ou a outra palavra. Nao
significa, no entanto, que esses atributos em questdo nédo se entrecruzem nas atividades e
nas a¢les de todos os projetos. Ha, porém, supremacia de um em relagéo ao outro quando

se trata de tematica mais especifica que provoca aspectos distintos entre os participantes.

A triade temética
e as palavras-chave

Educomunicacéao Educomunicacéo e Educomunicacéo e
Socioambiental ODS Questéo Social
Consciéncia Autonomia Cidadania
Criatividade Dialogo Criticidade
Protagonismo Participagéo Democracia
Engajamento

Tabela 18: A triade tematica e as palavras-chave

E absolutamente razoavel entrecruzar todas essas palavras-conceito associando-as
aqualquer que seja a iniciativa e a tematica da Educomunicacao. E possivel, por exemplo,
perceber indicios de “criatividade e protagonismo” nas a¢des de “Educomunicagido e ODS”
e indicativos de “consciéncia” nas atividades de “Educomunicacao e Questao Social”. De
igual modo, a “autonomia” ¢ fruto dos projetos de “Educomunicagdo Socioambiental”
enquanto “dialogo e participagdo” sao resultantes de “Educomunicagio e Questdo Social”.
Por fim, “cidadania”, “criticidade”, “democracia” e “engajamento” se mesclam nas outras
duas modalidades teméticas da Educomunicacdo entre as unidades educativas de Joinville.

Durante a producéo da dissertagéo, entre a observagéo, as leituras e as entrevistas,
marcamos cerca de 30 palavras que poderiam compor essa lista de vocabulos relacionados
a Educomunicacdo. Podemos dizer que ha - nas praxis - acdes e atividades nas quais seja
possivel identificar esses aspectos/atributos representados pelas terminologias em questao.
Todavia, se fossemos elencar todos os vocabulos, a dissertacdo multiplicaria em extensao
e nao focariamos nas principais caracteristicas desta interface representada pelas palavras
escolhidas. Somente por curiosidade, mencionamos a seguir alguns vocabulos anotados:
educacgédo,comunicacéo, tecnologias,emancipac¢ao,empoderamento, politizagéo, interacao,

colaboracdo, solidariedade, toleréncia, responsabilidade e afetividade, entre outros mais.
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O entrecruzamento de todos esses aspectos/atributos, independentemente de quais
sejam 0s projetos e suas tematicas, € demonstrado a partir da tabela abaixo na qual — por
meio da observacdo, das referéncias tedricas e da aplicacdo de instrumentos de coleta de
dados — delineamos a incidéncia e a intensidade das palavras-conceito em cada projeto de
Educomunicagé&o entre as unidades educativas da cidade de Joinville. Foi amplo trabalho
de estudo, analise e classificacio/categorizacio pelas escalas “ALTA, MEDIA, BAIXA”
que, embora parecam indicativos quantitativos foram determinadas por atividade mais ou
menos qualitativa. E assim que pretendemos demonstrar ao nosso leitor a incidéncia e/ou
a intensidade de cada atributo dos projetos de Educom incluindo, de igual modo, os 12/30
termos apresentados que, segundo as nossas anotacdes, também representam a interface.

A incidéncia e Educomunicacéo ‘ Educomunicacéao
a intensidade Socioambiental e ODS e Questdo Social
Autonomia Alta | Ala | Média
Cidadania Média . At [ Ala

Consciéncia  [ARR Média | Alta
Criatividade [ AR Alta | Média

Educomunicacéo

Criticidade Alta Média | At |
Democracia Média Alta . Alta |
Didlogo Media  [ENVARERIEE  Alta

Engajamento Alta | Media AT
Participag&o Média . Alta ] Alta
| A Alta Média

Educacéo Alta Alta Alta
Comunicagao Alta Alta Alta
Tecnologias Média Alta | Baixa
Emancipacdo edi edi
Empoderamento
Politizacdo
Interacdo
Colaboragao
Solidariedade
Toleréncia
Responsabilidade Alta Média Média

Afetividade Alta Meédia [ Baixa

Tabela 19: A incidéncia e a intensidade dos atributos em cada projeto-tematicas®

Protagonismo

263. O estudo/analise/observacédo de carater qualitativo se materializa nessa tabela de carater quantitativo.
Precisamos pontuar que: a) as cores verde (alta), amarela (média) e vermelha (baixa) sdo apenas para ilustrar
e facilitar visualizag8o de nosso leitor; b) estdo em verde mais escuro os atributos originalmente vinculados
a cada projeto de acordo com a tabela 18, anterior a esta; ¢) o fato da incidéncia/intensidade ser média ou
baixa ndo significa qualquer demérito, mas, pelo contrario, que nenhum projeto é pleno em todas as esferas.
E que cada iniciativa tem suas caracteristicas e, grosso modo, quisemos sinalizar o todo da Educomunicagéo
entre as escolas da cidade de Joinville, a partir de nossas percepcdes sobre a realidade do objeto de estudo.
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Nesses termos, uma pergunta qualitativa e duas perguntas quantitativas findaram

nossa atividade metodoldgica e nos permitem, a posteriori, dialogar com a problematica,

as hipoteses e 0s objetivos que constituem-se como sec¢des fundantes da presente pesquisa.

¢ Quais produtos educomunicativos mais te interessam: jornal escolar, blog escola,
rédio escolar e TV youtube, etc? Comente como é participar da elaboracdo desse
material discutindo situagOes-problema da sua comunidade escolar como um todo.
e A partir de sua participacdo nos projetos de Educomunicagdo [ou outros projetos
da sua Escola gue ndo usam essa nomenclatura em questao], vocé pode dizer que:

e Os projetos de Educomunicacéo [de sua Escola] te tornaram um sujeito-individuo:

Essas questdes estdo imediatamente alinhadas as chamadas se¢des fundantes do

trabalho e seus dados séo absolutamente reveladores para nossa pesquisa como um todo.

A primeira, por exemplo, colheu falas e discursos interessantes os quais compartilhamos:

Eu gosto do jornal escolar, ndo apenas porque é um meio de falar as
coisas para nossas comunidade escolar, mas, principalmente, porque
no6s aprendemos por meio da reunido de pauta, do servigo de pesquisa
e de investigacao “jornalistica” sobre o tema. O aprendizado também
se concretiza na conversa com as pessoas, nas Nossas entrevistas e nas
matérias. Ouvir o outro € importante para nos tornarmos quem somos.
Acho que o jornal é muito importante para discutirmos sobre todos o0s
problemas no bairro e chamar o povo a ajudar. (Uma aluna, 15 anos)

As producdes audiovisuais sdo a melhor parte da nossa escola. Acho
que aprendemos muito mais quando precisamos pesquisar sobre um
assunto para poder fazer os videos, para o canal do Youtube e como
Cinema Escola. A gente aprende a trabalhar em grupo, a ajudar uns aos
outros, a saber que todas as pessoas tem algo a dizer sobre as coisas.
Elas sdo merecedoras do direito de falar o que bem entender e nossas
acOes de Educomunicagdo oferecem essa oportunidade & elas e a nds
mesmos. A escola “audiovisual” é mais divertida. (Umaluno, 13 anos)

Héaumaquantidade inesgotavel de declaragfes bastante elucidativas acercado nosso

objeto de estudo. Elas revelam direta ou indiretamente todos os atributos-conceito sobre

0s quais dissertamos nas paginas anteriores. Todavia, os dois graficos a seguir parecem ser

muito mais eficientes para mensurar os impactos e os efeitos da “Educomunicagdo” entre

os alunos, especialmente, porque séo elaborados a partir das percepcdes deles proprios.

O primeiro se debruca mais especificamente sobre os processos do fazer educomunicativo e

0 segundo se empenha em elencar os resultados das praticas, suas a¢oes e atividades afins.




A partir de sua participacdo nos projetos de
Educomunicacdo ou em outros projetos da sua Escola,
vocé pode dizer que:

Aprendeu a dialogar mais com as pessoas
ouvindo os outros e suas opinides.

Percebeu que melhorou seu modo de falar, de se
expressar e de se comunicar.

Tornou-se mais critico em relacéo a questdes da
sociedade repensando-as e questionando-as.

Amadureceu, cresceu, criou responsabilidades e
se sente mais importante.

Virou um jovem mais informado e conectado
com temas atuais e 0 mundo que o cerca.

Apresentou mais envolvimento e engajamento
com a sua Escola porque gosta desses projetos.

Adquiriu aprendizados mais significativos a
ponto de aplica-los em sua vida cotidiana.

Sentiu-se mais reconhecido/incluido porque
suas habilidades foram valorizadas.

Aprimorou técnicas de uso e manuseio das
tecnologias e das midias eletronicas.

Desenvolveu vinculos fraternos com as pessoas,
tornando-se mais compreensivo e tolerante.

Criou paixdo por teatro, fotografia, radioe TV a
ponto de querer cursar jornalismo ou afins.

Mudou sua relacdo com os meios de
comunicagdo questionando suas producdes em 5%
massa.

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Grafico 21: Os processos da Educomunicacao
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Os projetos de Educomunicacdo te tornaram um individuo:

Consciente de suas responsabilidades como
sujeito na sociedade.

Comunicativo nas formas de se expressar em
todas as areas de sua vida.

Criativo nas dindmicas em grupo e nas solucoes
de problemas.

Critico em relacdo ao mundo, aos meios de
comunicacdo e aos poderes constituidos.

Protagonista no sentido de se reconhecer como
individuo e se situar como cidadéo.

Autébnomo em suas acoes e decisdes,

0,
empoderando-se. Lt

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Gréfico 22: Os resultados da Educomunicacéo

Os gréficos 21 e 22, por si SO, parecem se bastar para explicar o objeto de estudo,
seus impactos e seus efeitos na vida de criancas, de adolescentes e de jovens das unidades
educativas da cidade cujos Projetos de Educomunicacéo se dao a partir da triade tematica.

O que se pode destacar do primeiro, grosso modo, é a diversidade de respostas, pois,
exceto pela “aprendeu a dialogar mais com as pessoas ouvindo os outros € suas opinioes”
declaradapor praticamente metade dos alunos, todas as outras alternativas de resposta foram
marcadas por menos de 30% dos discentes, dividindo-se entre elas. Antes de demonstrar
gue 0s processos ndo proporcionam nenhum aprendizado aos alunos, os percentuais em
questdo, pelo contrério, se tornam indicativos das possibilidades mil de experiéncias que
a Educomunicagéo possibilita aos alunos como um todo, pois todas as opgdes de resposta
foram marcadas, umas mais e outras menos. Isto porque cada sujeito se relaciona com os
projetos a partir de suas mediac@es, suas relacdes, suas percepcdes do outro e do mundo.

Jaarespeito do segundo grafico que versa mais especificamente sobre os resultados
de projetos de Educomunicacéo, precisamos destacar que, exceto pela op¢ao comunicativo,
todas as outras iniciam a partir de alguma das dez palavras-chave delineadas pela pesquisa
como sendo as mais associadas ao conceito de Educomunicagdo. Em realidade, elas todas
compdemaarquitetura da problematica da dissertacdo. Foi demonstracéo evidente de nosso
exercicio de aproximar os instrumentos metodologicos das se¢fes fundantes do trabalho,

afim de elucida-las. Podemos perceber que, de fato, os dados respondem a questéo central.
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PROBLEMA | QUESTAO
Osprojetosdainterface Comunicacdo/Educacao realizados nasescolas publicas de Joinville
a) apresentam, nos processos/praticas, caracteristicas educomunicativas®®*, b) colaboram
na formacao de individuos autbnomos, conscientes, criticos e protagonistas, ¢) contribuem

na construcdo e na consolidacdo do dialogo, da democracia e da cidadania participativa???

As nossas percepcdes sobre o objeto de estudo, as referéncias tedricas da pesquisa,
aida a campo, a aplicacdo dos instrumentos metodoldgicos e os dados/resultados do todo,
especialmente, dos graficos 21 e 22 nos permitem dizer que os projetos dessas 12 escolas:

e ) apresentam caracteristicas da Educomunicacao incrustradas em seus processos

e suas praticas sem que se utilize, na maioria dos casos, anomenclatura em questao.

N&o podemos generalizar, mas entre as outras unidades educativas do municipio,

ha algumas que também se orientam pelos principios e pelas premissas da interface.

e b) colaboram na formacéo dos individuos como um todo e em geral, para uns mais
e para outros menos. E dificil mensurarmos aspectos subjetivos da individualidade
de cada sujeito-aluno, mas a partir do que os préprios disseram/reconheceram, nos
podemos pontuar que o desenvolvimento de atributos como autonomia, consciéncia,
criticidade e protagonismo é fruto de processos dos projetos de Educomunicagédo
realizados entre as unidades educativas da cidade. A principal concluséo é que cada
atributo se da a partir da tematica sobre o qual se debruga o projeto nesta interface.
e ) 0s projetos de Educomunicacao parecem, em sua maioria, promover o dialogo
como processo-resultado principal e, em se tratando de pesquisa de Comunicacao,
tal diagnostico foi satisfatorio. Nao é a toa que as rodas de conversa sao praticas
comuns nas escolas. Ja a cidadania participativa € fruto apenas da Educomunicacao

“Socioambiental” e “Questdo Social”, e a democracia tdo somente desta segunda.

264 Num primeiro momento, ainda antes da elaboracdo do Projeto de Pesquisa, pretendiamos categorizar de
modo taxativo quais projetos nds considerdvamos, de fato, educomunicativos e quais ndo, numa espécie de
sim ou n&o implacavel sem qualquer meio termo. E que nosso envolvimento/engajamento com as iniciativas
de Comunicacdo/Educacdo, muito mais a base da emocao/afetividade do que da razéo teérico-conceitual,
nos fazia definir membranas resistentes de uma célula chamada “Educomunicagdo” na qual poderiamos, de
modo deterministico e a todo custo, dizer o que é e 0 que ndo é quando, na verdade, as iniciativas em torno
da interface e do proprio conceito estdo em fase de construgdo. Entdo ndo podemaos, sob qualquer hipotese,
estigmatizar, pormenorizar ou desprezar nenhum projeto ou oficina. De certo modo, nessa pesquisa lidamos
com o dia a dia das pessoas, das a¢des educativas com as quais elas estdo vinculadas e pelas quais cultivam,
em alguma medida, uma relacéo de afeto/carinho. N&o é porque um projeto do ponto de vista epistemologico-
tedrico-conceitual, utiliza erroneamente o termo “Educomunicacdo” que o proprio ndo apresente processos/
resultados satisfatdrios ou ndo represente, numa perspectiva educacional, aproveitamentos parciais/integrais.
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A elucidacéo do problemado trabalho, por sua vez materializado na questéo central
dadissertacdo, nos permite ponderar acerca das hipdteses da pesquisa afim de confirméa-las
ou refuta-las. Elas foram bastante importantes durante todo o trabalho porque balizaram
nossa observacgdo e nossa ida a campo quando, a toda hora, durante a acdo metodoldgica,
nos voltdvamos olhares ao quadro hipotético para procurarmos indicativos, experiéncias

e fendmenos que nos permitiriam - pela observacao da préxis - atender nossas hipoteses.

HIPOTESE
Os projetos, as oficinas, os treinamentos e as formacges realizados pelas escolas publicas de
Joinville por meio de processos e resultados sdo razoavelmente satisfatorios/contributivos e
se desenvolvem norteados pelas premissas da Educomunicacao construindo aprendizados

sobre varias tematicas sociais como, por exemplo, salide, meio-ambiente e questdo social...

Podemos dizer a hipdtese central de nossa pesquisa esta parcialmente confirmada.
Isto porque definir que uma prética seja satisfatoria e/ou contributiva € atividade bastante
subjetiva. O que pode ser para um sujeito, pode ndo ser para outro. Todavia, de modo geral,
embora ndo utilizem a nomenclatura “Educomunica¢do”, os projetos, a¢des e atividades
se orientam pelo conceito. H4, ai, que ponderarmos duas questdes em relacao a hipotese:
a) a primeira que, diferentemente do exposto, as escolas costumam chamar “tudo” apenas
de “projeto” e, vez ou outra, de “oficina”. Agora, as palavras “treinamento” e “formagado”
praticamente nem existem no universo das praticas de Educom; b) a segunda que ha, entre
os temas, um pouco popular nas unidades educativas: a satde. E que, em hora primeira,
parecia existir algum movimento mais robusto acerca do assunto, no entanto, se tratava
de acdo vinculada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel que, por sua vez, ai sim,
estao disseminados por toda a cidade compondo, inclusive, a chamada “triade tematica”.

Dito isto, de maneira geral, opondo-se a qualquer possibilidade de refutar nossa
hipotese central, parece necessario dizer que, em termos mais gerais, salvo ponderagdes,
a propria esta confirmada. Todos os dados e os resultados sobre os quais nos aplicamos,
especialmente, no ultimo bloco do trabalho, nos permitem referendar a confirmacéao desta
hipotese e, de certo modo, reconhecer a Educomunicagdo como fato absoluto e consumado
entre as unidades educativas da cidade de Joinville pondo-se em processos e em resultados

que, longo prazo, podem consolida-lacomo pratica educativa popular tornando-se uma Lei.
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Todavia, nossa pesquisa tratou de estabelecer hipoteses secundarias sobre as quais
nos empenhamos para tornar mais qualificada a anélise sobre o todo do objeto de estudo.

A seguir, portanto, mais uma vez compartilhamos a integra das hipdteses, comentando-as.

a) Embora a maioria dos professores e alunos ndo conheca o termo “Educomunicacgdo” e
o0s seus fundamentos teoricos, os projetos realizados pelas escolas municipais/estaduais da

cidade apresentam, em suas praticas, premissas e caracteristicas parciais/totais do conceito.

b) Por meio de espacos plurais, 0s projetos realizados pelas escolas publicas de Joinville
contribuem na formacao dos alunos/cidad@os com aprendizagens significativas em varias

areas promovendo autonomia e protagonismo com principios de consciéncia e criticidade.

c) Em seus proprios processos, 0s projetos realizados estimulam nos alunos e em suas
relacfes cotidianas, a pratica do dialogo, a formacdo de ambientes democratizados e o

engajamento social nas demandas de interesse publico da comunidade os quais pertencem.

A primeira hip6tese secundaria é absolutamente confirmada pela nossa pesquisa

e parece estar entre as principais constata¢fes da ida a campo. O termo € pouco popular
entre as unidades educativas e seus alunos. N&o que as praticas, acdes e atividades em si
precisassem aderir a nomenclatura porque isto, em tese, ndo mudaria absolutamente nada.
Todavia, uma terminologia poderia melhor situar os projetos em seus contextos terico-
conceituais, orientar os professores e 0s alunos a partir de outras referéncias, aproximar
as instituicBes e os sujeitos de experiéncias praxis parecidas e fomentar discussdo politica
sobre as possibilidades e potencialidades da Educomunicacao para fundar a nova cultura
escolar e reinventar a Educacéo a partir de relagdo mais frutiferacom o mundo midiatizado.

A segunda hipdtese secundéria € parcialmente confirmada haja vista, uma vez mais,
as subjetividades da questdo. Podemos dizer, primeiramente, que aprendizagens parecem
se efetivar a partir dos projetos de Educomunicacdo. Ha, ai - a partir das experiéncias de
estudo, pesquisa, investigacao, dialogo e producéo de midia - absoluta apropriacéo do tema.
E aprendizado, como dissemos, aparentemente mais significativo que demonstra, por si so,
todo 0 mérito da “Educom”. Agora, autonomia, consciéncia, protagonismo e criticidade
como processo/resultado dos projetos, acOes e atividades, é algo muito particular de cada
sujeito e depende, necessariamente, da tematica acerca da qual se debruca tal iniciativa.

N&o hé, é bem verdade, pleno desenvolvimento de todos esses atributos. A coisa é parcial.
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A terceira hip6tese secundaria é também parcialmente confirmada. Isto porque se
Vé que, de fato, a prética do didlogo é comum e os ambientes democratizados parecem
instaurados no contexto dos projetos. No entanto, o engajamento social propriamente dito
parece ser fruto materializado apenas dos Projetos de “Educomunicag¢io e Questdo Social”,
a partir dos quais os alunos se politizam/empoderam por meio de a¢des/atividades na area.
Aliés, é a vertente da triade tematica que parece, grosso modo, melhor promover como
resultado a transformacao social, a participacéo e a cidadania. As midias educomunicativas
produzidas no interior dos projetos demonstram o senso absolutamente critico dos alunos.

A elucidacdo das hipoteses central e secundarias da pesquisa, uma vez confirmadas
integral ou parcialmente, revela o atingimento dos objetivos geral e especificos do trabalho,
a partir dos quais orientamos nossa acao metodoldgica para que pudéssemos escrever uma
dissertacdo que abarcasse toda a dimensdo do nosso objeto de estudo, que se tornasse uma
referéncia para a praxis e que pudesse, em alguma medida, representar o reconhecimento
dos projetos-iniciativa satisfatérios/louvaveis realizados pelos alunos e pelos professores.
A nossa pesquisa, portanto, promoveu dialogos entre niveis e fases, entrecruzando com

as secdes fundantes como problema e hipoteses articulados com os objetivos quais sejam:

Objetivo Geral

O objetivo geral da nossa pesquisa é investigar se projetos, oficinas, treinamentos
e formacGes realizados por meio de processos e de resultados pelas escolas municipais e
estaduais de Joinville sdo razoavelmente satisfatorios/contributivos e se desenvolvem
norteados pelos principios e pelas premissas da Comunicacdo/Educacédo. Tal processo de
pesquisa/investigacdo sobre as iniciativas ocorre em trés dimensdes as quais averiguar se:
a) proporcionam aquisi¢do de conhecimentos sobre determinada area em torno da qual se
debrugam as iniciativas de Educomunicacao como, por exemplo, a saide, 0 meio-ambiente
e a questdo social; b) colaboram na formacao de sujeitos autbnomos, conscientes, criticos
e protagonistas, por meio de espacos plurais e aprendizagens significativas; c) possibilitam
odialogo, promovem o senso de democraciae provocam o engajamento social dos sujeitose,

por conseguinte, acidadaniaparticipativaemdemandas de interesse publicodacomunidade.




265

Objetivos Especificos

e Compreender, pelo estudo tedrico e pelas investigacdes sobre o tema, as relacdes entre
a Educomunicacéo e os projetos/oficinas desenvolvidos(as) pelas escolas de Joinville;

¢ Investigar o modus operandi dos projetos educomunicativos, como costumam provocar

o dialogo em seus processos e como estimulam a no¢ao de democracia em suas praticas.

e Averiguar como as atividades das escolas proporcionam aquisi¢do de conhecimento

acerca de determinada area sobre a qual se debrucam esses projetos de Educomunicacéo;

¢ Analisar os produtos educomunicacionais fabricados por alunos (jornal, revista e radio

escolar, midias, blogs, teatros, musicas e fotos, etc.) e seus efeitos nacomunidade escolar;

e Auvaliaracontribuicdo dos processos e resultados dos projetos educomunicativos e como

sematerializam, navidados envolvidos, os conceitos dedialogo, democraciae cidadania;

o Constatar o nivel de engajamento social e de cidadania participativa de criancas/jovens

nas demandas de interesse publico/comunitario por meio de projetos educomunicativos;

e Observar e problematizar, a partir da perspectiva do Quadro Tedrico de Referéncia da

pesquisa, adifusao de nogao e conceitos de politizacdo, emancipacdo e empoderamento;

e Verificar a possibilidade e a viabilidade de utilizagcdo da Educomunicagdo como uma

metodologia de projetos replicando-aem todas as escolas publicas da cidade de Joinville.

E absolutamente razoavel dizer que, exceto pelo Gltimo objetivo especifico, todos
o0s outros foram amplamente discutidos em nossa dissertacdo. Todos eles, um por um, se
tornaram indispensaveis para a consecucdo do resultado final do nosso trabalho-pesquisa.
O dltimo, porém, pareceu ndo compor o texto, razdo pela qual nos empenhamos, agora,
sobre a questdo. Podemos dizer que diante do panorama dos projetos de Educomunicacao,
Seus processos e seus resultados, as iniciativas em torno da interface em questédo merecem
replicabilidade, mesmo que as condi¢cdes nem sempre sejam favoraveis tendo em vista
que dependem de vontade politica, de infraestrutura adequada/qualificada ou mesmo de
formag&o mais ou menos especifica para professores e alunos. E que, em suma, acdes e
atividades tdo transformadoras e revolucionarias do ponto de vista educativo parecem ser
importantes para refundacgéo cultural da Educacéo. Assim, a Educomunicagdo em Joinville

precisa encontrar, por meio de seus sujeitos-engajados, os mecanismos de popularizagao.
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CONCLUSAO

O objeto de nossa dissertacéo € a interface entre “Educacdo e Comunicacao” nas
unidades educativas do municipio de Joinville, estado de Santa Catarina, ao sul do Brasil.
O primeiro capitulo de nosso trabalho se aplicou sobre as sec¢des justificativa, problema,
hipoteses e objetivos para localizar o nosso leitor no todo do trabalho enquanto o segundo
lidou com o objeto propriamente dito, apresentando-o em suas caracteristicas e nimeros
tendo em vista que nossa pesquisa se apresenta como panorama da “Educom” na cidade.
Esses dois capitulos compuseram o primeiro bloco da dissertacao que, por sua vez, se deu
em seis capitulos divididos em trés blocos iguais. Foi a maneira de organizar o raciocinio e
situar cadabloco agrupando-os por semelhancas tedricas, epistemologicas e metodologicas.

O terceiro capitulo se dedicou ao QTR, conhecido como Fundamentacdo Tedrica,
a partir do qual delineamos 0s autores e 0s conceitos que nos nortearam para a realizagéo
desta pesquisa entre os quais Jests Martin-Barbero, Mario Kapluin e Paulo Freire que séo
pesquisadores/especialistas tidos como o tridngulo tedrico angular da “Educomunicacio”.
O quarto capitulo, por sua vez, se debruca sobre as questdes metodoldgicas da pesquisa
acerca das quais nos empenhamos para elucidar todos os aspectos do exercicio de ida a
campo, compreendendo-o como atividade central para alcangar resultados satisfatorios e a
partirdoqual aplicamos questionarioserealizamosentrevistascom 123escolase 630alunos.
Essas duas partes de nossa dissertacdo compdem o segundo bloco: teorias e metodologias.

Por fim, os Capitulos “5 e 6 findam nosso trabalho se atendo aos dados/resultados
dos instrumentos de coleta de dados em abordagem com 0s alunos e com os professores.
Trata-se, ai, do Gltimo bloco do trabalho quando entrecruzamos niveis e fases da pesquisa
dialogando-os com as secdes fundantes e pondo-as, portanto, a prova. Nesse caso, tabelas
e graficos se multiplicaram para que pudéssemos melhor explicar nosso objeto de estudo,
ilustrando-o a partir da observacédo da realidade em acdo cientifica apurada e qualificada.

Desse modo, promovemos toda uma contextualizacdo historica acerca da nossa
relacdo com a interface “Comunicac¢do e Educacdo”, seus projetos e suas iniciativas afins,
além de pontuarmos as inimeras vertentes tedricas e conceituais que se aplicam sobre o
entrelagamento dessas duas areas, entre as quais, a “Educomunicagdo” CujoS processos e
resultados podem ser representados ou relacionados, ainda segundo nossa propria pesquisa,
com outras palavras-vocabulo que se associam a nomenclatura em questdo, entre as quais,
autonomia, cidadania, consciéncia, criatividade, criticidade, democracia, engajamento,

dialogo, participagéo e protagonismo, entre outras doze a trinta marcadas neste trabalho.
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A ida & campo investigou se projetos, acdes, atividades e/ou iniciativas realizados
por meio de processos e de resultados pelas Escolas Municipais e Estaduais de Joinville
sdo razoavelmente satisfatérios/contributivos e se desenvolvem norteados por principios
e por premissas da Comunicacdo/Educacéo a partir de trés dimensdes as quais averiguar se:
a) proporcionam aquisi¢do de conhecimentos sobre determinada area em torno da qual se
debrugam as iniciativas de Educomunicagdo como, por exemplo, 0 meio-ambiente, a salde
e aquestdo social; b) colaboram na formacdo de sujeitos autbnomos, conscientes, criticos e
protagonistas, por meio de espacos plurais e aprendizagens significativas; ¢) possibilitam o
didlogo, promovem o senso de democracia e provocam o engajamento social dos sujeitos e,
porconseguinte, acidadaniaparticipativaem demandasde interesse publicodacomunidade.

A abordagem as 123 escolas e aos 630 alunos se deu por aplica¢do de questionario
e realizacdo de entrevista que nos permitiram colher dados e informacdes entrecruzando
com todo o material metodolégico em niveis e em fases. Neste sentido, portanto, nosso
trabalho apresentou os resultados da atividade metddico-técnica relacionando-os com as
dimensGes epistemoldgico-tedricas da pesquisa e pondo-os em didlogo articulado com as
secdes fundantes a fim de elucida-las; comprova-las, refuta-las e alcanca-las na pesquisa.

Os resultados do trabalho apontam que — embora em sua maioria as escolas néo
utilizem a nomenclatura “Educomunicac¢do” para designar suas praticas, processos e
resultados — ainda assim ha uma quantidade de projetos que se orientam pelos principios e
pelas premissas da interface e de seus maltiplos termos e conceitos, especialmente, a
chamada “Educom”. De modo geral, podemos dizer que as a¢des, atividades e iniciativas
- dependendo da abordagem do Projeto de Educomunicacdo e das suas tematicas -
proporcionam aos alunos os desenvolvimentos de maltiplos atributos e aprendizados mil.

Nesses termos, 0 nosso exercicio de observacdo nos permite afirmar, entre outras
inimeras conclusdes da nossa dissertacdo, que o conceito de “Educomunicacao” para 0s
alunos e as unidades educativas da cidade é concebido como exercicio de producao de
midias sobre determinados assuntos. Ou seja, em partes, todos estdo educomunicando mais
do que imaginam quando, por exemplo, promovem muitas “rodas de conversa”, mas seus
reducionismos sobre o conceito ndo lhes possibilitaram reconhecer mais que suas praticas
sealinham a Educomunicacéo e tampouco utilizar o termo em seus projetos multitematicos.

Fundamentalmente, dizemos que pela Educom as nossas escolas se aproximam da
realidade mediada/midiatizada. Precisamos reconhecer que a “Educomunicacdo” néo é a
solugéo para todos os problemas da Educagdo, no entanto, parece ser uma maneira de

reaproximar os alunos das suas institui¢cdes de ensino fundando-se a nova cultura escolar.
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ENCERRAMENTO

O mestrado foi um periodo de muitos aprendizados, de novas experiéncias e de
crescimento como pesquisador, como profissional, como professor. Foi uma fase de desafio
e de transformacao em todos os sentidos. Ousamos dizer que 0 mestrado representa uma
ruptura pela qual saltamos, como um todo, de um estagio para outro: de mais maturidade
na pesquisa, de mais personalidade na docéncia, de um aprofundamento da viséo sobre o
universo, de uma compreensdo mais complexa das ciéncias a partir das leituras e das
discuss@es, de um aperfeicoamento mais sensitivo/apurado na observa¢ao do mundo, dos
fendmenos sociais e dos objetos de estudo. No entanto, esses saltos ndo séo tdo simples.
E necessario, portanto, que estejamos atentos, dispostos, empenhados e, assim mesmo,
vamos nos deparar com dificuldades que sdo comuns nesse intenso processo de formacao.

Nesse sentido, a gestdo do tempo foi, indiscutivelmente, a principal dificuldade
encontrada durante o mestrado. Embora sejamos, de certo modo, organizados/disciplinados
com nossa agenda nem sempre conseguimos conciliar as coisas da melhor maneira porque
as atribuicdes/responsabilidades sdo inimeras no estudo, no(s) trabalho(s), nos circulos
sociais, nas relacdes interpessoais, etc. Nesses tempos dinamicos e acelerados da nossa
sociedade, gerir a agenda parece ser o principal desafio e isso se estende para a propria
pesquisa que, embora seja prioridade como projeto de vida, se incorpora ao conjunto de
atividades que precisamos desenvolver, simultaneamente. Entdo ndo ha outra maneira
que ndo por meio de uma organizacdo do tempo de modo que as coisas funcionem bem e
que ndo sintamos, a toda hora, que somos/estamos improdutivos e que ndo conseguimos
fazer bem aquilo que precisa ser feito. E uma dificuldade lidar com a realidade de prazos.

No entanto, ndo é apenas a gestdo do tempo que se apresenta como um obstaculo
durante o mestrado. Nossa proximidade com o objeto de estudo pode ter varios aspectos
positivos, no entanto, hd muitos outros negativos também. Primeiramente porque vocé
parece tdo envolvido com a praxis propriamente dita que ndo tem a capacidade critica
para observar “de fora”, de outro angulo, sob outros pontos de vista, se distanciando para
calibrar o necessario olhar de pesquisador. Ha também multiplas resisténcias, sobretudo
institucionais e politicas, para realizar a pesquisa de campo. Nao imaginavamos tamanha
dificuldade na disponibilizacéo da autorizagéo formal/oficial das Secretarias de Educagéo
da cidade de Joinville e do estado de Santa Catarina para visitarmos as Escolas Municipais
e Estaduais. Os responsaveis temem pelos resultados e pela abertura dessa “caixa-preta”
da Educacdo do municipio e, embora (como apresentamos) tenhamos conseguido, ainda

tivemos que lidar a toda hora com oposigdes, objecdes e relutancias de diretores/docentes.
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Durante esses 30 meses nos dedicamos as leituras, as disciplinas, aos artigos e aos
eventos e, portanto, a dissertagdo é como um compéndio de todas essas experiéncias do
periodo de mestrado. As reflexdes e discussdes contidas nesta constituem-se por meio de
percepcdes, de processos de aproximacdo e de observacdo do objeto de estudo. Desse
modo, acreditamos na relevancia e na importancia da pesquisa e, a partir das ponderacdes,
criticas e sugestdes dos professores que compordo a banca, pretendemos prosseguir com
ainvestigacao em outros estagios de formacgéo académica como, por exemplo, o doutorado.

Acima de qualquer coisa, ousamos dizer que nossa motivacao pessoal acerca desse
objeto é cada vez maior. Isto porque nossa tematica provoca, inspira e, de fato, motiva.
Embora parec¢a utopico ou ingénuo, nos processos de envolvimento/engajamento com as
escolas, podemos dizer que pela interface Comunicacdo e Educacéo (Edu-comunica-¢ao)
podemos sim fundar préaticas inovadoras de ensino-aprendizagem, reinventar a instituicdo
escola, revolucionar a formacéo de criancas e de jovens e transformar a sociedade-mundo.

Pretendemos prosseguir com nossa pesquisa e nossa formagao em si porque essa
experiéncia tem sido muito enriquecedora em todos os sentidos ndo apenas pelo trabalho
propriamente dita, mas pelas multiplas possibilidades que o meio académico proporciona.
O mestrado representou a oportunidade de lecionar no Ensino Superior, de viajar pelo
Brasil e pelo Mundo para participar de eventos, de me reinventar como pesquisador, como
profissional, como educador e como sujeito. Foi o periodo mais transformador de toda vida.

Tudo comegou, um dia, quando ainda muito menino, cheguei pela primeira vez
numa Escola. Tratava-se da Municipal Ada Sant’Anna da Silveira, instituigdo-simbolo
em minha trajetoria. Hoje, neste tempo no qual findo o principal projeto de toda minha
vida, parece oportuno compartilhar uma fotografia — ainda que com baixa resolucdo —

onde meu pai e eu posamos em frente desta unidade educativa pela qual sou apaixonado.

Imagem 45: Meu pai e eu em frente & E. M. Prof.a. Ada Sant’Anna da Silveira
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ANEXOS
ANEXO 1
Lista de CEls, EMs e EEs
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CENTROS DE EDUCACAO INFANTIL

BAIRRO

ABDON DA SILVEIRA CElI

PARANAGUAMIRIM

ADHEMAR GARCIA CEI

ADHEMAR GARCIA

ADOLFO ARTMANN CElI

BOM RETIRO

ALEGRIA DE VIVER CElI

PARANAGUAMIRIM

ALZELIR TERESINHA GONCALVES PACHECO CEl

COSTA E SILVA

AMANDOS FINDER CElI

JARDIM IRIRIU

ARTE E VIDA CEI

AVENTUREIRO

AVENTURAS DE CRIANCA CEI

AVENTUREIRO

BEIJA-FLOR CEl PETROPOLIS
BEM-ME-QUER JARDIM PARAISO
BOTAOZINHO DE ROSA CEl GUANABARA
BRANCA DE NEVE CEl COSTAESILVA
CACHINHOS DE OURO CEl PIRABEIRABA
CASTELO BRANCO CEI AVENTUREIRO
CELIO GOMES DE OLIVEIRA CEI PROFIPO
CIRANDA CIRANDINHA CEI JARDIM IRIRIU
DOCE INFANCIA CEI NOVA BRASILIA
ELIANE KRUGER CEI BOEHMERWALDT
ESPACO DA CRIANCA ADHEMAR GARCIA
ESPACO ENCANTADO CEI BUCAREIN
ESPERANCA CElI COMASA
ESPINHEIROS CEI COMASA
ESTRELINHA BRILHANTE CEI JOAO COSTA
FATIMA CEI JARIVATUBA
GIRASSOL CEI COSTAESILVA
HERONDINA DA SILVA VIEIRA CEI FLORESTA

IRACI SCHMIDLIN CEl JARIVATUBA
ITAUM CEI ITAUM

IVAN RODRIGUES CEl IRIRIU

JARDIM SOFIA CEI JARDIM SOFIA
JORGE LUIZ VANDERWEGEN CElI ITAUM

JOSE FRANCISCO VIEIRA CEI AVENTUREIRO
JUAREZ MACHADO CElI ITAUM

JULIANA DE CARVALHO VIEIRA CEI ITINGA
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JUSTINA ROSA FACHINI CEI

MORRO DO MEIO

LIRIO DO CAMPO CEI

FATIMA

LUIZA MARIA VEIGA CEl

GUANABARA

MARIA LAURA CARDOSO ELEOTEREO CEI

ULYSSES GUIMARAES

MARILENE DOS PASSOS SANTOS CEI

PARANAGUAMIRIM

MARIO AVANCINI CEI IRIRIU

MEU PEQUENO MUNDO CEI ADHEMAR GARCIA
MIOSOTIS CEI FATIMA

MIRACI DERETI CEI ESPINHEIROS

MONTEIRO LOBATO CEl

PARANAGUAMIRIM

MORRO DO MEIO CElI

MORRO DO MEIO

MUNDO AZUL CEl

SAO MARCOS

NAMIR ALFREDO ZATTAR CEl

AVENTUREIRO

ODORICO FORTUNATO CEI

AVENTUREIRO

PAO DE MEL CEl

PANAGUAMIRIM

PARAISO DA CRIANCA CEI

JARDIM PARAISO

PARQUE GUARANI CEI PARQUE GUARANI
PEDACINHO DO CEU CEl BOA VISTA
PEDRO IVO FIGUEIREDO DE CAMPOS CEI FATIMA

PEDRO PAULO HINGS COLIN CEl ITINGA

PEQUENA SEREIA CEI COSTAE SILVA
PEQUENO PRINCIPE CEI PROFIPO

PETER PAN CEI GLORIA

PONTE SERRADA CEI COMASA

RAIO DE SOL CElI VILA NOVA
SALETE KONECKI (PROF?) CEI VILA NOVA
SEMENTINHA CElI IRIRIU

SIGELFRID POFFO CEl VILA NOVA
SILVIA REGINA CAVALHEIRO CEI PARQUE GUARANI
SOL NASCENTE CEl ITAUM

SONHO DE CRIANCA CEl COSTA E SILVA
TERESA CAMPREGHER MOREIRA CEI JARDIM IRIRIU

ZE CARIOCA CEI ITAUM

ZILDA ARNS NEUMANN CEl

PARQUE GUARANI
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ESCOLAS MUNICIPAIS BAIRRO

ABDON BAPTISTA (E.M. DR)) PETROPOLIS

ADA SANT ANNA DA SILVEIRA (EM. PROF.?) PARANAGUAMIRIM
ADOLPHO BARTSCH (E.M.) PIRABEIRABA
ALFREDO GERMANO HENRIQUE HARDT (E.M.) RIO BONITO
ALFONSO FIEDLER (E.M.) CUBATAO

ALIRE CARNEIRO (E.M. CEL.) PIRABEIRABA
ALUIZIUS SEHNEM (E.M. PROF.) ESPINHEIROS
AMADOR AGUIAR (E.M.) ULYSSES GUIMARAES
ANABURGO (E.M.) VILA NOVA

ANITA GARIBALDI (E.M.) ANITA GARIBALDI
ANNA MARIA HARGER (E.M. PROF.?) GUANABARA
ARINOR VOGELSANGER (E.M. VER.) VILA NOVA
ARTHUR DA COSTA E SILVA (E.M. PRES.) RIO BONITO
AVELINO MARCANTE (E.M. PROF.) BOM RETIRO
BALTASAR BUSCHLE (E.M. PREF.) PARQUE GUARANI
BERNARDO TANK (E.M. PROF.) VILA NOVA

CARLOS GOMES DE OLIVEIRA (E.M. SEN.)

AVENTUREIRO

CARLOS HEINS FUNKE (E.A.M.)

DONA FRANCISCA

CASTELLO BRANCO (E.M. PRES.) BOA VISTA
CURT ALVINO MONICH (E.M. VER.) AVENTUREIRO
EDGAR MONTEIRO CASTANHEIRA (EM. PROF.) FATIMA

ELADIR SKIBINSKI (E.M. PROF.%)

AVENTUREIRO

ELIZABETH VON DREIFUSS (E.M. PROF.?)

MORRO DO MEIO

EMILIO PAULO ROBERTO HARDT (E.M.) PIRABEIRABA
EMILIO STOCK JR. (E.M. PREF.) VILA NOVA
EUGENIO KLUG (E.M.) PIRABEIRABA
EVALDO KOEHLER (E.M.) PIRABEIRABA
FRCO. JOSE R. DE OLIVEIRA COMASA
FRANCISCO RIEPER (E.M. PROF.) DONA FRANCISCA
FRITZ BENKENDORF (E.M.) PIRABEIRABA
GERALDO WETZEL (E.M. PREF.) FATIMA
GERMANO LENSCHOW (E.M.) PIRABEIRABA

HANS DIETER SCHMIDT (E.M. DR.)

JARDIM PARAISO

HANS MULLER (E.M. PASTOR)

GLORIA

HERIBERTO HULSE (E.M. GOV.) BOA VISTA
HERMANN MULLER (E.M.) RIO BONITO

HILDA ANNA KRISCH (ENF.2) JARDIM IRIRIU
HONORIO SALDO (E.M. PROF.) PIRABEIRABA
HUBERT HUBENER (E.M. VER.) QUIRIRI/DIST.PIRAB.
ISABEL SILVEIRA MACHADO (E.M. PROF.?) CUBATAO

JAIME DE BARROS CAMARA (E.M. DOM) COMASA

JOAO BERNARDINO DA SILVEIRA JR. (EM PROF.) JOAO COSTA

JOAO COSTA (E.M.) JOAO COSTA

JOAO DE OLIVEIRA (E.M.) FATIMA

JOAO MEERHOLZ (E.M. PROF.) VILA NOVA
JOAQUIM FELIX MOREIRA (EM. PREF.) PARANAGUAMIRIM
JOSE ANTONIO NAVARRO LINS (E.M. DR.) COMASA

JOSE DO PATROCINIO (E.M.)

JARDIM PARAISO

JOSE MOTTA PIRES (E.M. PROF.)

NOVA BRASILIA




279

JULIO MACHADO DA LUZ (E.M. PROF.)

NOVA BRASILIA

KARIN BARKEMEYER (E.M.PROF.%) VILA NOVA

LACY LUIZA DA CRUZ FLORES (E.M. PROF.#) ITINGA

LAURA ANDRADE (E.M. PROF.%) JARDIM IRIRIU
LAURO CARNEIRO DE LOYOLA (E.M. DEP.) BOEHMERVALDT
LUIZ GOMES (E.M. PREF.) ADHEMAR GARCIA
MARIA MAGDALENA MAZZOLLI (E.M. PROF.?) JARDIM SOFIA
MARIA REGINA LEAL (E.M. PROF.?) ESPINHEIROS
MARIANO COSTA (CAIC PROF.) ADHEMAR GARCIA
MAX COLIN (E.M. PREF.) IRIRIU

NELSON DE MIRANDA COUTINHO (E.M.) JARIVATUBA

NILSON WILSON BENDER (E.M.PREF.)

PARANAGUAMIRIM

9 DE MARCO (E.M)

ITINGA

ORESTES GUIMARAES (E.M. PROF.) BOEHMERWALDT
OSWALDO CABRAL (E.M. PROF.) PETROPOLIS
OTTO RISTOW FILHO (E.M.) AREA RURAL
PAUL HARRIS (E.M.) SAO MARCOS
PAULINE PARUCKER (E.M.) BOEHMERWALDT
PLACIDO XAVIER VIEIRA (E M.) FLORESTA

PEDRO IVO CAMPOS (E.M. GOV.)

COSTAE SILVA

REINALDO PEDRO DE FRANCA (E.M. PROF.)

MORRO DO AMARAL

ROSA M? BEREZOSKI DEMARCHI (E.M. PROF.?)

JARDIM PARAISO

RUBEN ROBERTO SCHMIDLIN (E.M. DR.)

MORRO DO MEIO

SADALLA AMIN GHANEM (E.M. DR.) PARQUE GUARANI
SAUL SANT ANNA DE OLIVEIRA DIAS (EM. PROF.) JARIVATUBA
SENHORINHA SOARES (E.M. PROF.?) VILA NOVA

7 DE SETEMBRO (E.M.) RIO BONITO

SYLVIO SNIECIKOVSKI (E.M. PROF.)

JARDIM PARAISO

THEREZA MAZZOLLI HREISEMNOU (E. M. PROF.?)

JARDIM PARAISO

VALENTE SIMIONI (E.M. PE.) IRIRIU
VALENTIM JOAO DA ROCHA (E.M.) VILA NOVA
VALESCA MAY ENGELMANN (E.M. PROF.?) VILA NOVA
VIRGINIA SOARES (E.M. PROF.?) FLORESTA

WITTICH FREITAG (E.M. PREF.)

AVENTUREIRO

ZULMA DO ROSARIO MIRANDA (E.M. PROF 2)

COSTA E SILVA
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ESCOLAS ESTADUAIS BAIRRO

EEB ALBANO SCHMIDT BOA VISTA

EEB ARNALDO MOREIRA DOUAT COSTA E SILVA
EEB DOM PIO DE FREITAS FLORESTA

EEB DR GEORG KELLER JARDIM IRRIU

EEB DR JORGE LACERDA GUANABARA

EEB DR PAULO MEDEIROS ADHEMAR GARCIA
EEB DR TUFI DIPPE IRIRIU

EEB ENG ANNES GUALBERTO IRIRIU

EEB FRANCISCO EBERHARDT PIRABEIRABA

EEB GIOVANI PASQUALINI FARACO SANTO ANTONIO
EEB JOAO COLIN ITAUM

EEB MARLI MARIA DE SOUZA PARANAGUAMIRIM
EEB OLAVO BILAC PIRABEIRABA

EEB OSVALDO ARANHA GLORIA

EEB PLACIDO OLIMPIO DE OLIVEIRA BOM RETIRO

EEB PRES MEDICI BOA VISTA

EEB PROF ALICIA B FERREIRA

SANTA CATARINA

EEB PROF ANTONIA ALPAIDES C DOS SANTOS

NOVA BRASILIA

EEB PROF GERMANO TIMM AMERICA
EEB PROF GERTRUDES BENTA COSTA PETROPOLIS
EEB PROF GUSTAVO AUGUSTO GONZAGA SAGUACU

EEB PROF JANDIRA D AVILA

AVENTUREIRO

EEB PROF JOAO MARTINS VERAS

ANITA GARIBALDI

EEB PROF JOAO ROCHA

AVENTUREIRO

EEB PROF JURACY MARIA BROSIG

PARANAGUAMIRIM

EEB PROF LEA MARIA AGUIAR LEPPER

SAGUACU

EEB PROF MARIA AMIN GHANEM

AVENTUREIRO

EEB PROF NAIR DA SILVA PINHEIRO

VILA CUBATAO

EEB PROF RUDOLFO MEYER FLORESTA

EEB SENADOR RODRIGO LOBO JARDIM SOFIA
EEB VER GUILHERME ZUEGE RIO BONITO

EEM BAILARINA LISELOTT TRINKS VILA NOVA

EEM DEP NAGIB ZATTAR JARDIM PARAISO
EEM GOV CELSO RAMOS BUCAREIN

EEM GOVERNADOR LUIZ HENRIQUE DA SILVEIRA PARQUE GUARANI

EEM PROF ELADIR SKIBINSKI

AVENTUREIRO
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ANEXO 2
Autorizacdo da Secretaria de Educacdo da cidade de Joinville

(lelq) CSH

ESOOLA DU COMUNICACOEY & ARTES
CEMSSAD Of POS-OGRADUAGAD
UNIVERSIDADE DB SAS FALILD

Sao Paulo, 14 de agosto de 2017,
A

Secretaria de Educagao de Joinvilie

\Venho, par melo desta, solicitar permissdo para que Wellington Nardes realize
pesquisa nas Escolas Municipais da Cidade de Joinvile, Estado de Santa Catarina.

Wellington Nardes & discente regularmente matriculado, sob o no. USP
8724520 no curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Comunicagéo
desta Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de Sao Paulo.

O discente ingressou no curso em 14 de fevereiro de 2017 sob a orientagio do
prof. Dr. Adilson Odair Citelll €, no momento, cumpre os créditos obrigatérics em
disciglinas pravisios no Regulamento do seu curso.

Como parte do desenvolvimento de seu projeto de pesquisa, o discente
pretende visitar as unidades municipais da rede de ensinc oficial do municipio de
Joinville

Por esta razao, escrevo a presente solicitando autorizagio para que Wellington
Nardes possa desenvolver suas pesquisas nos locais acima mencipnados

Coloco-me & disposicao para eventuais esclarecimentos e agradeco de
antemdo sua atengio

Atenciosamente,

— mp—————
_/—", e _\_\
Bruno Alexandre Ribeiro (no. USP 5937564)

-
AJ'\J“ Chefe do Servigo de Pés-Graduagao

/-\ W o Escola de Comunicagtes e Artes da USP
) ¥y

‘ Sbriia Regina V. Factuu
{ . y Diestore Executiva
o Matriculs 14187
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Autorizagédo da Secretaria de Educacéo do estado de Santa Catarina
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(lolq) CSP

ERCOLA UE COMUMUACOES & ANTES
COMSESAD UE PON.GRADUATAD
UNIVERSTADE OF BAD PALLO

Sdo Paulo, 14 de ngosto de 2017.

A
Secretaria de Estado da Educagéo de Santa Catarina

Venho, por meio dests, solicitar permisséo para que Wellington Nardes realize
pesquisa nas Escolas Estaduais da Cidade de Joinvile, Estado de Santa Catarina.

Wellington Nardes & discente regulamente matriculado, sob o no. USP
8724520 no curso de Mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Comunicagdo
desta Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de Sao Paulo.

O discente ingressou no curso em 14 de fevereiro de 2017 sob a orientagao do
prof. Dr. Adilson Odair Citelli &, no momento, cumpre os créditcs obrigatérios em
disciplinas previstos no Regulamento do seu curso

Como parte do desenvolvimento de seu projeto de pesquisa, o discente
pretende visitar as unidades estaduais da rede de ensino oficial do Estado de Santa
Catarina no municipio de Joinville

Por esta razao, escrevo a presente solicitando autorizagao para que Wellington
Nardes possa desenvolver suas pesquisas nos locais acima mencionados.

Coloco-me & disposigiio para eventuais esclarecimentos = agradego de
antemao sua atenglio

e 10
Alenclosamente, \;‘&,:L-- _-Z-‘Z;_“ ~ Fao IL;{'-.’.I\."
’/T‘T‘- B [ g )
Bruno Alexandre Ribeiro (no, USP 5937564) 1y 001
55(80 "IIWM-

Chefe do Servico de Pés-Graduagao m&awﬂ
Escola de Comunicagdes e Artes da USP

Av. Prof, Luoo Martne Rodngues, 442 « Pedio Cantral
Cidade Unverszire - 08508.020 - 53¢ Pavit - 59 « Brasil
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