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FACCHINETTI, R. A Identidade Intelectual e o poder da palavra. 230 p. Tese
(Doutorado) Escola de ComunicagOes e Artes, da Universidade de S&o Paulo, Sao
Paulo, 2014.

RESUMO

Este trabalho buscou demonstrar que a concep¢ao de mundo/cosmovisao, (reuniao
das escolhas ontolégicas, epistemolégicas e  metodologicas) base
tedrica/paradigmatica do pesquisador das Ciéncias Sociais, posta em crise pela
passagem da modernidade para a pos-modernidade, pode ser retomada através da
construcdo da sua Identidade Intelectual - expressa na sua palavra - prova da

autonomia e da autodeterminagao.

Palavras Chave: Linhas epistemoldgicas. Concepc¢do de mundo, Paradigmas e
bases filoso6ficas. Referencial Tedrico. Pesquisa em ciéncias sociais. Identidade e
identidade Intelectual.



FACCHINETTI, R. A Identidade Intelectual e o poder da palavra. 230 p. Tese
(Doutorado) Escola de Comunicagfes e Artes, da Universidade de S&o Paulo, Séao
Paulo, 2014.

ABSTRACT

This research aimed at demonstrating that the conception of the world/Cosmo vision
(assembly of ontological, epistemological and methodological choices) theoretical
grounds for the researcher in Social Sciences, in crisis by the transition from
Modernity to Post-Modernity, can be rescued through the building of its intellectual

identity — expressed in ones voice — proof of autonomy and self-determination.

Keywords: Epistemological guidelines. Concept of World. Paradigms and
philosophical grounds. Theoretical References. Research in Social Sciences. Identity

and Intellectual Identity.
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Unidade | - INTRODUCAO

Apresentacdao e Justificativa

Inicio fazendo referencia ao trabalho anterior, a dissertacdo de mestrado,
apresentada a Universidade Metodista de Sdo Paulo — UMESP — sob o titulo A
Comunicacdo Organizacional frente a pressao das mudancas externas ao mundo do
trabalho trazia o resultado de um estudo sobre a Secretaria do emprego e das
relaces do trabalho do Estado de S&o Paulo porque das suas conclusdes nasceram
as principais inquietacdes para um novo trabalho.

A pesquisa foi realizada entre 1998 e 1999 e a dissertagéo foi apresentada no
ano 2000 e tratava primordialmente de comunicacdo e mudancas como mostra o

seu proéprio resumo:

Este estudo visa contribuir para:

o a compreensdo dos efeitos das mudancas que se verificaram
na passagem da sociedade industrial para a p6s-industrial, no mundo
do trabalho e da producéo diante do fendmeno da globalizacdo e dos
avancgos tecnologicos;

o a conscientizagdo da importdncia da Comunicagdo
Organizacional, em qualquer tipo de organizagdo, como um
instrumento determinante para o acumulo e disseminacdo de
informagdes relevantes na Era da Informagé&o e do Conhecimento;

. identificar o impacto das mudancas, como pressfes externas,
sobre a comunicagao interna das organizagoes.

As discussbes que se impunham entdo eram as grandes mudancas que 0O
século XX deixaria de heranca para o novo século. O trabalho foi a maior tematica e
examinada de todos os angulos. Viviamos um desemprego que, em Sao Paulo, se
aproximava dos 20% e os analistas, os tedricos — em livros — mas muito mais em
meios mais rapidos como artigos em revistas e jornais, workshops e seminarios,
afirmavam que o desemprego era estrutural, ou seja, tudo que era “sélido
desmanchara no ar” — o mote infinitamente repetido naquele periodo e dai
apontavam as inquietacfes que instigavam a reflexdo, entre elas reproduzimos

algumas citadas nesse trabalho:
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o desaparecimento de postos de trabalho e profissbes, apontados como
consequéncia da das mudancas da sociedade industrial para a pés-industrial
e a globalizacéo;

as mudanca nos paradigmas do mundo do trabalho;

as exigéncias que o mercado de trabalho ao impor novos perfis profissionais
baseados na tecnologia comunicacional,

a necessidade de se reorganizar a produgcdao baseada na informagdo e no
conhecimento - isto €, no uso do capital intelectual.

Nesse periodo em que foi realizada a pesquisa fervilhava a ideia de que o

maior problema girava em torno das mudancas que o mundo exigia e, que,

aceitando-as e fazendo as devidas reformulagcbes tudo se resolveria. Mas o

desemprego pressionava, como certeza ou como ameaca, viviamos uma situacao

similar a que se vé em alguns paises do euro hoje, tanto que o tema

emprego/trabalho teve nos jornais cuidados editoriais que se davam aos

suplementos especiais, com matérias de peso, acrescidas de gréficos e fotos com

muitas cores. Como exemplo, retirei de um artigo, sob o titulo O trabalho e a

Globalizacéo, do jornal a Folha de Sao Paulo de 2 de Agosto de 1998, definicdes

saidas de um glossario que ia sendo criado para se entender as expressées novas,

termos criados ou reconceituados que vale a pena apresentar:

Analistas simbdlicos: sdo os trabalhadores com formacdo para serem
integrados as novas redes informatizadas que definem o modelo de producao
intensivo em conhecimento.

Capital intelectual: € uma nova forma de contabilizar as areas de recursos
humanos das empresas, tentando medir a contribuicdo dos setores intensivos
em conhecimento para a producéo da riqueza.

Comoditizagao: é a transformacéo de um produto numa “commodity”, ou seja,
numa mercadoria padronizada, em analogia com matérias-primas e produtos
intermediarios, de baixo dinamismo tecnoldgico.

Crise da licitude: a crescente perda de confianca no aparato burocratico
criado pela legislagéo trabalhista que, na viséo liberal, levou a generalizagéo

de praticas corporativas, corruptas e fisioldgicas.
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Desintermediacdo: é a eliminacdo de elos nas cadeias produtivas e de
distribuicAo provocada pelo surgimento de novos mecanismos de
comercializagdo, como a Internet. Do “home banking” a compra de livros e
Cds, perde a importancia o intermediério tradicional, numa loja real atras de
um balcéo.

Desregulamentacdo: é a reducdo ou a eliminacdo de legislacdo que limita a
atuacao de empresas privadas, em qualquer setor.

Digitalizacdo: tudo esta sendo digitalizado, ou seja, convertido em informacao
que pode ser processada por computadores, que calculam a partir de
combinagdes de digitos “0” e “1”. Imagens, textos, processos, relagbes
humanas, educacdo, consumo, praticamente tudo converge para padroes
digitais.

Digiteratos: € um neologismo criado para definir as pessoas que tém
habilidades compativeis com o mundo digital, assim como antigamente
existiam os “literatos”.

Externalidades: sdo os efeitos econdémicos publicos ou coletivos que
decorrem de decisdes privadas. E um dos fatores mais importantes da nova
economia, pois quando tudo funciona em rede, cada pessoa ou empresa que
se conecta a essa rede aumenta o valor da prépria (da pessoa, da rede, da
empresa e dos produtos que séo produzidos e distribuidos nela).
Flexibilizacdo do mercado de trabalho: é a reducédo do poder de negociacéo
sindical e a eliminacdo de beneficios do empregado que sao custos indiretos
para o empregador.

Planejamento de carreira: € a reavaliacdo permanente de habilidades e
projetos profissionais, num mundo em que a propria definicdo de carreira
pode mudar subitamente (ela pode até mesmo desaparecer).
Pds-modernidade: também denominada era pos-industrial, em que maquinas
substituem ndo apenas o trabalho bracal, mas, também servigos e tarefas
antes executadas por funcionarios de “colarinho branco.

Produtividade: é a relacdo entre volume de producdo e numero de
trabalhadores. A meta eficiente € aumentar a produtividade, ou seja, produzir

sempre mais com menos gente.



13

e Soho: é a sigla em inglés para “small office, home office” (escritorio pequeno e
caseiro), designando a importancia crescente de micro e pequenos
empreendimentos, em geral intensivos no uso de tecnologia da informacéao,
que funcionam nos lares dos empresarios.

e Terceirizacdo: é uma das formas consagradas de flexibilizacdo do mercado
de trabalho, pois areas inteiras de uma empresa sdo transformadas em
servigos prestados por terceiros.

e Volatilidade: é a intensidade com que as coisas mudam, do preco das acdes
as taxas de cambio e juros, passando pelo valor de produtos e tecnologias.

Havia uma tendéncia em apontar o lado bom, do novo, da “Nova Era” e as
descricdes pessimistas tendiam a ser ignoradas. Os autores que trazem analises
sobre a fragmentacédo, descentracdo, escravizacdo global no trabalho, migracdes e
deslocamentos pelo mundo e demais consequéncias negativas dessas mudancas
somente nos atingiram no século XXI. Cito dois exemplos que se incluem como
referencias tedricos neste trabalho: Stuart Hall e Zygmunt Bauman (este ultimo teve
o seu livro Modernidade Liquida publicado em inglés em 2000 e em portugués em
2001).

Em meio a pesquisa, diariamente surgiam indicios de novas mudancas, e
percebi que para nao perdé-las deveria utilizar intensamente artigos dos analistas,
notadamente estrangeiros, que eram publicados nos suplementos de jornais e nas
revistas, sobre os temas centrais, daquele periodo: globalizacéo, revolucéo digital,
mudancas de valores, novos valores para os jovens, mudancas na organizacao
familiar, mudancas na forma de producéo, o desemprego e o fim de empregos e
profissdes, a qualidade total e as pressées no mundo do trabalho, as reengenharias,
0 terceiro setor, novos conceitos para o mundo do trabalho, novos perfis
profissionais até mesmo as pesquisas sobre o mapeamento do cérebro identificando
nele os pontos de inteligéncia e mais ideias e conceitos dos gurus que aqui
aportavam, como Domenico de Masi (entrevistado) que em pouco tempo lancou 3
livros e participou de inimeros eventos entrevistado em varios canais de TV e
participou do conceituado programa da Cultura Roda Viva por duas vezes.

Utilizei uma bibliografia classica bem como a mais recente para uma
conceituacdo consistente dos temas que deram base a pesquisa. Assim 0

Liberalismo e suas fases, apresentado como marco histérico da andlise, ou seja, 0
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mundo anterior aquele que havia se modificado — e o movimento seguinte o
neoliberalismo e as caracteristicas que levaram a sociedade pos-industrial e a
globalizacdo — estes dois temas também foram amplamente examinados
desembocando nos efeitos sobre a comunicacao organizacional.

Foi um verdadeiro inventario sobre as mudancas que o mundo apresentava e
0 gque se apresentava era a reunido dos objetos utilizados nas ficgoes cientificas
futuristas. Mas pouco mais que uma década da realizacdo desse trabalho estamos
anos luz de distancia com os avancos tecnologicos. Evoluimos! Ja temos até o robd,
praticamente a mao, para nos tirar todo e qualquer esforc¢o fisico! Evoluimos?

Com certeza as maquinas sim, mas e o ser humano? Nao sé este brasileiro,
que pelas flexibiliza¢des, volatiidades do mercado e outras tantas coisas “esta a
bola da vez’ e ndo fala mais em desemprego. Julgo que ndo ha necessidade de
levantar as causas, para tanto teria que, seguramente, entrar pela economia o que
certamente ndo responderia a questao.

E essa € uma questdo que surge depois que se descreve a furia e a
velocidade das mudancas, e o ser humano? Sim, porque as mudancas apontadas e
suas consequéncias envolviam o mundo, a sociedade, até a sustentabilidade do
planeta. O novo desmontara e destruira, como estrada a seguir, 0s grandes projetos
politicos, principalmente os dois mais caros ao século XX: o capitalista e o socialista
(ou positivista e marxista, ou direita e esquerda). Nas palavras de Peter Drucker
apontado nessa dissertagdo de mestrado como “analista que se apresenta como
arauto da nova sociedade — que ele nomeia de Sociedade Pds Capitalista” o anuncio
da morte tanto do capitalismo como do marxismo, expressa na introducado do seu
livro:

Algumas décadas atras, todos ‘sabiam’ que uma sociedade pos-
capitalista seria certamente marxista. Hoje todos sabemos que
marxista € a Unica coisa que a proxima sociedade ndo sera. Mas a
maioria de nés sabe — ou ao menos sente — que 0s paises
desenvolvidos estdo abandonando qualquer coisa que possa ser
chamada de capitalismo. (DRUCKER, 1993).

E para ndo haver duvidas ele joga a ultima pa de terra:

O colapso do marxismo e do comunismo encerraram duzentos e
cinquenta anos de uma religido secular [...] e as mesmas forgas que
destruiram o marxismo como ideologia e 0 comunismo como sistema
social também estdo tornando obsoleto o capitalismo. (DRUCKER,
1993).
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Sem muito esforco percebe-se que Peter Drucker tende para a direita, o que
nao fez nenhuma diferenca para o objeto de estudo do trabalho anterior — as
consequéncias das pressdes para a comunicacdo organizacional. N&o fazia
diferenca a cor ou a posicao dessas pressdes mas se e 0 quanto elas afetariam. Até
porque o mundo do trabalho que tinhamos como campo de pesquisa tendia a
acordos e nao a confrontos.

Para sintetizar o caminho percorrido pela pesquisa seguindo as mudancas
coloco em anexo, em quadros/ charges, o caminho percorrido na busca das
mudancas. O primeiro mostra a formacéo da “nova ordem” idealizada por Durkheim
(1A), os seguintes (1B), trés pontos dessas mudancgas, até a ultima sobre as novas
relacdes no trabalho (1C) — de vertical para circular — numa metafora para significar
que cada um do seu posto produz e passa adiante para que a tarefa seja
completada e a comunicacdo mediando (ndo mais a autoridade do chefe e a
colaborag&o em equipe).

Na sequencia do Mestrado entrei para o doutorado, na mesma instituicao, até
o término dos créditos e a pesquisa bibliografica cujo tema despertava de certa
forma para a questdo das consequéncias de todas aquelas mudancas, mas, ainda
no mundo do trabalho, avancando para uma pesquisa para levantar o perfil do
trabalhador na sociedade ou na era do conhecimento cuja denominagédo agora néo
era mais o homo faber (de Durkheim definido no trabalho anterior — ver quadro 1),
mas, o trabalhador do conhecimento, pela profissdo do jornalista — visto que na
dissertacao identifiquei que a maioria das habilidades exigidas nos novos perfis
profissionais estavam atreladas ao profissional da comunicacdo. Entdo, examinar
uma formac&o académica e do jornalista me pareceu pertinente e préxima, dada a
minha formag¢ao em comunicacdo e em educagao.

O projeto realizado para a selecdo (sofrendo modificagdes posteriores) tinha
por titulo: O trabalho e o trabalhador intelectual na era do conhecimento, e o resumo
assim o apresentava:

Este projeto centra-se na importancia que o trabalho intelectual
adquiriu com as mudancas trazidas pela revolucdo digital num ambito
global; preocupado com as ferramentas necessarias no preparo
profissional para a chamada Era do conhecimento; na necessidade
do manejo da informacdo com a habilidade no uso da tecnologia e
com a capacitacao para dela retirar a relevancia de tal forma que se
gere mais que bancos de dados — tornando o intangivel em tangivel,
o conhecimento tacito em conhecimento explicito e na suposi¢éo de
gue as sementes necessarias para a formacdo do trabalhador do
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cpAnh(_acimen‘Fo_, apontadas pelos analistas, estdo no ambito das
clencias sociais.

Por motivos profissionais (necessidade de viajar) ndo terminei esse
doutorado, mas, as disciplinas cursadas e as pesquisas bibliogréficas (e outros
cursos livres) realizadas, bem como outros cursos livres realizados (entre eles um
sobre Gramsci com o Prof. Octavio lanni) reforcando mais ainda a minha base
tedrica e fazendo com que mantivesse a continuidade académica.

Participar do processo de selecdo para o doutorado na ECA me fez voltar as
conclusdes do trabalho anterior e buscar o estado da questao a partir dele.

Origem da questao

A grande temética desenvolvida nesse trabalho anterior, como vimos, trata de
mudanc¢as. Mas néo trata de suas consequéncias. Pensar nelas tinha que ser o
primeiro passo.

A primeira e mais importante consequéncia, sem duvida, foi a que afetou a
escolha do caminho para a utopia — da cosmoviséo, da concep¢dao de mundo, dos
paradigmas de uma sociedade -, ou seja, 0 desmonte que aponta Drucker acima —
dos dois grandes projetos que haviam ocupado a humanidade durante a maior parte
do século XX. Projetos que haviam provocado um grande debate que envolveu a
todos, politica, econbmica e socialmente, resultando em guerras fisicas e
ideoldgicas. Deles néo restara nada?

Essa questdo tomou o primeiro lugar. Seria definitivo que do comunismo e do
capitalismo, esquerda e direita, s6 para simplificar, nada restara, ou melhor, suas
teses, bases, paradigmas néo serviam mais?

Retomando o texto da dissertacdo de mestrado e, para garimpar 0s restos
desse desmonte, encontro tedricos que a época respondem a essa questdo. Peter
Drucker, como vimos acima, afirmativamente. E, temos também Anthony Giddens,
autor de Para além da Esquerda e da Direita, muito mais proximo das teses do
neoliberalismo (causa inicial daquela destruicdo) numa entrevista realizada por
Roberto Campos, intitulada A terceira via, na revista Veja (10/06/1998) a pergunta: A

esquerda e a direita morreram?, respondeu:
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“De modo algum. A maior parte do debate politico ainda ocorre entre esses dois
polos. O que acho é que nenhuma delas apresenta propostas viaveis. A economia
de esquerda é inadequada. Seu modelo de administracdo centralizada néo tem lugar
no mundo atual. As crencas politicas da direita, por outro lado, sé&o incoerentes. Ao
mesmo tempo que abracam o fundamentalismo mercadolégico, desejam preservar
simbolos e instituicdes tradicionais que sao corroidos pela agcdo do mercado. O
mercado fomenta um comportamento individualista que destréi as bases da familia
ou, pelo menos, leva as pessoas a experimentar novos modelos de relacionamento.
O mercado global desfaz as fronteiras nacionais. Em outras palavras, a direita

simplesmente ndo pode ter o que deseja: tradigdo e mudanga ao mesmo tempo”.

Bem ai esta! Ainda se falava em esquerda e em direita, mas elas nao
apontavam mais para as suas teses seguras. Inutil pensar em revolucdo, tese
carissima a esquerda, “o bonde da histéria que nao podia ser perdido”. E ela
aconteceria inevitavelmente quando fossem dadas as condicbes, quando as
contradi¢cdes do capitalismo... Mas, uma revolucao do tipo das que aconteceram em
1848 e 1917 ndo estavam mais no horizonte, assim como a luta de classes e a
ditadura do proletariado.

E a direita, que havia pregado a ciéncia como religido, que deveria conduzir a
humanidade para o estagio positivo, estava diante dos fundamentalistas islamicos e
evangélicos.

E a resposta era 0 mercado, mas qual era a pergunta mesmo? Aquela sobre a
existéncia ou a validade de se buscar a construcdo de uma nova cosmovisao sem
duvida ndo tem resposta.

Nessa confusdo, ou em meio a esse NoOvVo caos instigando a taxionomia nao
resta que buscar. Encontrei novamente Zygmunt Bauman Bauman, um dos
cientistas sociais que se dedicou a contabilizar e a expressar o que esse desmonte
produziu, ele mesmo ajudando muito a abalar as estruturas, e sua afirmacgao

peremptoria:

O que foi separado ndo pode ser colado novamente. Abandonai toda
esperanca de totalidade, tanto futura como passada, vés que entrais
no mundo da modernidade fluida. Chegou o tempo de anunciar,
como o fez recentemente Alain Touraine, ‘o fim da definicao de ser
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humano como um ser social, definido por seu lugar na sociedade,
que determina seu comportamento e agdes’. Em seu lugar, o
principio da combinacao da ‘definicao estratégica’ da acao social que
nao é orientada por normas sociais’ € a especificidade cultural e
psicolégica’ pode ser encontrado dentro do individuo, e ndo mais em
instituicdes sociais ou em principio sociais”. (BAUMAN, 2000).

O individuo e ndo mais as instituicbes. O individuo! Esta é a chave da

guestdo. Nao havendo projetos macro a recorrer volta-se para si?

O objeto

O individuo que estava no projeto iluminista na tese da Autonomia a ser
alcancada juntamente com a Igualdade, a Liberdade, a Propriedade e a Democracia
(voto) e que vinha sendo tratado com grande énfase ultimamente dando foco a
identidade. Entdo a constatacdo de que a pds-modernidade, ou qualquer outra
designacao dada a este periodo acaba por sintonizar as grandes questfes em torno
da expresséao da identidade.

A identidade - no centro sim e de agora em diante como premissa. Dessa
constatacdo o tema identidade tornou-se o fio condutor — o objeto (geral). A partir
dai a leitura sobre o tema da identidade tornou-se uma grande necessidade. Bem
como a observacao de sua expressao nas relacdes sociais, na realidade.

Por exemplo, as grandes manifestacdes de rua no Brasil, similares a outras
em todo o mundo, na atuacdo, mas nem sempre nas motivacées mobilizaram muitas
cabecas na tentativa pensadores na tentativa de explica-los.

Chamou-me a atencdo, o editorial da pouco pretensiosa revista Psique,
assinado, por Glaucia Viola, que resume o fenbmeno e apresenta a perplexidade

geral:

Como fazer alguém acordar? Barulho. E com essa prerrogativa que
centenas de milhares de brasileiros foram as ruas e que a
hashatag#ogiganteacordou tomou conta das redes sociais. A voz do
povo invadiu os quatro cantos do pais em cancdes, rimas de protesto
e palavras de ordem. Onde vai parar esse movimento ainda é uma
grande incognita para governantes, midia e até para os mais
conectados. Socidlogos, historiadores, cientistas politicos e
psicolégicos sociais se debrugcam sobre o assunto, tentando decifrar
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0 enigma que circunda esta grande manifestagdo. [...] O
#VemPraRua tornou-se um mantra entre aqueles que descobriram
gue o seu EU pode ajudar a mudar a coletividade.

O que se observa de forma puramente empirica é que as perguntas estao no
ar e as respostas que sao dadas, na sua maioria, os arautos da pds-modernidade ja
as decretaram falidas. E novamente diante de um fendmeno (ndo mais o do
desemprego, agora a saida do povo as ruas) usam-se conceitos de varias areas
para analisar: as manifestacdes sociais, o fendmeno social transformador de
comportamentos, a ideologia que as move, a “massa” e seu envolvimento passional,
0 poder politico, as estruturas do estado, a violéncia, o confronto, o ser na multidao,
a subjetividade, a hegemonia, a democracia, o fascismo, o fascismo da
democracia... Mas e se 0s proprios conceitos também estdo em cheque?

A conta nao fecha e ela € de suma importancia. H4 nesses movimentos uma
anarquia andénima que, contraditoriamente, se organiza e se desfaz depois de gritar,
cantar, caminhar e até destruir - e entdo o objeto escapa, geograficamente.

Mas o que salta aos olhos, a empiria, ao senso comum, enfim, neste
momento, esta posto na capa da revista citada: “O EU VAl AS RUAS”. Novamente o
individuo, o eu, no centro.

O Eu (self), é a base da identidade.

E a identidade é o tema bésico deste trabalho. E nele nos movimentamos
pelo ambito das Ciéncias Sociais, fixando como ponto de analise o pesquisador no
momento das suas escolhas paradigméticas (a composicdo de sua cosmovisdo)

compondo a sua identidade intelectual e na sua expressao — a sua palavra.

Objetivos

e Apresentar os conceitos que definem - cosmoviséo, concepcédo de mundo e
paradigmas - presentes no século XX — dos projetos macro até a volatilidade
e dispersdo que o abandono desses projetos trouxe.

e Apresentar 0s principais conceitos e definicdes de intelectual,

e Levantar a histéria e o conceito de identidade. Com base no contexto
historico do século XX, seguir a trajetoria, o caminho feito pelo EU (self) - do

individualismo (lluminismo) a identidade (P6s Moderno).



20

e Levantar num estudo de caso critérios para conceituar identidade intelectual.

e Conceituar e definir palavra como expresséao da identidade intelectual.

e Comprovar a necessidade de conceituar uma nova identidade, identidade
esta, diretamente relacionada com a expressdo, com a palavra, ou seja, — a

identidade intelectual.

Hipotese

Partimos da seguranca das abordagens globalizantes e passando pelo
desmanche desses grandes modelos paradigmaticos, resultado das crises que nos
apontam os tedricos da poés-modernidade, com a certeza de que esses modelos
davam respaldo a pesquisa cientifica no ambito das Ciéncias Sociais, para dar
respostas as suas trés questdes primordiais: - a ontoldgica (quem é este ser que
quer conhecer, de que ponto ele vai observar?), a epistemolégica (0 que ele
pode/deve conhecer, o seu objeto é passivel de conhecimento?) e metodoldgica
(como vai conhecer, que instrumentos vai utilizar?), perseguimos aqui provar que: -
a construcao/exposicdo de uma identidade intelectual pelo pesquisador € uma

possibilidade, um primeiro passo para a superacéo dessa crise.

Metodologia

¢ O método que foi utilizado € o qualitativo, retirado principalmente do que
autores (Guba & Lincoln, 1994 ) chamam de um “manual” da pesquisa
qualitativa, ndo porque esgotem o assunto, mas pelas sinteses que deles
podemos retirar. Em primeiro lugar porque esta sintese é facilitadora (passivel
de ser posta em quadros que apresentamos no referencial tedrico), e em
segundo porque dela retiramos conceitos, ligados aos capitulos sobre a
cosmovisdo (a ontologia, epistemologia e metodologia), paradigmas enfim
gue nos serviram também para as conclusdes finais;

e Para encadear o texto utilizamos o conhecimento discursivo, que nos diz que:

Para compreender o mundo, para organizar o caos, a razao supera
as informacdes concretas e imediatas que recebe, organizando-as
em conceitos ou ideias gerais que, devidamente articulados, podem
levar a demonstracdo e a conclusbes que se consideram
verdadeiras. Diferentemente da intuigdo, a razdo é por exceléncia a
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faculdade de julgar. [...] Chamamos conhecimento discursivo ao
conhecimento mediato, isto é, aquele que se da por meio de
conceitos. E o pensamento que opera por etapas, por um
encadeamento de ideias, juizos e raciocinios que levam a

determinada conclusdo. (ARANHA, 1993).

O raciocinio que utilizamos na composi¢ao do texto foi o dedutivo tedrico visto
gue o material utilizado é bibliogréfico, incluindo periédicos, ou seja, a analise

tedrica torna-se o principal fio condutor.

Técnicas

Entrevistas — utilizadas no estudo de caso trabalhadas com a técnica da
historia oral, visto que foram realizadas h& quase duas décadas e se referem
a um determinado momento da historia da educacéo.

Sobre o referencial tedrico e bibliogréfico — utilizei, e fez parte do espirito da
propria pesquisa, apenas material bibliografico que acumulei na minha vida
académica, nas areas de Educacao, Historia, Comunicacdo e Filosofia tanto
como aluna quanto como docente.

Sobre o referencial bibliografico € importante ressaltar a identificacdo dos
autores citados (biografia, campo, linha tedrica, etc) e para tal utilizamos
(quando ndo encontrado nos seus textos) a Wikipedia referindo a data da
consulta. Foram utilizadas fontes secundarias sempre que se mostraram
importantes para o contexto como também a utilizagdo de citagbes de
periodicos e entrevistas dos autores ou (sobre eles) constantes no estudo de
caso.

Os guadros, tabelas e graficos, foram usados como sinteses de contextos que
exigiriam, para a sua consideragcdo muito espaco e tempo (exemplo o quadro
gue apresenta as origens filoséficas das teorias que fazem parte da
construcdo da cosmovisao). Os quadros foram colocados na sequencia dos

capitulos a que pertencem.
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ESTADO
Governo por 3 poderes:
n /Judicia

TIPO COLETIVO/CIDADAO|
CIENCIA CIENCIA CIENCIA CIENCIA CIENGIA CIENGIA CIENCIA QENCIA CIENCIA CENCIA a

ITEORIAS/BASE
f&vgmlsﬁ-——:-us:ﬁsmg—l—lrognwsﬁq

Quadro 1A

Quadro 1B
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TERCEIRA REVOLUGAO TECNOLOGICA

Quadro 1B

MUDAN "

Contratos Desreipeitados Inteligéncia Econémica
Empregabilidade Inatil Inteligéncia Emocional
Profiss6es Obsoletas Inteligéncias Multiplas
Empregos Desaparecem Manipulagéo Genética
Desemprego Mundial Estado de Produgdo Constante
Fungdes Mudam Criatividade Total
Estruturas Quebram oaoacooocoaq | Inteligéncia Produtiva

Sindicato sem Voz
Familia sem Base
Autoridade Irresponséavel
Violéncia Generalizada
Ricos combatem Pobres
Impoténcia Financeira
Inutilidade da Legislagdo
Descartabilidade

B T

Quadro 1B

agooanasano oo
SmQoaImeass gan

HUDEEDDO:}E CDCJ

e ———

Inteligéncia Competitiva
Capacidade de Lideranga
Contratabilidade
Educacéo Permanente
Dominio Tecnolégico
Habilidades Ampliadas
Dominio de Linguas
Multiespecializagdo
Conhecimento
Informagéo

Palavra
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HLUXOS DF COMUNICACAO

ASCENDENTE
VERTICAL

DESCENDENTE
HORIZONTAL

LATERAL

HIERARQUIA
EMPREGO/FUNCAO

[INSTITUICAO]

[EMPRESA|

FLUXOS DE ~ COMUNICACA

CIRCULAR

EMPREENDIMENTO
TRABALHO/TAREFA

[ORGANIZACAO] o

Quadro1 C
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Unidade Il - REFERENCIAL TEORICO

Conceitos e definicdes

Introducéao

“Viviamo in un mondo ad altissimo rischio...”
Bechelloni, 1999.

No trabalho anterior, a dissertacdo de mestrado, apontdvamos a necessidade

do pesquisador apresentar as suas bases filoséficas:

Quando nos pomos a examinar um objeto temos que estabelecer
aquele ponto de fuga a partir do qual passamos a desenhar, com
mais ou menos luz, o que se nos apresenta. (FACCHINETTI, 2000).

Continuamos apontando essa necessidade, porém, neste trabalho estamos
justamente de frente com a questdo — aonde podemos firmar esse ponto de fuga?
Temos que levar em conta as mudangas que apresentamos naquele mesmo
trabalho e, neste, voltar no tempo constantemente como que num rescaldo,
selecionando aquilo que restou.

Estavamos no final do século e as andlises utilizadas eram contemporaneas,
temos que partir delas e, para ndo nos estendermos por paginas a fio retomamos a
sintese que De Masi (1999) construiu no seu texto A sociedade pés-industrial, antes
de apresentarmos qualquer definicAo ou conceito. Numa sequencia de quatro
quadros (2A), De Masi mostra as transformacdes da sociedade pré industrial (até o
século XIX, passando pela sociedade industrial (século XVIII até a metade do século
XX) a sociedade pos-industrial, cujo marco inicial ele coloca na segunda guerra
mundial. Alguns pontos s&o cruciais (mesmo que talvez ainda estejamos no meio de
sua implantagdo) ressaltados por serem impactantes no ambito do mundo

intelectual.
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O primeiro é o que se refere as instituicdes basicas que se realcam (ou a sua
transformacdo) nesta nova era: universidades, institutos de pesquisa e cultura,
grandes empresas de comunica¢do de massa, bancos, familia instavel.

O segundo é sobre os recursos principais com 0s quais devemos passar a
contar: inteligéncia, conhecimento, criatividade, informacdes, laboratorios cientificos
e culturais.

O terceiro € o que ele estabelece como setor econdmico dominante: produgéo
de ideias e fornecimento de servigos.

E por fim o que diz respeito aos atores sociais centrais: técnicos, mulheres,
cientistas, administradores da informagéo, intelectuais.

Como se V&, instituicbes, valores e recursos, ou seja, universidade,
informacéo, inteligéncia e conhecimento intelectual sdo as mudancas que colocamos

no centro e por elas estaremos sempre passando.

1. Concepcédo de mundo, a cosmovisao e os paradigmas

No mesmo trabalho apresentamos o conceito de concepc¢édo de mundo dada
por Antonio Joaquim Severino, um pioneiro (e que se mantém até hoje) na
publicacdo de textos para a Metodologia do Trabalho Cientifico, embora ele tenha
utilizado apenas o termo cosmovisdo, aqui 0 alternaremos com concepcao de

mundo como sinbnimos e para alguns contextos paradigma:

[...] trata-se do conjunto de concepgBes intuitivas e espontéaneas, de
acordo com as quais uma pessoa ou um grupo social pensam a sua
propria realidade, a sua época e a sua existéncia em geral. E o
conjunto mais ou menos articulado das ideias presentes e vigentes
numa determinada sociedade ou implicitas numa teoria
sistematizada (SEVERINO, 1992).

No senso comum, na vida cotidiana pensar a sua realidade, a sua época e a
sua existéncia (Severino), é pensar de uma forma simpléria, unilateral, esfacelada,
misturada, multipla, acrescida de mitologia, religido, crenca nas manifestacdes
espirituais, e tantas mais. Porque ao senso comum é permitido (felizmente) divagar.

O senso comum serve como 06cio criativo (De Masi, 2000) ao pensamento cientifico.
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Porém o pensamento cientifico ndo admite crencas aleatérias e divagantes. Para

gue um campo do conhecimento seja considerado cientifico —

[...] pois nem todo o conhecimento é cientifico — séo necessarios dois
requisitos: a) que o campo do conhecimento possua bem delimitados
e caracterizados os assuntos que pretende estudar; b) que o estudo
desse assunto possua métodos préprios de investigacdo. Esta é a
definicdo classica do que constitui o0 conhecimento cientifico”. (NETO,
1985).

Como se vé essa definicdo, que o autor diz ser classica, se aplica muito bem
as ciéncias em geral, porém para as sociais elas deixam de fora questdes que
reputamos (e que aqui pretendemos inserir) componentes indispensaveis a
cosmovisao.

Entdo, a pergunta é: de que se compdem a cosmovisdo, a concepcdo de
mundo. Com certeza de ideias. Mas ideias abalizadas necessariamente pelos
ambitos cientificos pelos quais elas passam. Ha muitas ideias que sé&o
disseminadas, testadas e que ficam no ambito da Filosofia (ou da Histéria) e ndo da
Ciéncia,, mesmo que de pensadores respeitados pelas suas pesquisas ou reflexdes.
Um exemplo emblemético é Saint-Simon um dos chamados socialistas utopicos
(que, para Durkheim, foi o verdadeiro pai do positivismo).

Ideias assim estdo no senso comum, no imaginario ou até na ilusdo mas, néo
sdo o suporte de uma concepcdo de mundo que abranja todos os ambitos da vida,
embora possam ser revividas, como Parménides, retomado por Hegel, mais de dois
séculos depois.

As ideias consistentes que podem dar sustento a uma concepc¢ao de mundo
sao aquelas gque a historia do pensamento ocidental armazenou, dispostas em torno
de seus autores — os grandes filosofos, e que no decorrer dos séculos foram
entrelacadas com outras, completadas por outras, criticadas por outras — sempre
escoradas em bases filosoficas anteriores — mesmo que para refuta-las.

Com o quadro (2 B) demonstramos como se fez esse entrelagamento e
como podemos (devemos) nos apropriar dele e fazer o nosso proprio (as insercdes a
mao demonstram isso) ou o inverso desconstruir 0 que nos apresentam, podendo ir
até as suas raizes. E isto € lidar com a concep¢do de mundo, com os paradigmas -

cientificos ou filoséficos.
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Historicamente essa “reunido” consciente de ideias formando uma
cosmovisdo é recente. Nao que ndo houvesse antes, mas a consciéncia, ou até, a
intencionalidade sdo nitidamente identificadas a partir do lluminismo. Elas séo
impressas, divulgadas, universalizadas inseridas na vida politica e social e, 0 mais
importante — tem um status cientifico. Sao ideias que podem dirigir a vida dos
individuos em sociedade. Elas apresentam postulados de causa e efeito. A ideia da
igualdade apresenta o postulado de que todos os homens nascem iguais em
direitos. Tém como efeito as leis que regulem a convivéncia em sociedade. O
lluminismo, ou a Revolucdo Francesa, sdo apenas marcos cronoldgicos que a
Historia nos oferece, para enfeixarmos o desenvolvimento gnosioldgico. Porque ao
falarmos de lluminismo (como se vé no quadro Bases Filosdficas 2 B) enfeixamos
nele no minimo Aristoteles, Descartes e Kant, sé para citar os expoentes.

Fazemos um paréntese para lembrar o fato de que a composicdo de uma
concepcao de mundo propria ndo € necessaria apenas na vida académica ou
cientifica do pesquisador, visto que elas perpassam pelos ambitos
politico/social/econdmico — no minimo. E a base, o sustento é o mesmo — as
guestdes postas sdo grosso modo as mesmas: quem sou; em que mundo estou; e
como e para onde vou.

Os autores Guba & Lincoln no texto Manual da Pesquisa Qualitativa utilizam o
termo paradigma com um conceito € uma composicdo que nos aproximam um
pouco mais da amplitude que queremos dar a cosmoviséo.

Para entender, partamos das explica¢des iniciais dos autores:

Embora o titulo deste volume, Manual de Pesquisa Qualitativa,
implique a ideia de que o termo qualitativo € um termo que se abre
em leque (ou seja, um termo formado por outros sub-termos) e é
superior & palavra paradigma (e, na verdade, esse uso néo € raro), a
nossa posicdo € a de que o termo deve ser reservado para a
descricdo de tipos de métodos. [...] Questdbes de método sao
secundarias as questdes de paradigmas...(GUBA & LINCOLN,1998).

As trés questdes que compdem a cosmovisao

A sintética definicdo de paradigma dos autores Guba e Lincoln: “sistema de

crenca béasico ou visdo de mundo que guia o investigador, ndo apenas em escolhas
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de método, mas, em caminhos epistemologicamente e ontologicamente
fundamentais.” (GUBA & LINCOLN,1998), acrescentamos que entendemos que 0
pesquisador das Ciéncias Sociais deva apresentar também a utopia, ou seja, para
qual (construcéo de) mundo a sua contribuicdo aponta.

Para completar, no trecho abaixo, os autores realcam a definicdo de

paradigma:

Um paradigma pode ser visto como um conjunto de crencas basicas
(ou metafisicas) que lida com principios originais e fundamentais. Ele
representa uma visdo de mundo que define, para quem o utiliza, a
natureza do "mundo", o lugar do individuo nele, e a amplitude de
relacionamentos possiveis para esse mundo e suas partes, como,
por exemplo, as cosmologias e teologias fazem.

O conceito de crenca traz em si a premissa de aceitacdo pela fé e segundo os
autores “ndo ha uma forma de estabelecer a verdade fundamental delas”, mas,
alertam que ela deve ser bem argumentada. Os paradigmas sao as “crencgas” que
definem os investigadores “ao que eles se referem, e o que recai dentro e fora dos
limites da investigacao legitima”.

E essas crencgas, os paradigmas, sao apresentadas, através das respostas
que o investigador d& a trés questdes fundamentais: a ontolégica, a epistemoldgica

e a metodolodgica, assim definidas:

1- A questdo ontoldgica. Qual € a forma e natureza da realidade
e, conseguentemente, 0 que esta presente e que pode ser conhecido
a respeito? Por exemplo: se um mundo "real" € assumido, entdo o
gque pode ser conhecido a respeito disso é "como as coisas
realmente sdo" e "como as coisas realmente funcionam". Entdo
apenas essas guestfes que estdo relacionadas ao assunto da "real"
existéncia e "real" acdo sao admissiveis; outras questfes, tais como
aquelas referentes a assuntos estéticos ou de significancia moral,
recaem fora do reino da investigacao cientifica legitima.

2- A questdo epistemologica. Qual €é a natureza do
relacionamento entre o conhecedor ou futuro conhecedor e o que
pode ser conhecido? A resposta que pode ser dada a esta questéo &
restringida pela resposta ja dada a questdo ontolégica; isso €, nem
todo relacionamento pode agora ser postulado. Assim se, por
exemplo, uma realidade "real" for assumida, entdo a postura do
conhecedor deve ser um destacado objetivo ou liberdade de valor a
fim de ser capaz de descobrir "como as coisas realmente sédo" e
"como as coisas realmente funcionam”. (Reciprocamente, a
concepgdo de uma postura objetivista implica a existéncia de um
mundo "real" a ser objetivo em relacdo a ela).
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3- A questdo metodolbogica. Como pode o investigador (futuro
conhecedor) buscar resultados para que seja la o que for, em que ele
acredita, torne-se conhecido? Novamente, a resposta que pode ser
dada a esta questdo fica restringida pelas respostas ja dadas as
primeiras duas questbes; isso €, nem toda metodologia sera
apropriada. Por exemplo, uma realidade "real" perseguida por um
investigador "objetivo" demanda controle de possiveis fatores
enganosos, sejam 0s métodos qualitativos (diz-se, observacionais)
ou quantitativos (diz-se analise de covariacdo). (Reciprocamente, a
selegcdo de uma metodologia manipulativa __ o experimento, diz-se
___implica a habilidade de ser objetivo e um mundo real a ser
objetivo). A questdo metodologica ndo pode ser reduzida a uma
guestdo de métodos; métodos devem ser adaptados a uma
metodologia predeterminada”. (GUBA & LINCOLN,1998).

Assim para esses autores as trés questdes, que vamos examinar a seguir,
estdo conectadas de tal forma que a resposta dada a qualquer uma delas determina

como as outras vao ser respondidas. (quadro 2 C).

Sobre as trés questdes
A ONTOLOGIA

Procurar em dicionarios 0s conceitos € um exercicio cada vez mais
necessario desde que temos a possibilidade de entrar na internet e a poucos cliques
chegamos a qualquer tema, personagem ou fato. Mas porque fica sempre a
inseguranca quanto a fonte os compéndios, as enciclopédias sdo absolutamente
necessarias, principalmente para as citacdes que dédo o encadeamento I6gico a um
raciocinio dedutiva como o usado aqui.

Assim, ao dicionario e, de Filosofial A conceituagcdo acima dos autores
amplamente utilizados para dar base a uma pesquisa qualitativa, também pode ser
posta em cheque, néo ela propriamente dita, mas a escolhida por esses autores. E a
crise dos paradigmas!

No dicionario de Filosofia de Nicola Abagnano, o verbete Ontologia nos
remete a Metafisica (a ciéncia primeira, que tem como objeto o préprio objeto — um
principio que condiciona a validade de todos os outros), e nos informa que a

Metafisica:
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[...] implica uma enciclopédia das ciéncias, isto é, um prospecto
completo e exaustivo de todas as ciéncias em suas relacbes de
coordenacdo e subordinacdo e nas tarefas e nos limites designados
a cada uma, de uma vez por todas”. (ABAGNANO, 1982).

E que a Metafisica:

[...] se apresentou em sua Historia sob trés formas fundamentais
diferentes: 12 como teologia; 2% como ontologia; 3% como
gnosiologia.” (ABAGNANO, 1982).

Na primeira, Metafisica como teologia consiste em reconhecer que seu objeto
€ 0 ser mais alto e perfeito do qual dependem todos 0s outros seres e coisas no
mundo. A segunda forma, a ontologia (ontosofia) € vista como a doutrina que estuda
os caracteres fundamentais do ser. E por fim, a Metafisica como gnosiologia, tem

seu conceito expresso por Kant, na Critica da Razéo Pura, como:

O estudo daquelas formas ou principios cognoscitivos que, por
serem constituintes da razdo humana, alias de toda razdo humana,
alids de toda razao finita em geral, condicionam todo o saber e toda
ciéncia e de cujo exame, portanto, se podem extrair os principios
gerais de cada ciéncia”. (ABAGNANO, 1982)

Este terceiro conceito traz em si a nocéo de filosofia primeira de Bacon que
anunciava uma ciéncia como: “o receptaculo dos axiomas que ndo sao proprios das
ciéncias particulares mas cabem em comum a numerosas ciéncias”, 0 que acaba
sendo o conceito positivista de Filosofia, uma ciéncia de conceitos puros (KANT).

Assim o conceito de Ontologia, as vezes, se confunde com o de Metafisica,
mas certo é que Ontologia pertence ao campo da Metafisica e que também pode ser
definida por mais de um conceito.

E diz Abagnano, que ha uma continuacao histérica da Metafisica na Filosofia
contemporanea, ou seja, a questdo do ser € revista por muitos angulos

(principalmente pelo da Fenomenologia) e que a Metafisica

[...] esta de fato presente e operante sob a forma de dois problemas
conexos: 1° o problema do significado ou dos significados da sua
existéncia na linguagem das diversas ciéncias; 2° o problema das
relacdes entre as diversas ciéncias e das investigacdes sobre objetos
gue caem nos pontos de intersec¢cdes ou de encontro entre elas.
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O conceito dado por Guba & Lincoln certamente esta relacionado a terceira
forma a gnosiologica, ou seja, a positivista — aquela que define o ser como
inacabado, em progresso garantido pela ordem social, que o abriga. Mas esta é a
gue esta em crise!

Entdo se a Metafisica, a ciéncia priméria, fundamento de todas as ciéncias,
porque comporta na ontologia (que esta em seus dominios) a pergunta primordial o
que é o ser e que desenvolveu ao longo da historia conceitos ancorados na sua
contemporaneidade esta com seus conceitos em crise, talvez, deva-se voltar refazer
o caminho e voltar a pergunta primordial, e atualizada para quem sou eu? Porém,
surge uma nova questao - onde ela poderia ser inserida?

De qualquer forma, estando ou nao inserida corretamente na
Filosofia/Metafisica/Ontologia, a questdo continua primordial. A pergunta basica,
para dar inicio a qualquer pesquisa, e muito mais crucial hoje que em qualquer outro
momento € quem sou eu? Ha muitas reflexdes e respostas, sem sair do ambito da
ontologia, mas que séo derivadas da pergunta na pluralidade — quem somos nés?

Morin, debrugado sobre a humanidade da humanidade responde de forma

quase teoldgica:

A humanidade surge de uma pluralidade e de uma justaposi¢do de
trindades:

- a trindade individuo/sociedade/espécie;

- a trindade cérebro/cultura/espirito;

- a trindade razao/afetividade/pulsdo... (MORIN, 2002)

Hoje a resposta que se busca diz respeito ao eu, ao (ser) individual. O ser
coletivo ja esta resolvido. Expressar-se coletivamente j4 esta dado, a propria midia,
embora favoreca a formacdo de mitos, faz isso. Entendemos que a pergunta
ontologica primordial esteja deslocada do ser coletivo para o ser “identitario”. Do ser

gue se expressa na coletividade para o eu expresso pela sua propria individualidade.
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A EPISTEMOLOGIA

“Epistemologia é a teoria do conhecimento. Trata do conhecimento como
matéria universal e procura desvendar o que esta envolvido no processo de
conhecer.” (KNELLER, 1964).

Epistemologia € a Teoria do Conhecimento ou esta no ambito da Teoria do
Conhecimento? A Filosofia foi dividida de forma diferente por diferentes fil6sofos e a
epistemologia também. Ora estd mais préoxima da Logica (Hegel), ora da Teoria
Geral (Wundt) e fazendo parte da Teoria da Ciéncia, juntamente com a Légica e a
Gnosiologia (Culturalista).

N&o vamos entrar por todas as constelagbes que a teoria do conhecimento
nos pode oferecer. Vamos seguir pelas definicdes de Kneller, por serem suficientes
aqgui.

Para Kneller a epistemologia faz perguntas sobre o conhecimento:

Existe algo comum a todas as diferentes atividades a que aplicamos
o0 termo conhecer? O conhecimento serd um tipo especial de ato
mental? Se assim for, qual é a diferenca entre conhecer e crer?
Podemos conhecer alguma coisa além dos objetos com que
travamos contato pelos nossos sentidos? O conhecer faz alguma
diferenca para o objeto conhecido?

7

Mas a questdo mais importante para a Epistemologia, diz Kneller, é a de
estabelecer e avaliar as bases em que o conhecimento se assenta ou pode se
assentar. Para Kneller, ha tipos de conhecimento: o conhecimento revelado; o
conhecimento autoritario; o conhecimento intuitivo; o conhecimento racional e o
conhecimento empirico.

O conhecimento revelado exige fé, porque vem da inspiracdo de Deus a
homens que o registram e o transferem a toda a humanidade, como os da Biblia, do
Alcordo ou dos Upanichades. E um conhecimento do qual pode até se duvidar, até
porque as suas interpretagcdes muitas vezes sdo controversas, mas € fundamental
gue se diga que produzem resultados, conduzem as atitudes morais e assim por

diante.
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O conhecimento autoritario advém da autoridade (autoria) que se confere a
especialistas: pelas enciclopédias, tratados ou postulados didaticos, como as
férmulas matematicas, por exemplo. A compilacdo de um trabalho académico, como
uma tese, confere este status de autoria & seu autor.

Usando a intuicdo apreendemos diretamente o conhecimento. A intuicdo é
considerada por muitos como a Unica fonte verdadeira do conhecimento. E a mais
inteligente de todas as espécies de inteligéncia (Nietzsche).

Para Kneller “a intuicdo de maneira alguma € monopdlio dos misticos, santos
e mulheres (sic). E o mais pessoal meio de saber. Ocorre [...] abaixo do limiar da
consciéncia”. Ligado as emocbes em contraste com os pensamentos légicos.
Apreende-se diretamente o conhecimento “num sudbito relampago de inspiracao”,
mas depois deve ser verificado pelos métodos cientificos normais, para que
adquiram validade.

Ao contrario, para os que defendem o conhecimento racional somente a razéo
€ a fonte “da qual derivamos juizos universalmente validos e coerentes entre si.”

E por fim Kneller aponta o conhecimento empirico, que traz em si a assertiva

[..] de que o conhecimento provem dos sentidos [...]. Vendo,
ouvindo, cheirando, sentindo e provando, formamos a nossa imagem
do mundo que nos cerca. Portanto, o conhecimento compdem-se de
ideias formadas de acordo com os fatos observados”. (KNELLER,
1972).

Definir-se por um dessas maneiras de chegar ao conhecimento é tratar da
parte epistemoldgica de um trabalho de pesquisa cientifica. E essa escolha
compdem, tanto quanto a auto definicdo ontoldgica, o conceito da concepc¢édo de

mundo.

A METODOLOGIA

Em sentido amplo, a palavra método significa 0 processo, ou o
conjunto de processos, que permite conhecer determinada realidade,
produzir certo objeto, ou desempenhar este ou aquele tipo de
comportamento. Confundindo-se com a nocéo de processo, de meio,
empregado na consecucéo de determinado fim, a nocdo de método
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coincide também, em grande parte, com a noc¢do de técnica, de
saber fazer. Quer se refira ao conhecimento do real, a producéo de
objetos belos e uteis, ou a disciplina, o método é sempre 0 meio ou a
técnica que se emprega para alcancar um objetivo previamente
estabelecido.” (CORBISIER, 1987).

Corbisier afirma que método € a légica do trabalho, porque “mesmo em suas
formas mais toscas, rudimentares e primitivas a obtencdo e a transmissdo do
conhecimento envolve o emprego, consciente ou ndo, de um método, de uma
técnica de um know how”.

“Método e objeto.

Verifica-se, assim, que a elaboracdo do método ndo pode ser anterior ao

descobrimento do objeto.

Paradigmas

A metodologia, em Ciéncias Sociais ndo pode ignorar Thomas Kuhn, embora
ndo se fixe em nenhuma é&rea e seus exemplos sejam, na maioria das vezes,
referentes as ciéncias exatas, o tema de discussdo na Filosofia das Ciéncias,
levantado por ele, se refere aos paradigmas da ciéncia em geral e assim passiveis
de apropriacéo por todas as areas.

Esse tema e o livio de Kuhn — A estrutura das revolucdes cientificas tem sido
motivo de muitas discussfes e dificuldades. De Isaac Epstein (que se dedicou a
qguestBes da Filosofia da Ciéncia), na sua premiada tese Revolucbes Cientificas,

retiramos uma delas:

O exame da “estrutura das revolugdes cientificas” a luz do contexto
da justificacdo corresponderia a avaliacdo das hip6teses kuhnianas
relativamente a evidencia historiografica. Os percalcos desta
empresa, seja pela ambiguidade de alguns conceitos de Kuhn (como
o de paradigma), pela escassez de estudos de histéria da ciéncia,
por uma lado, pelo conflito entre a evidéncia favoravel exposta por
ele e a desfavoravel contraposta por alguns de seus criticos,
levaram-nos a supor que seria dificil chegar a um resultado
conclusivo. (EPSTEIN, 1988, p. 87).
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Talvez quem tenha iniciado a expressar esta ambiguidade de alguns
conceitos de Kuhn e dos seus paradigmas tenha sido Margaret Masterman,
(1910/1986). Filosofa e linguista inglesa, pioneira na linguagem computacional,
aluna de Wittgentein, apresentou em 1965, no Fourth International Colloquium in
Philosophy of Science, em Londres A natureza do paradigma — uma critica ao livro
de Thomas Kuhn, aceita por ele mesmo. (WIKIPEDIA, out. 2013).

Na sua critica sobre o livro de Kuhn, propriamente dito, Margaret Masterman,

afirma:

E curioso que, até agora, nenhuma tentativa tenha sido feita para
elucidar essa nogéo de paradigma, fundamental a toda concepc¢éo de
ciéncia de Khun, tal como ele a expos em sua The structure of
Scientific Revolution. Isso talvez aconteca porque esse livro €, ao
mesmo tempo, cientificamente claro e filosoficamente obscuro.”
(MASTERMAN, p.73).

Esclarecendo que esse estudo ela o estruturou com base “mais de um ponto
de vista cientifico do que de um ponto de vista filosofico” a autora define o estilo de
Kuhn como poético e aponta a dificuldade do leitor comum, que ela chama de
superficial, compreender-lhe a explanacdo sobre paradigma, até porque, diz ela: “de
acordo com a minha contagem, ele emprega a palavra ‘paradigma” em pelo menos
vinte e um sentidos diferentes em sua The structure of Scientific Revolution.”

Para comprovar essa afirmacédo Margaret Masterman apresenta os diversos
sentidos que Kuhn utiliza para a palavra paradigma, ndo sem antes mencionar, na
nota de rodapé a acusacdo que Watkins faz, neste mesmo volume, a Kuhn de “ver a
ciéncia como a religido do cientista”.

A autora levanta, atraves de citacdes do proprio Kuhn no livro, os vinte e um
sentidos que usados para paradigma’:

1-  Como uma realizagédo cientifica universalmente reconhecida;
2-  Como mito;

3-  Como “filosofia” ou constelagéo de perguntas;

4-  Como manual, ou obra classica;

5- Como toda uma tradicdo e, em certo sentido como modelo;

6- Como realizag&o cientifica,
7- Como analogia;

! S0 citados apenas os enunciados, sem a indicacdo da pagina de onde foram retirados, por ndo
corresponderem a edicao traduzida.
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8- Como especulacao metafisica bem sucedida;

9- Como dispositivo aceito na lei comum;

10- Como fonte de instrumentos;

11- Como ilustracédo normal;

12- Como instrumento ou fonte de instrumentacao;

13- Como um baralho de cartas anémalo?

14- Como fabrica de maquinas-ferramentas;

15- Como figura gestalt;

16- Como conjunto de instituicdes politicas;

17- Como “modelo” aplicado a quase metafisica;

18- Como principio organizador capaz de governar a propria
percepcao;

19- Como ponto de vista epistemolégico geral;

20- Como um novo modo de ver;

21- Como algo que define ampla extensao de realidade.

Na sequencia a autora reconhece, que varios dos sentidos detectados, para o
uso que Kuhn faz de paradigma, podem ser agregados e que muitos deles séo
exemplos assentados no tempo e fora de uso hoje. Nas suas palavras, a

constatacao e os guestionamentos:

E evidente que nem todos esses sentidos de “paradigma” sdo
incompativeis entre si: alguns podem ser elucidag¢es de outros. Sem
embargo, dada a diversidade, € obviamente razoavel perguntar:
Havera, alguma coisa em comum entre todos? Havera,
filosoficamente falando, alguma coisa definida ou geral acerca da
nogao de paradigma que Kuhn esta tentando esclarecer? Ou ele ndo
passa de um poeta-historiador que descreve sucessos diferentes
ocorridos no decurso da historia da ciéncia e a eles se refere

empregando a mesma palavra paradigma?

A autora, “nas tentativas preliminares” para responder as questbes que ela
mesma pdem relune os 21 sentidos de paradigma em trés grandes grupos — 1-

metafisicos, 2- socioldgicos e 3- de construgao:

1-  Paradigmas metafisicos ou metaparadigmas — de tipo filoséfico
—que equipara o paradigma a: - a um conjunto de crengas; a um mito;
a uma especulacdo metafisica bem sucedida; a um modelo; a um
novo modo de ver; a um principio organizador que governa a propria
percepcdo; a um mapa e a alguma coisa que determina uma grande
area de realidade. (p. 79).

2-  Paradigmas sociol6gicos — define paradigma - como realizacéo
cientifica universalmente reconhecida; como realizagdo cientifica
universalmente reconhecida; como conjunto de instituicdes politicas
e como deciséo judicial aceita. (p. 80).

3- Paradigmas de artefatos ou paradigmas de construcdo — nos
quais Kuhn usa a palavra paradigma: de modo mais concreto, como
verdadeiro manual ou obra classica; como fornecedor de
instrumentos; como instrumentacdo real e linguisticamente — como
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paradigma gramatical, ilustrativamente - como analogia;
psicologicamente, como figura de gestalt e como baralho de cartas
andémalo. (p.80).

N&o se pode deixar de ressaltar uma observacéao crucial no texto:

“[...] os verdadeiros cientistas estdo agora, cada vez mais lendo
Kuhn em vez de ler Popper: tanto que, sobretudo nos novos campos
cientificos, a palavra correta passou a ser paradigma e deixou de
ser hipotese” (p.74)

Esta afirmacéo ela a baseia no fato de:

[...] haver Khun — finalmente — notado o fato central a propdsito de
toda ciéncia real (pesquisa basica, aplicada, tecnoldgica, sédo todas
iguais aqui), de que se trata normalmente de uma atividade
governada por habitos, de solucdo-de-enigmas, e ndo uma atividade
fundamentalmente perturbadora ou falseadora, (isto é de que ndo se
trata de uma atividade filosofica).

O ensaio de Masterman prossegue pelos meandros obscuros do livro de
Kuhn, que ndo mais vao ser seguidos porque, embora imperdiveis, ndo sao de
interesse aqui. Importante é notar que a reunido de sentidos para a palavra
paradigma, elaborada por Masterman, desembocam nas trés mesmas questdes

basicas, embora estejam misturadas.

N&o ha um rigor filoséfico na organizacdo dos temas e a prépria autora o
reconhece na apresentacao:

O presente estudo é escrito mais de um ponto de vista cientifico do
gue de um ponto de vista filoséfico. (p.73).

O que nao desmerece em nada o seu trabalho, até porque facilita o de
qualguer um que tenha lido e relido A estrutura das revolucdes cientificas e ficado
com muitas davidas (e confusdes) em mente. Portanto, independente de qualquer
outra consideracdo necessaria ou ndo, se quer apontar para o fato de que o grupo
dos paradigmas metafisicos — esta associado as questdes ontoldgicas; o grupo dos
paradigmas socioldgicos (grosso modo) - as questdes epistemologicas e o grupo
dos paradigmas de artefatos ou de construcao - as questdes metodoldgicas.

Enfim, gostariamos de simplificar, ou aproximar-nos o mais possivel do senso

comum cientifico, ou seja, aquilo que ndo tem necessidade de ser demonstrada a
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sua comprovagao por ser amplamente conhecido, diante desta questdo de
cosmovisdo (que pede outra denominacdo) resumir as trés questdes basicas diante
das quais, de uma forma ou de outra, o pesquisador deve colocar-se para estudar o
seu objeto de pesquisa: Quem sou eu? Em que mundo estou? E para qual mundo
aponto? Enfim, € o resultado da reflexdo sobre o0 ser, o seu meio, as suas
necessidades e 0s meios para supri-las.

Continuam a ser trés as questbes basicas, porém, com a ressalva de que
para constituirem o que chamamos de concep¢do de mundo, cosmovisdo como
apontam os autores Guba & Lincoln tem que ser expostas claramente pelo cientista
social ao efetuar uma pesquisa. Alids hoje, esta necessidade tornou-se mais
premente pelas crises (de paradigmas, de conceitos, de identidades...) que sao
apontadas, como veremos no decorrer deste trabalho, por muitos tedricos.

Porém antes de falarmos dessas crises, que tem sido apontadas, como
demolidoras, destruidoras... temos que esclarecer que trabalhamos com as
concepcles que a Histéria do século XX nos apresentou. Fixamos em duas, por
entender que estas foram hegemonicas, embora contrarias nos palcos econdmicos,
politicos e sociais.

Embora encontremos denominacgfes diversas por conta de particularidades
para este trabalho faremos uma generalizagéo apenas para facilitar, porque como se
pode se ver pelo quadro (Bases filosoficas) ha nele desde a antiguidade duas linhas
basicas de pensamento que debatem, se alternam, as vezes se unem, mas nao se
dissolvem. Elas surgem do questionamento sobre a natureza da realidade com as
perguntas: A realidade estd nas ideias que crio sobre o mundo que vejo ou nas
coisas elas mesmas. A realidade é aquilo que permanece nas coisas (Parménides)
ou naquilo em que as coisas se transformam (Heraclito)?

Grosso modo, no primeiro o mundo € estudado estatico e no segundo em
movimento. O pensamento ocidental segue por muitos séculos o primeiro, atraves
de Aristoteles, somente retomado, o segundo, com Hegel.

Portanto, e também, grosso modo, durante muitos séculos prevalece
hegemonicamente uma linha de pensamento que ao evoluir desemboca diretamente
no Positivismo (ver quadro Bases Filosoficas 2 B) e entdo ressurge uma segunda
linha de pensamento e que insemina muitas outras linhas mas, principalmente as

gue aderem a Dialética.
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Dentro dessas linhas de pensamento saem formas de ler o mundo e ao
mesmo tempo desenvolver e aumentar o pensamento humano, mas também geram
formas conscientes de se posicionar e agir no mundo. E essas formas fazem parte
do que constitui como entendemos, o conceito de concepc¢ao de mundo.

Vamos trabalhar com duas grandes linhas — Positivismo e Marxismo - embora
conscientes da diversidade e da multiplicidade dentro dessas mesmas linhas (como
se vé nos quadros 2B e 2C), e que estamos generalizando, ou melhor, enfeixando
numa divisdo simplista e dualista — esquerda e direita — porque no tocante a
concepcao de mundo as caracteristicas basicas que definem uma e outra e, que
interessam aqui, estdo em oposicédo e facilmente identificaveis.

De qualquer forma estas duas grandes linhas, concepgdes, projetos... séo
considerados ultrapassados pelos analistas mais recentes e a elas nos reportamos
colocando-os na perspectiva historica do século XX e como exemplos, deixando a
guestao se podem ser novamente considerados, reformulados obviamente.

Genericamente definimos essas duas linhas por alguns autores que o0s
apresentam sinteticamente e que durante o trabalho ressurgem por outros aspectos

(outras consideragdes) em outros contextos:

Concepcao Positivista

Auguste Comte (1798-1857) € geralmente reconhecido como o
fundador do positivismo ou ‘filosofia positiva’. O projeto intelectual-
politico basico de Comte era a extensao dos métodos cientificos das
ciéncias naturais ao estudo da sociedade: a criacdo de uma
‘sociologia’ cientifica. Sua concepcdo do método cientifico era
evolucionista e empirista: todos os ramos de conhecimento passam
por trés estdgios histéricos necessarios: teoldgico, metafisico e,
finalmente, ‘positivo’ ou ‘cientifico’. [...] Comte estava comprometido
com um modelo de explicagdo baseado numa ‘lei geral’, segundo o
gual a explicacdo é simétrica com a previsdo. A previsibilidade dos
fendbmenos é, por sua vez, uma condi¢do para estabelecer o controle
sobre eles, e € isso que torna possivel o emprego da ciéncia na
tecnologia e na engenharia. (BOTTOMORE, 1983).

O Positivismo tornou-se um movimento politico e intelectual mais ou menos
organizado em bases internacionais, mas seus temas centrais tiveram na sociedade

de hoje, uma difusdo muito maior do que a de qualquer outro movimento. O
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‘positivismo 16gico’ ou ‘empirismo logico’, do Circulo de Viena, mais vigoroso e
sistemético, tornou-se a tendéncia mais influente da filosofia da ciéncia do século
XX, ao passo que o projeto de estender os métodos das ciéncias naturais (tais como
sdo entendidos e interpretados pela filosofia empirista) as ciéncias sociais foi até
décadas recentes, a tendéncia dominante do pensamento nessas disciplinas. As
teorias evolucionistas ou teoria dos ‘estagios’ do desenvolvimento da sociedade, nas
quais diferencas nas formas de propriedade e de relacbes sociais estao
subordinadas aos efeitos supostamente determinantes da tecnologia, tem uma clara

ascendéncia positivista e exercem enorme influéncia.

Dentro do préprio marxismo, a concepcao filoséfica do materialismo
histérico como uma ciéncia e a defesa de uma unido entre essa
ciéncia e uma pratica politica revolucionaria possibilitaram marxismos
positivistas e neo positivistas.

Os tedricos da ‘teoria critica’ da Escola de Frankfurt estiveram entre
0s mais destacados criticos da concepc¢ao da relagéo entre a teoria e
a pratica como ‘engenharia social’. Uma teoria social autenticamente
emancipatoria deve ser reflexiva e interpretativa, atenta as
potencialidades que estdo além da situacao vigente, e nunca presa
obedientemente ao retrato da realidade empirica desta. Para
pensadores como Haberman e Wellmer, as formas mais poderosas
da dominacdo humana nas sociedades de hoje valem-se da
ideologia tecnocratica que é o legado do positivismo, e descobrem
um ‘positivismo latente’ no préprio pensamento de Marx (WELLMER,
1971). (BOTTOMORE, 1983).

Concepc¢édo do mundo marxista

O articulista do jornal A Folha de S. Paulo, Joaquim Toledo Jr., no resumo
para a apresentacdo de seu artigo/critica: De volta para o futuro. Marx consegue dar
conta do século XXI?, misturando as suas proprias criticas as dos autores que
apresenta, diz:

Para Eagleton [...] O marxismo € atual nao apenas como referencial
tedrico para as Ciéncias Humanas ou como critica filosofica da
modernidade — ele sempre carregou consigo as exigéncias politicas
(e morais) mais urgentes para a sociedade contemporanea.

No ultimo século e meio, foi capaz de aglutinar os mais diversos
movimentos [...]

Se as desigualdades de poder e riqueza, se as guerras imperiais, a
intensificacdo da exploracdo e a atuacdo cada vez mais repressiva
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dos Estados caracterizam o mundo contemporaneo, a critica
marxista — cujos temas fundamentais sdo exatamente esses — é
tanto mais pertinente e urgente.

‘O capitalismo’, diz Eagleton, ‘e ndo o marxismo, deveria estar fora
de moda’. E tempo de abandonarmos o mito de que a ‘riqueza
fabulosa’ — material ou imaterial — que o capitalismo é capaz de gerar
estara no final, a disposicao de todos. (TOLEDO JR., 2011)

Jacques Bidett, professor da Paris X, diretor honorario da Actual Marx, diante
da recente queda do muro de Berlim, apresentou no Seminario: Fim do Comunismo?
Atualidade do marxismo?, realizado na Sorbonne (publicada na Revista Rinascita,
28, sob o titulo Socialismo dos Principios), no qual, respondendo a sua propria

qguestao: O que é o marxismo, declara:

Mesmo trabalhando no terreno filoséfico onde produziu novidades,
especialmente no campo da antropologia, Marx n&o criou uma
filosofia. E o marxismo ndo pode substituir a filosofia.

Aquilo que ele produziu é uma teoria mais ou menos geral da
histéria. Uma teoria atravessada por diversas linhas filoséficas,
transformando-se em seguida rapidamente, em linguas filoséficas
diversas. (BIDETT, 1990).

Afinal a distancia o que se pode dizer é que o maior divisor de aguas entre
agueles — os positivistas - que propunham melhorar o mundo progressivamente
(apostando na sua evolucdo) e aqueles — os marxistas - que queriam mudar
rapidamente o mundo (propondo a revolucdo). Mas, ambas as teorias cometeram o
mesmo tipo de erro: “sottovalutando la soggettivita umana, il singolo attore,
concepito come soggetto debole, privo di consapevolezza, e quindi necessitato, sulla
cia di una concezione illuministica, di una guida, di una educazione, di una
socializzazione.” (BECHELLONI, 1999).

Estaremos sempre voltando a estes temas - guerra fria, a guerra dos
paradigmas, o embate entre dois grandes projetos... e muitos outros fatos que virao
a baila e que fazem parte do “ambiente” (do século XX) da formacdo do
professor/pesquisador e autor — Dermeval Saviani - que utilizamos para realizarmos

um estudo de caso e conceituar identidade intelectual.
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2. ldentidade

As palavras, como as pessoas, 0S grupos sociais, as nagdes... tem historia,
OuU seja, nascem — surgem e comegam a ser usadas, renovam-se, adquirem um
sentido, atualizam-se, “entram na moda” - e podem também trazer, sendo
paradigmas pelo menos conceitos importantes.

Utilizamos um dicionario de Filosofia porque € nele que se encontram nao so
0S conceitos, mas, a histéria desses conceitos, ou seja, 0 momento histérico em
que, nas palavras, se identificam os conceitos (novos ou n&o).

Abbagnanano, autor deste Dicionario de Filosofia, afirma que para o conceito
de identidade foram dadas trés defini¢cdes, que resumidas séo:

A primeira € a que considera a ldentidade como unidade de substancia:
baseada numa das mais antigas premissas do pensamento ocidental - de
Parmenides: “0 que é é; e 0 que nao € ndo &€” — que mais tarde Aristoteles
desenvolve como unicidade (as coisas sao idénticas no mesmo sentido em que séao
unas) ou unidade de substancia;

Esta definicdo ainda é conservada em muitas doutrinas, e € importante
ressaltar como exemplo Hegel, que definiu a esséncia como “identidade consigo
mesma”.

A segunda considera a Identidade como substituibilidade — esta definicdo vem
de Leibniz que aproxima o conceito de identidade ao de igualdade e aceita por Wolff
em expressdes como — “Cada coisa é aquilo que €”, ou ; “E impossivel que uma
coisa seja e nao seja ao mesmo tempo”. (ABBAGNANANO, 1982).

A terceira € a que considera a ldentidade como convencéo. Esta concepcao:

[...] é aquela segundo a qual a prépria Identidade pode ser
estabelecida ou reconhecida com base em qualquer critério

convencional. De acordo com esta concepgdo, ndo € possivel
estabelecer de uma vez por todas o significado da identidade ou o

critério para reconhecé-la, mas é possivel no ambito de um
determinado sistema linguistico determinar de forma convencional,

mas oportuna, o dito critério. (ABBAGNANANO, 1982).

A defini¢cdo acima, que Abbagnanano apresenta como a menos dogmatica (e

€ a que perpassa pelos textos mais atuais), aponta ele, que foi apresentada por



44

Waismann® num artigo de 1936 - “Uber den Begriff der Identitat’
(ERKENNTNISS,VI).

Waismann é citado em varios textos de pesquisadores do tema identidade na
internet, porém ndo se encontra qualquer citacdo de seu texto para além do nome
do artigo e a informacdo na sua biografia intelectual como contribuidor para o
desenvolvimento da Filosofia Analitica. O que ndo € pouco, visto que, é dela que
saem grandes correntes de pesquisa no século passado, na Comunicacdo, por
exemplo: as Teorias da Comunicacao: pela Ciéncia do Comportamento - Laswell,
Lazefeld, Havland, Fesinger, Rogers... - e pela Ciéncia Formal — 2 linhas: 1-
Saussure, Levi-Strauss, Barthes; 2- Shannon, Weaver, Wiener, Epstein (Lima,
1983). Na educacdo: as duas grandes correntes: A escola nova e 0 tecnicismo
(SAVIANI).

Mas nenhuma dessas teorias e nem mesmo a Teoria Critica que téo
fortemente influenciou o modo como a comunicacdo foi tratada no século XX e
inseminou as teorias educacionais, caminhou para o estudo, ou para colocar no
centro do estudo e da pesquisa a identidade como objeto como acontece na Teoria
da Comunicacgéo pela Ciéncia da Cultura (Raymond Willians — Cambridge e James
Carey — lllinois).

O conceito, ou pelo menos, a nocdo de identidade surge na Historia desde os
primordios do pensamento, porém, demora vinte séculos para que comece a fazer
sentido para além do ambito da Filosofia. E ha também que considerar que a
consciéncia da propria identidade “deriva” da evolugcao de outros conceitos — como
individuo, individualismo, individualidade — que nos parecem todos sindnimos, mas,
gue se distinguem como aponta Raymond Williams:

[...] O sentido moderno de individuo resulta [...] do desenvolvimento
de certa fase do pensamento politico e econémico. Mas, j& a partir do
século 19, comecou-se a fazer uma distingdo no interior disso. Essa
distincdo pode ser resumida no desenvolvimento de duas palavras
derivadas: individualidade e individualismo. Este Ultimo
corresponde ao principal movimento politico e econémico liberal.
Hoje, muitos argumentos sobre o “individuo” confundem os sentidos
distintos para os quais individualismo e individualidade apontam.
Individualidade é o que tem uma histéria mais longa e se origina de
um complexo de significados dentro do qual individual se

% Friedrich Waismann. Nasceu em Viena em 1896 e morreu em Oxford em 1959. Imigrou para a
Inglaterra em 1937, um ano depois de publicar seu Unico livro Einfihrung in das Denken
Mathematische, sobre a filosofia da matematica.
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desenvolveu, e enfatiza tanto uma pessoa singular quanto seu
pertencimento (indivisivel) a um grupo. Individualismo € uma
cunhagem do século 19: ‘uma expressao nova, a que uma nova ideia
deu a luz' (tradugdo de Tocqueville, 1835: uma teoria ndo s6 de
individuos abstratos, mas do primado dos estados e dos interesses
individuais. (WILLIAMS, 2007)

Portanto, ndo bastou que o self, o eu, no Renascimento comegasse a fazer uma
ténue aparicdo com a nocdo de individualidade e em seguida se desenvolvesse de
forma mais consistente no ideéario iluminista. Foi necesséario o firmar de novas
Ciéncias Humanas, como a Sociologia e a Psicologia bem como o bem mais recente
despertar da consciéncia para novas formas de relacionar-se com o mundo.

E claro que isto néo foi tdo simples e linear ja que houve ao menos a dissolucéo
social, econdmica e religiosa — de duas grandes ordens - a medieval e a moderna
(e/ou contemporéanea).

Giddens escreveu em 1991, no seu livro ldentita e societa moderna:

[...] Podemos, dizer simplesmente que a pesquisa da identidade é
um problema moderno, que teve talvez origem no individualismo do
ocidente.

Este talvez, no texto de Giddens, no minimo intriga. Ele € um dos soci6logos
mais lidos da atualidade, contribuindo para pesquisas para além de sua area — na
antropologia, na psicologia social e na comunicacao. No livro citado ele se debruca
sobre a constituicdo das sociedades modernas, na sua complexidade e nos efeitos
dramaticos da globalizacdo sobre o individuo — em torno da reflexdo do “eu” (self)
em busca de sua(s) identidade(s).

Encontrar a “origem” da identidade, seu comecgo, na historia do pensamento
ocidental, seguir esse talvez, instiga a ampliar a leitura. Decorre dai que num
primeiro momento surgiram trés constatacdes relevantes.

A primeira € que o tema, alias, mais que o tema a palavra “identidade”, surge
com forgca na maioria dos textos académicos das Ciéncias Sociais dos ultimos anos,
principalmente em autores da Sociologia levados para a Teoria da Comunicagao
pelos estudos culturalistas, tornando-se seu conceito alvo de discussdes, como diz o

“pai” dos Estudos Culturais, Stuart Hall:
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Estamos observando, nos ultimos anos, uma verdadeira explosao
discursiva em torno do conceito de “identidade”. O conceito tem sido
submetido, ao mesmo tempo, a uma severa critica. (HALL, 2003)

O socidlogo, pesquisador e professor das Universidades de Napoles e

Salerno Giovanni Pecchinenda (1999) confirma essa “exploséo”:

E acrescenta

Afrontar o tema da identidade é uma tarefa pouco original, seja
considerado de um ponto de vista interdisciplinar, seja limitado aos
conteudos das Ciéncias Sociais. No decorrer dos anos 90, a andlise
da identidade parece ter se imposto de fato como um dos mais
perseguidos caminhos de pesquisa em nivel internacional.

No entanto entre nds, bem como em outros paises ocidentais a
intensidade da pesquisa, nos Ultimos anos, ndo diminuiu e continuou
a dar vida a amplo leque de debates e iniciativas sempre mais
especificamente orientadas a analise sécio cultural de tal fendmeno.
O numero de publicagbes produzidas, multiplicou-se [...] o volume
sobre o tema apresentou o despropositado nimero de mais de
50.000 trabalhos a ele dedicados. (PECCHINENDA, 1999).

O autor refere-se a grande quantidade de obras que se contabilizavam na

Italia (pais que tem sempre que lidar com o tema identidade, algo sempre presente,

porque no minimo se tem duas - a de casa/paese com seus habitos e dialetos- e a

gue se expressa fora), depois de 15 anos da publicacdo da grande pesquisa que foi

realizada e publicada por Loredana Sciolla em 1993.

Mesmo assim ele se debruca sobre o tema em mais de 300 paginas no seu

livro Dell’ldentita (trilhando os caminhos da Sociologia) demonstrando sua

pertinéncia e atualidade.

Até mesmo na literatura de ficcgdo encontramos na apresentacdo de um

capitulo, o autor Stieg Larsson no segundo livro de sua trilogia Milenium, o que se

segue sem identificacdo da fonte, mas, muito significativo:

A raiz de uma equacgédo é um algarismo que, substituindo a incégnita,
faz da equacdo uma identidade. Diz-se que a raiz satisfaz a equacéao.
Para solucionar uma equacdo, deve-se determinar todas as suas
raizes. Quando uma equacdo € satisfeita por todos os valores
imaginaveis das incognitas, fala-se em identidade. (a+b)2 = a2 + 2ab
+ b2 (LARSSON, 2006).
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A segunda constatacdo é que o tema identidade, para nds, e muitas outras
culturas, esbarra num conceito central que traz a grande dificuldade na sua traducao
— o self. Qual seria 0 mais adequado para nés — si, eu, mim, eu subjetivo...?

Mesmo Giddens apresenta esse esforco no terceiro capitulo do livro acima
citado, intitulado A trajetdria do si (self), quando cita o texto de um autor de auto-
ajuda, Janette Rainwater, Self-Therapy — ressaltando que “este € um livro
diretamente orientado a pratica”, e, ele justifica a sua utilizagdo, na analise que esta
realizando, (o que também usaria na indicagdo do autor citado anteriormente), “[...]
mais por ser sintomatico do que por um valor real”.

O problema de encontrar uma palavra com 0 mesmo sentido ou pelo menos
aproximado do sentido “perfeito” que tem a palavra self em inglés € um desafio a
mais para a pesquisa sobre o tema identidade que requer sempre explicacoes.

Esta questdo é apontada também pelo italiano Pecchinenda:

Uma das dificuldades principais na definicdo do campo de analise do
conceito de identidade em sociologia, deriva de uma certa
ambiguidade no seu termo essencial de referéncia: o self — pela
dificuldade de traducao e possiveis usos de tais conceitos — do inglés

para o italiano (o s€, em italiano, que implica numa imediata
referéncia a um objeto). (PECCHINENDA, 1999).

O se italiano néo traduz perfeitamente o self, mas talvez o nosso mim esteja
mais proximo do que o eu, ou do si que sdo usados?

Bem, John Locke, que segundo o dicionario “pode ser considerado o pai
fundador dos estudos modernos sobre o tema” usa o termo self de um modo que
nao deixa espaco a duvidas: “a identidade pessoal ndo vai além do ponto aonde
chega a consciéncia” - ou seja — € a consciéncia de si que determina a identidade e
nao uma substancia ou uma entidade. (PECCHINENDA, 1999).

Avancando um pouco no tempo e no desenvolver da Ciéncia nos deparamos
com o termo subjetividade entendido, pela psicologia, ou melhor, pela psicologia
social (espaco, conseguido no século XX, de juncdo entre a sociologia e a
psicologia), como o intimo do individuo, o mundo interno do individuo. Neste ponto o
self como que adquire algo a mais. Adquire o que a subjetividade Ihe traz e que a
define - a nocéo do outro — 0 espaco da relagdo com o outro, ou seja, com 0 mundo
externo. O mundo interno composto por emocgdes, sentimentos e pensamentos

‘joga-se para fora” como expressao da subjetividade — na representagéo social -
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como parte do processo da construcdo da identidade - da nocgéo - ao conceito amplo
e abrangente que tem hoje.

Para a confirmacdo desse movimento peguemos Alain Touraine que trata de
subjetivagdo como processo, como: “construcédo por parte do individuo ou do grupo,
de si mesmo como sujeito” (TOURAINE, 2006). Assim, podemos em parte resolver
essa questdo de apreensédo do sentido da palavra self, na medida em que se pdem
como parte de um conjunto maior — do despertar do eu a plena consciéncia da
identidade.

A terceira constatacao € a de que o tema identidade n&o foi uma “descoberta”
recente da Sociologia ou dos Estudos Culturais, mas algo particularizado e retirado
de um conjunto maior, que no ambito da Filosofia é sistematizado como concepcéo
de mundo ou cosmovisao, cuja definicdo, apresentamos anteriormente.

Hall, entre outros autores que se dedicam ao tema identidade, refere-se a isso
ao ir a histoéria para mostrar as mudancas que levaram ao surgimento do sujeito pos-

moderno. Em primeiro lugar o sujeito do lluminismo que:

[...] estava baseado numa concepg¢ao da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de
razdo, consciéncia e de agdo, cujo ‘centro’ consistia num nucleo
interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com
ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o
mesmo — continuo ou ‘idéntico’ a ele — ao longo da existéncia do
individuo. (HALL, 2001).

E em segundo o sujeito socioldgico:

[...] que refletia a crescente complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo era autbnomo
e auto suficiente, mas era formado na relagdo com ‘outras pessoas
importantes para ele’, que mediavam para o sujeito os valores,
sentidos e simbolos — a cultura dos mundos que ele/ela habitava.
(HALL, 2001).

Encontramos novamente as duas concepgfes de mundo ja referidas
anteriormente que, para Hall estdo em momentos historicos diversos (a primeira em
torno da Revolugcdo Francesa — em torno do projeto Illuminista - e a segunda em
torno da Revolugéo Industrial) uma ndo segue a outra linearmente no tempo. Porém

vimos que convivem em oposi¢ao, as vezes nitida, outras nem tanto, principalmente
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na segunda metade do século XX. Tem, entretanto em comum o fato de posicionar o

sujeito em relacdo ao coletivo e ndo como expressao do individuo.

Sobre esse dualismo

Tornam-se claras, embora ndo tenham nascido ai, a partir da metade do
século XX essas duas grandes vertentes, duas concep¢des de mundo distintas e
que pautaram as acdes politicas, econbmicas, religiosas e até as relacdes humanas
amplas ou particulares uma desenvolvida a partir do lluminismo que no ambito da
Filosofia Politica sistematizou-e no Liberalismo, no &mbito da Ciéncia criou a
Sociologia pelo Positivismo e no ambito da Economia serviu de base ao
desenvolvimento do Capitalismo e a outra aquela ligada a redescoberta da Dialética
pela Filosofia e ao sistematizar de um grande movimento de analise critica, 0
Socialismo, ou 0 mais usual 0 Marxismo.

Direita e esquerda, capitalismo e socialismo, de mercado e de planejamento
estatal, enfim inUmeras foram as denominacfes, mas todas elas trazendo a
dicotomia: duas concepc¢bes de mundo antagbnicas, porém, sempre presentes em
todos os ambitos da sociedade. Ambas caminharam paralelamente, entrechocando-
se e distinguindo suas contradicbes, cada uma gramscianamente - na luta pela
hegemonia — bastante evidentes do pos-guerra até a queda do muro de Berlim
(periodo chamado de “guerra fria”).

Mas em outros momentos historicos a cosmovisdo, também chamada de
espirito da época, apresentou-se de maneira mais simples ainda — como a medieval
- tudo girando em torno da divindade e estando o homem de seu tempo a servi¢co do
divino.

Portanto, o homem moderno foi brindado com duas opg¢bes e se conduziu
basicamente, construiu seu sentido de vida, buscou, n&o tanto a sua identidade, mas
uma identificacdo, através de (ou entre) dois grandes valores que pretendiam

orienta-lo:

1- A ciéncia, a cientificidade — as verdades fechadas — (Positivismo, Neo-

Positivismo, Estruturalismo, Funcionalismo)
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2- A acdo do homem - em dominar as verdades determinadas e
determinantes — (Marxismo, Teorias Criticas, Teorias da Reproducao,

Teorias da Violéncia Simbodlica).

A escolha esta entre ser o sabio construtor ou aquele que movimenta o motor da

historia.

Essa primeira opgdo ndo h& duvida que estd na histéria humana desde a

ruptura com o medieval ocorrida com a Revolugao lluminista fazendo-nos caminhar

para a Modernidade e que seus principios estao enfeixados no Liberalismo:

O Liberalismo é um sistema de ideias elaborado por pensadores
ingleses e franceses no contexto das lutas da burguesia contra a
aristocracia. E foi mais precisamente no século XVIIl, na Franca que
essa doutrina se corporificou na bandeira revolucionaria de uma
classe, a burguesia, e na esperanga de um povo que a ela se uniu.
(Cunha, 1981)

Os principios, os valores basicos da doutrina liberal sdo apontados pelo autor

citado acima:

A Liberdade. O liberalismo usa do principio da liberdade para combater os
privilégios conferidos a certos individuos em virtude de nascimento ou credo.
O principio da liberdade presume que um individuo seja tao livre quanto outro
para atingir uma posicdo social vantajosa, em virtude de seus talentos e
aptidoes.

A propriedade - entendida como um direito natural do individuo, porém a ser,
segundo Locke, vigiada pelo Estado que existe para proteger os interesses do
homem que, pelo seu proprio esfor¢co, acumulou bens e propriedades, pois
“Deus fizera o mundo para uso dos industriosos e racionais”, e o Estado
existe para protegé-los em sua exploracdo do mundo.

A igualdade — diante do contrato social e ndo significa necessariamente
igualdade de condicbes materiais. Assim como os homens ndo sao tidos
como iguais em talentos e capacidades, também n&do podem ser iguais em
riqueza. Assim, como os homens n&o sao individualmente iguais, é impossivel
guerer que sejam socialmente iguais. Pelo contrario, a igualdade social é
nociva, pois provoca uma padronizagdo, uma uniformizacdo entre 0s

individuos, o que € um desrespeito a individualmente de cada um.
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e A democracia— mais corretamente o voto, a representacdo — igual direito de
todos de participarem do governo, através de representantes de sua prépria
escolha. Cada individuo, agindo livremente, € capaz de buscar seus
interesses préprios e, em consequéncia, os de toda a sociedade. De Locke
vem a crenga dos “direitos naturais do individuo” e a necessidade de que os
homens cederam a uma autoridade (governo) certos poderes na defesa
desses direitos individuais naturais.

e A autonomia = individualismo - principio que considera o individuo enquanto
sujeito que deve ser respeitado por possuir aptiddes e talentos préprios,
atualizados ou em potencial cujo desenvolvimento deve ser garantido a todos
a possibilidade de evoluir. A funcéo social da autoridade (governo) é a de
permitir a cada individuo o desenvolvimento dos seus talentos, em
competicdo com os demais, ao maximo de sua capacidade. O individualismo
acredita terem os diferentes individuos atributos diversos e € de acordo com
eles que atingem uma posicdo social vantajosa ou ndo. Dai o fato de o
individualismo presumir que os individuos tenham escolhido voluntariamente
(no sentido de fazerem aquilo que lhes interessa e de que sdo capazes) O

curso que os conduziu a um certo estagio de pobreza ou riqueza.

Com base nesses principios surgem as duas posturas basicas que estamos
sempre apontando. Aquela que sai do Positivismo, principalmente nas analises de
Durkheim, segundo o qual o Liberalismo langou os principios e ndo os soube
garantir, portanto, impdem-se a tarefa de reforca-los, ndo sé no plano das ideias,
mas, com uma reorganizacao bem forte deste sistema através da Ciéncia, criando-
se uma area especifica para cuidar disso — a Sociologia (quadro 1A).

E a do Marxismo que parte da percep¢ao que estes cinco principios, para que
garantissem os direitos naturais do individuo, teriam que caminhar par e passo, ou
seja, todos os individuos deveriam ser agraciados com eles. Todos deveriam ter a
sua propriedade, a liberdade, acesso aos instrumentos sociais igualmente, de
desenvolver plenamente suas aptiddes, através da instrucdo e finalmente votar ou
ser eleito, mas isso Nao ocorre porgue se iSSO ocorresse 0 sistema desmoronaria,
portanto, ndo € uma questdo de refor¢a-la ou aprimora-la, mas sim de destrui-la e

colocar outra em seu lugar.
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7

Ressaltamos que comum a essas duas visdes é o fato do homem, o
individuo, o ser social, o cidaddo... ser tomado sempre em sua inser¢cdo no ambito
coletivo — grupos, nacdes, estados — estendendo esse raciocinio até quando se fala
em identidade cultural — ha sempre um grupo, um coletivo a trazer a tona.

Passaram-se mais de 200 anos e esses principios que representam a
modernidade continuam presentes porque serviram de base a construcédo de todas
as sociedades modernas (a estrutura do estado, os principios de organizag&o social,
0s principios educacionais, os principios legais...) € neste momento postos em
cheque, em crise é a eles que nos reportamos.

Portanto, sem duavida esses principios estiveram sempre em pauta. Numa
simplificacé@o rapida, a propriedade foi o primeiro principio a entrar no @mbito politico
(movimentos de 1848), a liberdade é a grande temética do existencialismo no
periodo pré-guerras, a democracia (liberdade politica) pés-guerras e o individualismo
- que engloba a questdo da autonomia do self, da identidade — a grande tematica

hoje.

Identidade hoje

Quando tratamos da identidade estamos no ambito do individualismo lidando
com o principio da autonomia. Estamos lidando com um principio como (ja foi dito
anteriormente) ignorado, menosprezado ou sub valorizado (Bechelloni) enquanto
l6cus de expressao do eu (self).

Entendemos que o0s dois sistemas acima ndo respondem mais as
necessidades dos individuos em sociedade. Mas antes que se rompa 0 contrato
social (recorremos a Marx) € necessario que se esgotem as forcas em acédo. E
entendemos o individualismo como o ultimo suspiro do projeto iluminista que esta se
esgotando.

Portanto entramos no século XXl com Identidade como a palavra chave.
Alidas, numa variedade de usos impressionante: velha, nova, individual, coletiva,
multipla, comum, complexa, visual, digital, corporativa, local, nacional, cultural...

E com uma profusdo de definicbes tdo grande quanto, entre as quais, num

passeio de curiosidade pela net ressaltamos:



Na antropologia:

Na sociologia:

Na estética:

Na cultura:
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soma nunca concluida de um aglomerado de signos, referéncias e
influéncias que definem o entendimento relacional de determinada
entidade, humana ou ndo-humana, percebida por contraste, ou seja,
pela diferenca ante as outras, por si ou por outrem. Portanto,
Identidade esta sempre relacionada a ideia de alteridade, ou seja, €
necessario existir o outro e seus caracteres para definir por
comparacéao e diferenca com os caracteres pelos quais me identifico.
(WIKIPEDIA, dezembro, 2013).

0 compartilhar de varias ideias de um determinado grupo. Alguns
autores, como Karl Mannheim, elaboram um conceito em que o
individuo forma sua personalidade, mas também a recebe do meio,
onde realiza sua interagéo social. (WIKIPEDIA, dezembro, 2013).

A identidade visual € o conjunto de elementos graficos que irdo
formalizar a personalidade visual de um nome, ideia, produto ou
servico. Esses elementos agem mais ou menos como as roupas € as
formas de as pessoas se comportarem. Devem informar
substancialmente, a primeira vista. Estabelecer com quem 0s vé um
nivel ideal de comunicacdo. (WIKIPEDIA, dezembro, 2013).

Identidade cultural é o sentimento de identidade de um grupo ou
cultura ou de um individuo na medida em que ele é influenciado pela
sua pertenca a um grupo ou cultura. Identidade é a igualdade
completa. Cultural € um adjetivo de saber. Logo, a juncdo das duas
palavras produz o sentido de saber se reconhecer. Muitas questdes
contemporaneas sobre cultura se relacionam com questdes sobre
identidade. A discussdo sobre a identidade cultural acaba
influenciada por questdes sobre: lugar, género, raga, historia,
nacionalidade, orientacdo sexual, crenca religiosa e etnia.
(WIKIPEDIA, dezembro, 2013).

Na generalidade do termo:

€ 0 conjunto de caracteres proprios e exclusivos com o0s quais se
podem diferenciar pessoas, animais, plantas e objetos inanimados
uns dos outros, quer diante do conjunto das diversidades, quer ante
seus semelhantes. ONIKIPEDIA, dezembro, 2013).



54

Mas temos que fazer citagOes identificadas de autores que se identificam (0

gue néo ocorre com as citacdes acima) e que se debrugam sobre o tema.

como Baumann:

Porém, justamente os que se debrucam nos mostram a dificuldade de trata-lo,

As pessoas em busca de identidade se veem invariavelmente diante
da tarefa intimidadora de ‘alcancar o impossivel: essa expressao
genérica implica, como se sabe, tarefas que ndo podem ser
realizadas no ‘tempo real, mas que serdo presumivelmente
realizadas na plenitude do tempo — na infinitude... (BAUMANN, 2004)

Entdo de Hall, antes do des centrar (deslocar-se em relacdo ao centro

ocorrido com a pés modernidade), havia:

[...] uma concepgéo essencialista e fixa de identidade — algo que,
desde o lluminismo, se supde definir o préprio ndcleo ou esséncia do
nosso ser e fundamentar nossa existéncia como sujeitos humanos.
(HALL, 2001)

Hall, nesse mesmo texto citado acima A identidade cultural na péds-

modernidade, de forma muito sucinta constréi a historia das mudancas do século XX

para o XXI|, desse descentramento, observando a visdo de outros tedricos também:

Aquelas pessoas que sustentam que as identidades modernas estéo
sendo fragmentadas argumentam que o0 que aconteceu a concepgao
do sujeito moderno, na modernidade tardia, ndo foi simplesmente
sua desagregacédo, mas seu deslocamento. (HALL, 2001).

Hall ainda, nos amplia o horizonte através de teoricos e seus conceitos, sem

contudo abandonar o seu foco e o seu fio condutor. E € dessa forma que ele aponta

cinco razdes ou momentos que levaram o “sujeito” do lluminismo, com uma

identidade fixa e estavel — a ser descentrado, ou deslocado a sofrer a cisdo

identitaria que

resultou nas identidades abertas, contraditérias, inacabadas,

fragmentadas, do sujeito pos-moderno:

A primeira descentragdo importante refere-se as tradicbes do pensamento
marxista (revisitado nos anos 60 pelos seus “novos intérpretes” dentre eles
Louis Althusser);

O segundo dos grandes “descentramentos” do pensamento ocidental do
século XX vem da descoberta do inconsciente por Freud - a nossa identidade

formada por um mecanismo inconsciente que pode até excluir a razao;
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O terceiro descentramento estd associado com o trabalho do linguista
estrutural, Ferdinand de Saussure (a lingua como um sistema social e néo
individual — a identidade, o inconsciente, ‘estruturado como a lingua’ (Lacan);
O quarto descentramento principal da identidade e do sujeito ocorre no
trabalho do fil6sofo e historiador francés Michel Foucault — ‘genealogia do
sujeito moderno’ — dominado pelo poder disciplinar - com o efeito de maior
iIsolamento, vigilancia e a individualizagao do sujeito individual;

O quinto descentramento € o impacto do feminismo, tanto como uma critica
teorica quanto como um movimento social — parte dos grandes movimentos
dos anos 60 — mas com efeito maior — (exemplo: descentramento conceitual

do sujeito cartesiano e sociologico).

Para Hall, esses descentramentos levaram a “crise da identidade” do

individuo da poés-modernidade — as velhas identidades (com o sujeito unificado)

estdo em declinio — surgem novas identidades (fragmentando o individuo).

Seguindo Bourdieu para quem: “Todas as produgbes culturais [...], séo

objetos de analises com pretensdes cientificas.” (BOURDIEU, 1977).
nos apropriaremos do tema neste trabalho levando em conta — que essa identidade -
conceituada pela presenca do ser (eu/self) no mundo, sua pertenca e definicdo — foi

posta em crise. Mas ndo morreu!

Portanto, continuado na busca de conceituar identidade, para a qual

gueremos acrescentar intelectual — ndo como adjetivo, mas como substantivo

(Bobbio) — seguiremos buscando conceitos e defini¢des.

3. Intelectual

Do final do século XX para o século XXI, como ja vimos por teéricos de varias

linhas e visBes, anunciavam uma nova era sob varios titulos que De Masi diz que

sdo rotulos da sociedade atual:

Os rétulos atribuidos a sociedade atual, aos estagios evolutivos da
transicdo e as sociedades auspiciadas sdo mais de trezentos e vao
desde “sociedade em impasse’(M. Crozier) e “sociedade
despreparada’(D. Michel), a “idade do equilibrio”(L. Munford), a
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‘consciéncia IlI"(C. Reich), a “século casual’(M. Harrington), a
“estado de entropia” (H.Henderson), a “sociedade
narcisista’(Ch.Lasch), a “sociedade programada” (A. Touraine e Z.
Hegedus), a “sociedade pos-moderna (L. Lyotard), a “cultura pré-
figurativa (M. Mead), a sociedade pdés-civil” (K. Boulding). E temos
ainbda a “sociedade pdés-capitalista de R. Dahrendorf, a “sociedade
do capitalismo maduro” de C. Offe, a “sociedade do capitalismo
avancado” de K. Gilbraith,a “sociedade sadia” de E. Fromm, a
“sociedade ativa” A. Etizioni, a “sociedade pds-materialista” de R.
Inglehart, a “sociedade tecnotrénica” de Z. Brzezinski, a “terceira
onda” de Toffler, a “sociedade dos servicos” de J. Gerhuny e W. R.
Rosegren, a “era da descontinuidade” de Drucker. (DE MASI, 1999)

Portanto o século XXI foi anunciado com diversos nomes e de diversas
formas, dentre elas a que nos interessa aqui € a que se refere ao conhecimento,
pois que, expressdes como: Era do Conhecimento, Sociedade do Conhecimento,
Capital Intelectual, Trabalhador Intelectual, e outras denominacBes similares,
inundaram capas de revistas e titulos de livros (a ideia expressa através da charge
anexa 2 E).

A definicdo que Peter Drucker, nos apresenta no seu livro Sociedade Pos

Capitalista, para os trabalhadores da sociedade do conhecimento é a seguinte:

Os principais grupos sociais da sociedade do conhecimento serdo os
‘trabalhadores do conhecimento’ — executivos que sabem como
alocar conhecimento para usos produtivos, assim como o0s
capitalistas sabiam alocar capital para isso, profissionais do
conhecimento e empregados do conhecimento. Praticamente todas
essas pessoas estardo empregadas em organizagdes. Contudo, ao
contrario dos trabalhadores sob o capitalismo, elas possuirdo tanto
os ‘meios de produgdo’ como as ‘ferramentas de producado’. [...] os
trabalhadores do conhecimento possuem seu préprio conhecimento
e podem leva-lo consigo a qualquer parte. (DRUCKER, 1993).

Passada mais de uma década ainda ndo ha uma certeza definitiva para qual
tipo de sociedade evoluimos, mas qualquer denominacédo que aceitemos para ela,
mas ndo podemos negar que estaremos falando de uma sociedade que tem
necessidade, em todas as suas instancias da acéo do pensamento, do intelecto, do
conhecimento.

Este “culto ao intelecto” vem da curiosidade dos gregos, das interminaveis
discussbes escolasticas, do cogito ergo sum cartesiano, das razdes kantianas, dos

anéis da cadeia hegeliana, da razdo como religido dos positivistas, dos atuais



57

cientistas sociais criadores e criticos de utopias e ordens possiveis, ou
impossiveis...?
Tanto faz, precisamos dele cada vez mais. E como nos conta Norberto

Bobbio®, contemporaneo de Gramsci, sobre os intelectuais:

Embora com nomes diversos, o0s intelectuais sempre existiram, pois
sempre existiu em todas as sociedades, ao lado do poder econdmico
e do poder politico, o poder ideoldgico, que se exerce ndo sobre os
corpos como o poder politico, jamais separado do poder militar, ndo
sobre a posse de bens materiais, dos quais se necessita para viver e
sobreviver, como o poder econdmico, mas sobre as mentes pela
producdo e transmisséo de ideias, de simbolos, de visées de mundo,
de ensinamentos praticos, mediante o uso da palavra (o poder
ideoldgico é extremamente dependente da natureza do homem
como animal falante). Toda a sociedade tem 0s seus detentores do
poder ideoldgico, cuja funcdo muda de sociedade para sociedade, de
época para época, cambiantes sendo também as relagbes, ora de
contraposicdo, ora de alianca, que eles mantém com os demais
poderes. (BOBBIO, 1996)

Antonio Gramsci

Mas para falar deste tema Gramsci deve ter primazia. Antonio Gramsci
nasceu em Ales na ilha italiana da Sardenha em 1891 e morreu pouco depois de sair
da prisao em Roma em 1937. Ele foi politico, cientista politico, comunista,
antifascista, mas acima de tudo um pensador disciplinado no uso do seu método
(quadro 2D) e consistente a ponto de se manter na atualidade mesmo depois da
queda do muro de Berlim como marco da implantacdo das ideias marxistas que
foram a sua base.

O pensamento de Gramsci esta espalhado e esparso pelos cadernos que
escreveu na priséo, por artigos de jornal, por cartas a mulher, aos filhos, a cunhada,
a irma... As suas ideias, em artigos, reflexdes, apontamentos ou mesmo apenas

anotacdes a serem examinadas depois, principalmente nos que ele mesmo chamou

® Ator importante no combate intelectual que conduziu ao confronto entre as trés principais ideologias
do século XX: o nazi-fascismo, o comunismo e a democracia liberal. Confronto que é responséavel, em
grande parte, pela arquitetura do sistema internacional e pela divisdo do mundo em dois blocos
politicos, militares e ideoldgicos que subsistiu até 1989”. (WIKIPEDIA, 2013)
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de “cadernos miscelaneos”, tem sido reunidas e publicadas por sele¢cdo dos proprios
intelectuais organizadores dos livros.

Assim é que hé& publicagdes como Cadernos do Cércere com traducdo de
Carlos Nelson Coutinho que mantém a ordem cronolégica em que foram escritos
embora os temas sejam diferentes, abrindo aleatoriamente nas paginas 166/167
(caderno 8 — 1931-1932) vejamos os titulos:

§102. Passado e presente. [...] §106. Passado e presente. §109. Os
intelectuais. Latim eclesiastico e vulgar na Idade Média. [...] §113.
Historia dos intelectuais. Humanismo.

Ressalta-se aqui essa questao para demonstrar que Gramsci hdo se esgota
nas publicagbes que existem — algumas nem mesmo deixam claro se, as
observacfes expressas, sdo do organizador/tradutor ou do proprio Gramsci.

Gramsci € uma mente livre e fértil num corpo fraco e aprisionado - mente que
pretendiam fazer parar e ndo conseguiram. Ha muito que se ler e pensar sobre ele e
dele. Nessa ultima nota do §113, acima, podemos ter visdo do empenho de Gramsci
como intelectual, nas indicacbes que da& (para si e para 0S outros) para a

comprovacao do que afirma:

Histéria dos intelectuais. Humanismo. Estudar a reforma pedagogica
introduzida pelo Humanismo: a substituicdo da ‘disputa oral’ pela
‘composicao escrita’, por exemplo, que € um de seus elementos
‘praticos’ mais significativos. (Recordar algumas notas sobre o modo
de difuséo da cultura por via oral, por discusséo dialogica, através da
oratéria, que determina uma argumentacao pouco rigorosa e produz
a conviccao imediata sobretudo por via emotiva).(GRAMSCI, 2000).

Realmente impressiona que estando preso e a efervescéncia sobre as
reformas pedagogicas (Piaget, Dewey) trazidas pelo progressismo (escola nova,
renovada ou humanista liberal) estarem tao distantes, ndo Ihe escapassem.

Antonio Gramsci quando foi preso era secretario do partido comunista e
deputado cuja imunidade nao foi respeitada. Foi confinado e proibido de ter lapis e
papel por cerca de 2 anos, saiu da prisdo e morreu pouco depois. A sua vida nunca
foi facil. Mas o que deve ser ressaltado €, mais que a sua persisténcia e disciplina, a
sua coeréncia intelectual em entender que a concep¢do de mundo que ajudara a
criar e a manter devia ser atualizada, o que lhe valeu o distanciamento e, até a

rejeicdo, de seus companheiros dentro e fora da Italia.
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O livro Concepcdo dialética da historia, na 62 edicdo em 1986, numa
introducdo sob o titulo Nota sobre Antonio Gramsci pelo tradutor Carlos Nelson
Coutinho e por Leandro Konder, é anunciado como “o primeiro livro de Antonio
Gramsci publicado no Brasil”. A publicacdo das ideias de Gramsci pode ter sido
tardia, mas com certeza a sua leitura ndo. Gramsci pela abrangéncia de seu
pensamento pelas categorias que criou, pode ter sido censurado (no Brasil pelo
menos, afinal tivemos duas ditaduras de direita — Getulio até 1945 e dos militares até
1979), mas néo foi ignorado. Exemplo disso, o quadro sintese (2 F) apresentado
pelo prof. Alfredo Bosi convidado pelo Programa de Filosofia da Educacgéo da PUC
Sao Paulo sobre Gramsci que demonstra uma ampla leitura somente possivel
havendo lido os originais italianos (embora as publica¢fes italianas também tenham
demorado).

Dentre todas as categorias, dadas ao mundo por Gramsci, a definicdo, alias, a
conceituacdo de intelectual talvez seja a mais disseminada, mas com certeza € a
mais importante, como afirma Giovanni Urbani, organizador do livro La formazzione
dell’ uvomo (da Editora Riuniti, 1967):

La ‘questione degli intellettuali’ & il tema sul quale Gramsci si &
impegnato di pit nella elaborazione del suo pensiero. E cio perché —
nella impostazione pil comprensiva — esso coincide com il problema
dellegemonia: intellettuale infatti, nella accezione gramsciana piu
generale, significa niente altro che dirigente. (URBANI, 1974).

E ai comecamos a seguir as interpretacdes e analises sobre Gramsci, pois
segundo lemos acima, para Urbani, além de importante a questdo dos intelectuais,
numa compreensdo ampliada, coincide com a questdo da hegemonia, ou seja, numa
acepcao mais geral intelectual significa nada mais nada menos que dirigente
(lider?). E Urbani nota que em todos os escritos de Gramsci 0 tema aparece e
reaparece mesmo que de pontos de vista diversos sempre que Gramsci retorna
sobre o seu programa de trabalho e ainda segundo Urbani, é possivel seguir-lhe o
desenvolvimento desde a primeira ideia (posta numa carta): “una ricerca sullo spirito
pubblico in Italia nel secolo scorso”; até um desenho “molto vasto” de um estudo
sobre os intelectuais italianos que acaba se tornando um tratado dos aspectos
fundamentais do conceito de hegemonia.

Faz parte em primeiro lugar do aspecto teérico metodoldgico de analise de

Gramsci — ter como ponto de partida - o histérico, e a sua analise partir sempre de
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um problema. Vejamos na formacdo dos intelectuais como seu pensamento

caminha:

Os intelectuais constituem um grupo social autbnomo e
independente, ou cada grupo social possui sua propria categoria
especializada de intelectuais? O problema é complexo por causa das
varias formas que, até nossos dias, assumiu o processo historico real
de formacéo das diversas categorias intelectuais.(GRAMSCI, 1988).

Percebe-se bem que Gramsci parte da questéo e vai tecendo a sua resposta

por diversos angulos e assim compondo o seu pensamento. O primeiro passo € o de

coloca-la na histéria, depois buscar os conceitos corretos e por fim dar maior

consisténcia a sua concepcao de mundo. Assim para responder a questdo quem sao

os intelectuais, nos Cadernos do Céarcere, Gramsci, intercala topicos como Histoéria

dos intelectuais, com Os intelectuais e, Passado e Presente.

Nas andlises sobre essa questdo ele da a resposta inicial numa assertiva

muito repetida posteriormente:

Todos os homens s&o intelectuais, [...] mas nem todos os homens
desempenham na sociedade a fungao de intelectuais.[...]Quando se
distingue entre intelectuais e nao intelectuais, faz-se referencia, na
realidade, tdo somente & imediata funcdo social da categoria
profissional especifica, se na elaboracéo intelectual ou se no esforco
muscular nervoso. Isso significa que, se se pode falar de intelectuais,
€ impossivel falar de nao intelectuais, porque nao existem nado
intelectuais. Mas a proépria relacdo entre esforco de elaboracéo
intelectual cerebral e o0 esforgo muscular nervoso néo é sempre igual;
por isso, existem graus diversos de atividade especifica intelectual.
N&o existe atividade humana da qual se possa excluir toda
intervencdo intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo
sapiens. (GRAMSCI, 1988).

E os conceitos vao sendo interpretados, esse, por exemplo: todos os homens

sao intelectuais porem, nem todos se comportam como tal, isto é, todos usam a sua

capacidade de pensar, mas nem todos a usam de forma conscientemente dirigida e

do proprio Gramsci:

Em suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma
atividade intelectual qualquer, ou seja, € um ffildsofo’, um artista, um
homem de gosto, participa de uma concepg¢do de mundo, possui uma
linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou
para modificar uma concep¢do de mundo, isto €, para promover
novas maneiras de pensar.(GRAMSCI, 1988).
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Gramsci examinou detidamente todas as questdes que a ele se puseram,
mesmo com a precariedade de suas condicbes, mas a clareza de suas ideias é
inegavel e muitas estdo intimamente interligadas. Assim o desenvolvimento do
conceito de intelectual esta ligado ao de educacdo e ao de hegemonia. Para
Gramsci a hegemonia é a expresséo da verdadeira conquista do poder ligada a um
fato especificamente cultural - evolucdo e mudanca nas ideias, transformacéo de
mentalidade até a consciéncia critica — proporcionados pelo “nuovo intellecttuale
organico deve essere attivo, dinamico deve progettare il futuro atraverso un’azione
capace di educare la collettivita”. Anziano, 1987.

Portanto, para Gramsci, esses novos intelectuais ndo devem fazer apenas
cultura, devem ser também promotores de comportamentos, projetar valores e
empenhar-se para realiza-los. A importancia desse novo intelectual — organico —
esta no fato de que além se defrontar com o intelectual tradicional, os intelectuais
subalternos (sacerdotes, filésofos, professores, funcionarios...) ou qualquer outra
categoria reconhecida, operando a favor do sistema politico constituido, levada
pelos interesses da classe hegemoénica, dominante — este novo intelectual deve
empenhar-se em conquistar a hegemonia para a classe dominada.

Segundo Anziani, Gramsci:

[...] propone un nuovo tipo di intellettuale, l'intellettuale, che non
sidistaca dallle masse poppolari ma ne condividi i problemi, i
bisogni, Le richieste e fa opera di aggregazione [...] Gli intellettuali
sono importanti in ogni societa, perché sono un strumento del
consenso, condizionano la politica e la cultura, rappresentano il
mezzo attraverso il quale la classe dominante esercita una
supremazia sulle classi subalterne, cioé un’egemonia. Essi infatti
favoriscono la formazione di una coscienza colletiva uniforme,
omogenea, volta al consenso. (ANZIANI, 1987).

N&o se pode esquecer que a base de todo esse processo esta colocada, para
Gramsci, no partido politico (moderno principe) e que este tem como uma das
tarefas, cooptar os intelectuais tradicionais, pela persuasao, para inseri-los na luta
pela hegemonia (guerra de posi¢cdo) das classes dominadas, para transformacéo da
sociedade.

E que o desnivel entre as classes néo € s6 de cunho econdémico (estrutura),

mas também cultural (superestrutura) dai a importancia fundamental da escola:



62

A escola é instrumento para elaborar os intelectuais de diversos
niveis. A complexidade da funcdo intelectual nos varios Estados
pode ser objetivamente medida pela quantidade das escolas
especializadas e pela sua hierarquizacdo: quanto mais extensa for a
‘area’ escolar e quanto mais numerosos forem os ‘graus’ ‘verticais’ da
escola, tdo mais complexo sera o mundo cultural, a civilizacdo, de
um determinado Estado. (GRAMSCI, 1988).

Afinal, a hegemonia da classe pela qual luta Gramsci, s6 é possivel se ela se
apossar do conhecimento retido pela classe dominante (instrucéo técnica e escolar)
e alcancar a autonomia intelectual. E isto se realiza no embate para a busca do
consenso no ambito da sociedade civil — quebrando assim aos poucos o cimento
ideolégico (que mascara o exercicio do poder) posto ai pelo Estado e garantido pelo
seu aparato coercitivo.

A “quebra do cimento ideoldgico”, de forma gradual e constante que busca
convencer € uma luta que se faz pelo interno — a chamada guerra de posi¢cao, mas,
nao exclui para Gramsci a revolugcdo — guerra de movimento — a busca da ruptura, a
revolucao inexoravel para o0 marxismo.

A revolucdo, os aparelhos ideoldgicos até a luta de classes se néo
desapareceram, como acao politica, nos ultimos 15 anos, estdo suspensos até
segunda ordem. Mas o conceito de intelectual tradicional — aquele que transmite um
saber acumulado pelas geracfes; ou o organico — aguele que de seu proprio posto
(na fabrica, no escritério, no partido politico, no sindicato, no clube...) é capaz de
uma reflexdo intelectual consciente que o torne porta voz do seu grupo social na
expressao do seu problema, da sua mensagem, enfim.

Mas Gramsci tem muito com que contribuir, embora seu pensamento teve que
ser reunido pelas cartas, diarios, artigos e discursos como parlamentar e a sua
publicacdo alcancou os anos 1970, a sua influencia e seus conceitos se estenderam
para além da politica, entraram pela escola critica alcancando a educacao e base
epistemoldgica para os estudos culturais. O conceito gramsciano de intelectual,
continua a ser analisado, perpassa os discursos sobre cultura popular e nunca saiu
dos estudos académicos.

Temos que ressaltar que a concepcgao ontoldgica que nos tem norteado a vida
académica vem de Gramsci e ele a apresenta ao responder a sua prépria pergunta -

0 que € o homem:
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[...] Como pode ser respondida?

A definicdo pode ser encontrada no proprio homem, quer dizer em
um homem particular. Mas € correto? Em cada homem em particular
pode-se encontrar o que é cada ‘homem particular’. Mas a nés nao
interessa o que € um homem em particular, que acaba sendo o que é
um homem em particular em cada particular momento. Se
pensarmos, vemos que, pondo-nos a pergunta o que € o homem,
gueremos dizer: o gque o0 homem pode vir a ser, se este homem pode
dominar o proprio destino, pode “fazer-se”, pode criar-se uma vida.
Dizemos, portanto, que o homem €& um processo e exatamente é o
processo de seus atos. Se pensarmos, a mesma pergunta, o que € o
homem? n&o é uma pergunta abstrata ou “objetiva”. Ela nasceu de
tudo aquilo que refletimos sobre nés mesmos e sobre 0s outros e
gueremos saber, em relagdo a tudo aquilo sobre o que refletimos e
visto, 0 que somos e como poderemos vir a ser, se realmente, e
dentro de quais limites, somos “produtores de nés mesmos”, da
nossa vida, do nosso destino. E isto nds queremos saber “hoje”, nas
condicbes dadas hoje, na vida “cotidiana” e nao de qualquer vida ou
de qualquer homem. (Gramsci, 1974).

O intelectual hoje

Seria contraditério que na sociedade que muitos denominam de sociedade do
conhecimento néo seja o intelectual a figura principal.

Mesmo Bauman, que apresenta as ideias mais radicais sobre as mudancas
da modernidade para a pdés-modernidade — da modernidade sdlida para a
modernidade liquida — com ampla descri¢cdo, que aponta para a destruicdo de todas
as certezas construidas no século XX, nos remete a importancia do intelectual pelo

pensamento:

O pensamento demanda pausa e descanso, ‘tomar seu tempo”,
recapitular os passos ja dados, examinar de perto o ponto alcancado
e a sabedoria (imprudéncia se for o caso) de o ter alcancado”.
(BAUMAN, 2000).

Nesse trecho ele se refere a Michel Maffesoli que:
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[...] escreve sobre o mundo que todos habitamos nos dias de hoje
como um ‘territério flutuante’ em que ‘individuos frageis’ encontram
uma realidade ‘porosa’. A esse territério sé se adaptam coisas ou
pessoas fluidas, ambiguas, num estado de permanente transformar-
se, num estado constante de autotransgressao”.

Esses individuos frageis o sdo porque estdo como que patinando sobre gelo
fino (imagem que ele retira de Ralph Waldo Emerson, em Prudence) e, para manter-
se tem que imprimir velocidade. A velocidade é seguranca para ndo afogar-se — para
ndao serem “deixados para tras”. Porém, a velocidade “ndo € propicia ao
pensamento, pelo menos ao pensamento de longo prazo”. E dificil resistir & tentacéo
de questionar: deixados para tras em relacdo ao que; imprimir velocidade para
chegar aonde; e o que um pensamento de longo prazo?

Para responder € necessaria a pausa para pensar e pensar segundo
Bauman: “tira nossa mente da tarefa em curso, que requer sempre a corrida e a
manutencdo da velocidade.” Mas vamos no ater ao pensamento de longo prazo e
deixa-lo aqui como aquele exercicio (e pratica) que Gramsci, no século anterior,
nomeou de tarefa do intelectual organico.

Bobbio, no seu texto sobre o tema Os intelectuais e o poder. Duvidas e
opc¢Bes dos homens de cultura da sociedade contemporanea, cujo titulo original, em
italiano, esta invertido e que se mantido muda o sentido, como se vé: A duvida e a
escolha. Intelectuais e poder..., coloca a questdo dos intelectuais como um velho

problema:

O nome é relativamente recente, mas o tema é antigo. De fato, o
tema é habitualmente introduzido quando se pretende falar do
problema da incidéncia (ou falta de incidéncia) das ideias sobre a
conduta dos homens em sociedade, e em especial dos governantes
presentes ou futuro, com particular referéncia a um sujeito especifico
ou mais precisamente a um conjunto de sujeitos especificos,
considerados como criadores, portadores, transmissores de ideias,
gque desde h& um século sdo normalmente chamados de
‘intelectuais’. (BOBBIO,1993)

E responde a sua propria questdo: Quem sdo os intelectuais, diferenciando
intelectual como adjetivo de intelectual como substantivo, referindo-se a este ultimo,

sem diferir muito da conceituacdo gramsciana:

Diga-se de uma vez por todas que qualquer que seja a extensao,
maior ou menor, que se atribua ao conceito de intelectual (como
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substantivo) — segundo nele se compreendam apenas aqueles que
fazem obra de producao artistica, literaria ou cientifica, ou também
agueles que transmitem o patriménio cultural adquirido, ou aplicam
invencbes e descobertas feitas por outros, os criadores ou 0s
comentadores, ou, para usar a distincdo weberiana, os profetas,
agueles que anunciam a mensagem, ou 0s sacerdotes, aqueles que
a transmitem - as duas categorias (0s intelectuais e 0s que exercem
um trabalho intelectual) ndo coincidem e, sobretudo os problemas
que a eles dizem respeito, sdo profundamente diversos. N&o
coincidem porque, se € verdade que um intelectual desenvolve um
trabalho ndo manual, € também verdade que nem todos os que
desenvolvem trabalho ndo manual séo intelectuais. O que caracteriza
o intelectual ndo é tanto o tipo de trabalho, mas a funcdo: um
operéario que também desenvolva uma obra de propaganda sindical
ou politica pode ser considerado um intelectual, ou pelo menos os
problemas éticos e cognoscitivos da sua obra de agitador sdo os
mesmos que caracterizam o papel do intelectual... (BOBBIO, 1993).

E sobre a origem do nome:

Se o problema é antigo, 0 nome é relativamente recente: procura-se
guase sempre associa-lo ao russo intelligentsia, que se tornou uma
palavra da linguagem comum italiana, incluida nos dicionarios. E
usada normalmente para desighar o conjunto dos intelectuais como
grupo, camada, categoria ou classe social (segundo as diversas
interpretacdes) que tem uma funcdo especifica propria e um papel
especifico proprio na sociedade, apesar de ter perdido em boa parte
o significado originario. (BOBBIO, 1993).

E sobre a origem, o nascedouro do intelectual de hoje:

Ja se disse repetidas vezes que o precedente mais convincente dos
intelectuais de hoje sdo os philosophes do século XVIII. Mas é
preciso acrescentar que o aumento daqueles que vivem ndo apenas
pelas ideias, mas também de ideias, deveu-se a invencdo da
imprensa e a facilidade com que as mensagens transmissiveis por
meio de palavras podem ser multiplicadas e difundidas. [...] Nas
cidades gregas a forca das ideias revelava-se por meio da palavra: a
figura tipica do intelectual era o orador, o retérico o demagogo. Apos
a invencdo da imprensa, a figura tipica do intelectual passa a ser
escritor, o autor de livros, de libelos, e depois de artigos para revistas
e jornais, de volantes, de manifestos, de cartas publicas, ao qual
corresponde a contrafigura do escrevinhador (pennivendolo) ou do
escrevedor (pennaiolo). Para Kant, o lluminismo entendido como a
saida do homem do estado de menoridade estd estreitamente
conectado com o “uso publico da propria razdo”, por sua vez
entendido como o uso que dela faz um escritor diante “do inteiro
publico dos leitores. [...] nas ultimas paginas das suas Ligcbes de
filosofia da historia, Hegel diz a propésito do lluminismo que ‘desde
gue o sol brilha no firmamento e os planetas giram em torno do sol,
nao se havia ainda visto que o homem se baseia sobre sua cabeca,
isto é, sobre o pensamento, e constroi a realidade conforme o
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pensamento’.Em L’ancien régime et la révolution, Tocqueville
escreveu as célebres paginas em que mostra ‘como, em meados do
século XVIII, os escritores tornaram-se 0s mais eminentes homens
politicos do pais e quais os efeitos que disto resultaram’. Que estes
efeitos tenham sido considerados deletérios por Tocqueville n&o
elimina que aqueles escritores, precisamente pela influencia que
tiveram ou que a eles foi atribuida tanto para o bem como para o mal,
acabaram por se converter no mais persistente e mais atraente
modelo ideal dos intelectuais na sua relagcdo com o poder. (BOBBIO,
1993).

E sobre o desaparecimento do intelectual, hoje, Bobbio afirma:

E ainda mais improvavel a morte dos intelectuais hoje, ndo sé porque
aumentaram as sociedades pluralistas, mas também porque
aumentaram desmedidamente 0s meios com 0s quais 0 poder
ideolégico pode se manifestar e se expandir. Assim como o0 meio do
poder politico é sempre em ultima instancia a posse das armas e o
meio do poder econbémico é a acumulagdo dos bens materiais, 0
principal meio do poder ideoldogico é a palavra, ou melhor, a
expressao de ideias por meio da palavra, e com a palavra, agora e
sempre mais, a imagem. (BOBBIO, 1993).

Nessa mesma linha de perguntar sobre tudo que envolve um pensamento
consciente, 0 que € ser intelectual, ou quem séo os intelectuais, como vimos acima.
Outra pergunta pertinente aqui é o que é filosofia?

Deleuze e Guattari escreveram todo um livro a partir do titulo com esta

pergunta.

Talvez s6 possamos colocar a questdo O que € filosofia?
Tardiamente, quando chega a velhice, e a hora de falar
concretamente. De fato, a bibliografia é muito magra. E uma questéo
gue enfrentamos numa agitacao discreta, a meia noite, quando nada
mais resta a perguntar. p.9

Os autores declaram que sempre se fizeram essa pergunta e sempre tiveram
para ela uma resposta a mesma que nunca variou: “a filosofia é a arte de formar, de
inventar, de fabricar conceitos. [...] o filésofo inventa e pensa o conceito”. p.11

Todas as civilizagBes tinham sébios, 0os gregos os trocaram pelos amigos (da

sabedoria) — os filésofos.

"O filésofo € o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer
dizer que a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou
de fabricar conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo necessariamente
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formas, achados ou produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a
disciplina que consiste em criar conceitos". p. 13

“A filosofia faz surgir acontecimentos com os seus conceitos...” p.
255.

“O conceito filosofico nao se refere ao vivido, por compensacao, mas
consiste, por sua propria criacdo, em erigir um acontecimento que
sobrevoe todo o vivido, bem como qualquer estado de coisas. Cada
conceito talha o acontecimento, o retalha & sua maneira. A grandeza
de uma filosofia avalia-se pela natureza dos acontecimentos aos
quais seus conceitos nos convocam, ou que ela nos torna capazes
de depurar em conceitos. Portanto, € necessario experimentar nos
seus minimos detalhes o vinculo Unico, exclusivo, dos conceitos com
a filosofia como disciplina criadora. O conceito pertence a filosofia e
s6 a ela pertence.” p. 47 (DELEUZE; GUATTARI, 1992)

Excluido o “gorila amestrado” que daria conta da produc¢do hoje, mais do que
no tempo de Gramsci, ndo da mais para separa o homo fabris do homo sapiens

E, voltando a Bobbio:

Toda sociedade em qualquer época teve os seus intelectuais, ou
mais precisamente um grupo mais ou menos extenso de individuos
gue exerce o0 poder espiritual ou ideoldgico contraposto ao poder
temporal ou politico, isto €, um grupo de individuos que corresponde,
pela funcdo que desempenha, aqueles que hoje chamamos de
intelectuais. Um dos critérios para distinguir varios tipos de
sociedades organizadas pode ser o do maior ou menor poder dos
intelectuais com respeito aos outros grupos sociais... (BOBBIO,
1993).

Novo, novo, intelectual

Sabemos que no século XX a formacdo académica esteve atrelada a
especializacdo e a fragmentacdo do conhecimento embora as tendéncias atuais

apontem para um rumo contrario* aqueles que ensinam, indicam livros, orientam o

4 Exemplo disto é a proposta de um programa teérico que garanta uma melhor formacéo intelectual
para o jornalista, apresentada por Nicholas Lemann, correspondente da New Yorker, para a escola de
poés-graduacdo em jornalismo da Universidade de Colimbia, ao assumir o cargo de pro reitor. Na
proposta que apresentou a um grupo formado para pensar o futuro da escola de jornalismo, Lemann
tracou as linhas gerais de um programa de dois anos fortemente enraizado na aprendizagem
académica com as disciplinas mais praticas concentradas num programa de apenas trés meses, a ser
dado antes do comeco do ano escolar. (ARENSON, 2003).
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conhecimento, selecionam a informacéo — foram formados no modelo (apenas para
resumir) da modernidade e tem pela frente a “formar a p6s-modernidade”.

O papel de guem tem a informacdo como matéria prima adquire uma
responsabilidade sem precedentes na medida em que € apontada como a moeda
gque move o mundo hoje, e, portanto, pode servir tanto como instrumento de
libertagdo como de dominagéao.

Neste plano o preparo intelectual é primordial visto que o jogo de equilibrio de
forcas se faz, ndo mais somente entre donos dos meios de producéo e aqueles que
vao ativa-los, mas entre aqueles que detém a informagédo e o conhecimento (“os
gestores de ideias”) e aqueles que vao sofrer o resultado dessas ideias.

O papel dos trabalhadores do conhecimento, desse novo intelectual, podera
fixar-se no ambito da decisdo e porquanto podem utiliza-la para encobrir ou
desvelar, mas em ambos 0s casos € necessaria uma compreensdo total, um
conhecimento sem lacunas, para além de computadores e arquivos.

Diante daqueles que tem que ser formados como trabalhadores do
conhecimento numa sociedade com as caracteristicas apontadas (modernidade
liquida) percebe-se a importancia da formacao intelectual muito mais consistente do

que a que conhecemos até hoje.
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Sociedade pré-industrial

Sociedade industrial

Sociedade pos-industrial

Periodo

Até o século XIX

Da metade do século XVIII até a
metade do século XX

Desde a Segunda Guerra Mundial.
Projeto Manhattan (1944-45),
desembarque na Normandia (1944),
descoberta da estrutura do DNA
(1953), concentragio da mio-de-obra
no setor tercidrio nos EUA (1956),
crise petrolifera (1973)

Institui¢des basicas

Dinastias, igreja, exército, familia
patriarcal, grupos primarios

Estado, empresa, sindicato, banco,
familia nuclear, grupos secundarios,
partidos

Universidades, institutos de pesquisa ¢
de cultura, grandes empresas de co-
municagiio de massa, bancos, familia
instavel. Grupos primdrios e secun-
darios

Organizagio do Estado

Regimes autoritdrios dindsticos

Democracias representativas ¢ Estado
do bem-estar, instituigdes rigidas,
democracia associativa, socialismo
real, Estado intervencionista

Democracias representativas,
neoliberalismo e Estado do bem-estar,
instituigdes flexiveis,
participacionismo

Recursos principais

Terra, matérias-primas, alto indice de
natalidade

Meios de produgdo. matisius-fiimas,
puieiies, produtividade

[ntehgéncia, conhecimento,
criatividade, informagdes, laboratdrios

cientilicos ¢ culturais

Quadro 2A

Quadro (cont.)

Sociedade pré-industrial

Sociedade industrial

Sociedade pos-industrial

Setor econdmico
dom.nante

Extrativismo, criagdo de animais,
agricultura, pesca, exploragdo das
florestas e das minas, produgdo para
consumo préprio. Setor primdrio

Produgdo de bens: fabricagdo,
transformagdo, distribuigdo. Setor
secunddrio

Produgio de idéias e fornecimento de
servigos: transportes, comércio,
finangas, seguros, saude, instrugdo,
administragdo,-pesquisa cientifica,
cultura, lazer. Setor tercidrio

Estrutura profissional

Camponeses, mineiros, pescadores,
operarios ndo-qualificados, arteséos

Operrios, engenheiros, empresérios,
funciondrios de escritorio

Profissionais liberais, técnicos,
cientistas, indstria do lazer, tecno-
estrutura

Local tipico

Campo, pequenos centros urbanos,
loja do artesdo, manufatura. Small is
beautiful

Instalagdes industriais, fibrica,
escritorio, cidade, urbanizagio. Big is
beautiful

Difusio da informagdo, electronic
cottage, laboratérios cientificos,
trabalho domiciliar on-line, urbano,
fabrica descentralizada. Dimensdes
adequadas

necessidades "materialistas", escasse:

desperdicio dos recursos, anomia,
disparidades sociais, guerra.

Seguranga no trabalho

Recursos Matérias-primas, instrumentos Energia, instrumentos rigidos, linha del Eletronica, informética, biogenética,
flexiveis. Tekne. Fazer 4 mdo montagem. Tekne + logos. Fazer com | tecnologias intelectuais e adequadas.
a maquina Logos. Fazer com que a maquina faga
Desafios Mortalidade infantil, fome, doengas, | Crise energética, alienagdo, poluigdo, Qualidade de vida, satde psiquica,

conformismo, guerra, necessidades
pds-materialistas. Preocupagdo com o
ambiente

Quadro 2A
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Sociedade pré-industrial

Sociedade industrial

Sociedade pos-industrial

O que estd em jogo ¢
conflitos sociais

Dominio e sobrevivéncia,
subordinagio e revoltas, guerras locais|

Propriedade dos meios de produgo,
apropriagdo da mais-valia, poder de
compra, conquista dos mercados. Luta
de classes, conflito industrial, guerras
mundiais

Elaboragdo e imposigdo dos modelos
de programagio, gestiio do saber,
know-how. Movimentos sociais,
conflitos urbanos, guerra atdmica ¢
destrui¢io da humanidade

Atores sociais centrais

Proprietédrios de terras,}aristocratas,
senhores. Camponeses, artesdos, plel_:e

Empresarios, trabalhadores, sindicatos

Técnos, mulheres, cientistas,
administradores da informagao,
intelectuais

Estrutura de classe

Senhores, servos

Burguesia, classes médias,
proletariado

Dirigentes, dominantes. Contestadores,
dominados

Fator de coesiao

Solidariedade mecanica, gemeinschaft,
dimensoes limitadas, origem comum,
fé

Solidariedade mecanica, ideologia, so-
lidariedade de classe, gesellschaft,
organizagdo formal, objetivo comum,
comunicagoes

Solidariedade programada, redes miil-
tiplas de comunicagdo, participagdo no
grupo, objetivo comum, aldeia global

Fator de mobilidade
social

~N
)

to, heranga, merecimento,

Nascimento, heranga, 0,
afiliagao

espirito empreendedor, cooptagdo,
clientelismo, carreira

Metodologias

Experiéncia imediata, bom senso,
tentativa e erro, agdo e reagio,
sabedoria

Empirismo e experimentagdo, busca
de solugdes, descoberta, organizagdo
cientifica do trabalho, padronizagdo,
especializagdo, sincronizagio,
concentragdo, maximizagio;
centralizagdo; one best way

Teorias abstratas: modelos,
simulagdes; andlise de sistemas;
pesquisa dos problemas; invengio;
enfoque cientifico dos processos de
previsio, de programagdo, de decisdo;
desregulamentagio e descentralizagdo

Quadro 2A

Quadro  (cont.)

Sociedade pré-industrial

Sociedade industrial

Sociedade pos-industrial

Relagdes com o tempo ¢
0 espago

Orientagdo para o passado, forga da
tradigdo, resposta imediata; tempos
sincronizados com a natureza;
disponibilidade de tempo; sentido do
além

Adaptagio conjuntural as
necessidades: Planejamento a médio
prazo; célculo cientifico dos tempos €
sua redugdo, ritmo padronizado e
imposto, baseado na maquina; vida
baseada no tempo de trabalho

Orientagdo para o futuro; cendrios e
previsoes a longo prazo; ritmo de
trabalho escolhido ¢ individualizado,
baseado no proprio individuo; vida
baseada no lazer; real time

Dimensdo local

Coincidéncia do lugar onde se vive
com o lugar onde se trabalha

Dimensdo multinacional; lugar onde
se trabalha separado do lugar onde se
vive. Unidade de tempo ¢ de lugar

Dimensido transnacional; conexdes
telemdticas e televisivas de todos os
iugares

Estrutura psiquica

Personalidade

Personalidade edipiana

Personalidade narcisista

infantil, ignorancia, fadiga fisica

desperdicio, anomia, fadiga

psicofisica, exploragdo

Vantagens Ritmos lentos, equilibrio com a Consumo de massa, mobilidade Educagio de massa, acesso as
natureza, autogestdo, pouca geografica e social, dominio da informagdes, lazer, invencdo da
burocracia, solidariedade primaria natureza, igualitarismo natureza, redugdo da incerteza

Desvantagens Miséria, scrviddo, mortalidade Alienagdo, competitividade, Manipulagio, dire¢do cxterna, controle

externo, massificagdo, marginalizagio,
desemprego, fadiga psiquica

Quadro 2A
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siNcrEsE

- O Bmpirico.

- C cadtico.

- O guestionamento.

- A consciencia do
Ffendmenoc.

- O problema gue
se anresenta

METoDpo praLBTICO

ANALISE

Bescrigcior do fendmeno.

Abstragio - separagao dos aspectos

Identificagao dos elementos consti-

tutivos.

Decomposicao do todo ex suas pantes
Determinagao
Negagao .
Bxclusio das caracteristicas
- alheias ao objeto.

Observagao. )

Logica das pm babilidades.

sfxrsss

- Interpretacao do ponto de
chegada

- Reconstituigio do pensamento.

- Decifrar o sentido anarente.

- Decifrar os sinais de significacdo.
- Andlise das Probabilidades.

- Sintese

- Reflexio

REALIDADE - BASE B SUPORTE

Quadro 2D
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| - g &
| 1] —“-l jras 4
§ | TRABALHADOR DO CONHECIMENTO
£
é l CAPITAL INTELECTUAL
£= informagao (inteligéncia tecnolégica) sabedoria
g conhecimento (inteligéncia cognitiva)> (inteligéncia produtiva)
~

Quadro 2E
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Sociedade Politica
s (aparelhos de coer¢do em busca de poder) Estado
Histérico Sociedade Civil

(aparelhos ideolégicos em busca de

hegemonia)

Estado Partido Politico - no poder Em busca de hegemonia - pela persuasdo, pelo consenso
Partido Revoluciondrio
Ideolégico

Poe emagiosua | - d Filosofia - concepgdo geral da realidade
oncepsacde | Ciencia/ldeologia Religido
Folclore [ Senso comum/ bom Senso

Luta_ Guerra de Posicdo ( Conquista gradual, mais firme dos objetivos a alcangar- a busca a Hegemonia
politica | Gy erra de movimento ( momento de catarse, busca a ruptura)

Bloco Estado- soc. Civil + soc. pol. Superestrutura
histdrico sindicatos, partidos pol.
Igreja Escola, Ex. Jud,Leg Cimento+ Ideologia
Bloco hist. Momenténeo
Forgas Produtivas
Relagdes Socias de produgio Base estrutura

Quadro 2F




88

Unidade Il = O ESTUDO DE CASO

Estudo de Caso

1- Apresentacao

Partimos da ideia que para iniciarmos a composicdo de uma identidade no
ambito intelectual incluimos (além de sua organizacdo biolégica e psicolégica) o
resultado dos objetos de estudo da histéria, da sociologia e da educacéo e a da sua
expresséo - a comunicagao.

O desenvolvimento e a presenca dessas areas das ciéncias humanas surgem
no ambito do conhecimento (ou na consciéncia) praticamente nessa ordem
cronoldgica e desembocam no século XX e usadas por diferentes linhas de
pensamento e tedricos vao dar base, dar corpo, constituir mesmo, as concepc¢des de
mundo, que lhe dirigiram, conscientemente ou néo, as acdes politicos, econdmicas e
sociais. Vimos que estas concepgdes (cosmovisdes, paradigmas...) foram postas
em cheque no comeco deste século e que a expressdo antiga das identidades
esfacelou-se exigindo reconstru¢cdes com um questionamento até do préprio Stuart
Hall (cuja presenca nesse tema € notéria) — Quem precisa de ldentidade? Hall,
2003.

Neste trabalho utilizamos para um Estudo de Caso o campo de conhecimento
da Educacédo e como expressao identitaria (para delinearmos a frente a identidade
intelectual) o autor, professor, filosofo Dermeval Saviani. No decorrer da
apresentacao que faremos dele serdo explicadas as razbes que nos levaram a
escolhé-lo como expressao identitaria.

Mas n&o podemos deixar de mencionar que a escolha foi feita principalmente
em virtude da grande quantidade de material que acumulamos, fazendo parte dele,
além das suas publicacfes, entrevistas com alunos e colegas (que sobre eles se
manifestam) além da realizada com ele proprio.

Examinamos outros nomes que chamamos inicialmente de expressoes

identitarias buscando compor conceitos para a identidade intelectual.
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Partimos sempre, neste trabalho, da “seguran¢a” das concepgdes do século
XX para as mudancgas com as quais temos que lidar hoje.

E falar de século XX é falar de Histéria. Examinamos entdo um nome sobre o
qual poderiamos levantar um estudo de caso — o historiador e um dos simbolo do

século XX - Eric Hobsbawm.

Eric Hobsbawm e a Historia

[...] apesar de ser um cidaddo britAnico de segunda geracéo,
também sou centro-europeu. De fato, como judeu, sou um dos
membros tipicos da diaspora centro-europeia. Meu avo chegou a
Londres vindo da Varsévia. Minha mae era vienense, tal como minha
esposa, embora ela hoje fale melhor o italiano que o alem&o. A mae
de minha esposa ainda falava hungaro quando pequena, e 0s pais
dela, em uma fase de suas vidas na velha monarquia, tinham uma
loja na Herzegovina. Minha esposa e eu fomos uma vez até Mostar
para localizar a loja, nos tempos em que havia paz naquela regido
infeliz dos Balcds. Eu mesmo mantive alguns contatos com
historiadores hiangaros dos tempos passados. Dessa forma, venho
aqui como alguém de fora que também ¢é, de um modo obliquo,
alguém de dentro. O que posso dizer a vocés? (HOBSBAWM, 1997).

Esta foi a auto apresentacdo de Hobsbawm no discurso como conferéncia
inaugural do ano académico de 1993-4 na Universidade da Europa Central em
Budapeste destinada a estudantes que no geral provinham de ex paises comunistas
da Europa e da ex URSS.

A historia foi escrita e contada por diversos angulos, em imensos compéndios
em minusculos livros de bolso, por imagens reais ou recriadas, por grandes teorias
cientificas e até esotéricas. Mas o0 grande mestre — uma expressao identitaria — para
0 estudo da Historia, sem duvida nenhuma é Hobsbawm.

Dizendo ndo ser possivel “escrever a historia do século XX como a de
qualquer outra época” dividiu-a em trés partes cujos titulos sdo autoexplicativos: A
era da catastrofe, A Era do Ouro e O desmoronamento, cujo titulo tambéem
significativo Na Era dos Extremos. O breve século XX — 1914-1991, que ele

apresenta:
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[...] Meu tempo de vida coincide com a maior parte da época de que
trata este livro e durante a maior parte de meu tempo de vida — do
inicio da adolescéncia até hoje — tenho tido consciéncia dos assuntos
publicos, ou seja, acumulei opinides e preconceitos sobre a época,
mais como contemporaneo que como estudioso [...]. (HOBSBAWM
1995).

Eric John Ernest Hobsbawn, nasceu em 9 de junho de 1917, na cidade de
Alexandria — Egito. Faleceu em 1 de outubro de 2012, em Londres — Inglaterra.
Nascido no Egito, ainda sob o dominio britanico, teve por isso a nacionalidade
britanica.

No periodo que compreende a 22 Guerra, fez parte do exército britanico,
cavando trincheiras e, por ser poliglota, atuou também como tradutor no setor da
inteligéncia militar. E foi por este motivo que se referiu ao século XX desta forma:

[...] O grande edificio da civilizagdo do século XX desmoronou na
chama da Guerra Mundial, quando suas colunas ruiram. Nao ha
como compreender o breve século XX sem ela. Ele foi marcado pela
guerra.[...] A imagem de frotas de avibes jogando bombas sobre as
cidades, e de figuras de pesadelo com mascaras contra gases,

tateando o caminho, perseguiu minha geracao[...]. (HOBSBAWM,
1995).

Eric Hobsbawn foi um historiador talentoso, grande escritor. Seu eixo sempre
foi 0 marxismo e como historiador manteve sua coeréncia politica.

Mas como cidaddo, com a queda do muro de Berlim, Hobsbawn ja nédo
defendia o sistema comunista com tanta paixdo. Contudo, em entrevista concedida
ao New York Times, em 2003, declarou:

Eu ndo queria romper com a tradicdo que era a minha vida e com o
gue eu pensava quando me envolvi com ela. Ainda acho que era
uma grande causa, a causa da emancipacdo da humanidade. Talvez
nés tenhamos ido pelo caminho errado, talvez tenhamos montado o

cavalo errado, mas vocé tem de permanecer na corrida, caso
contrario, a vida ndo vale a pena ser vivida.

Hobsbawn, assim como outros historiadores aqui utilizados (até em posicoes
opostas: Bobbio e McNall Burns) estardo sempre presentes em qualquer trabalho
académico, mas, neste, se apresentaram algumas dificuldades para estuda-lo,
dentre as quais a quantidade gigantesca de material que ele produziu - Historia do
Marxismo, por exemplo - que nos chega até o volume XlI - com alguns compéndios

gue ultrapassam as 500 paginas. Um trabalho impossivel.
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Mauro Wolff e a Comunicacao

Passamos para a area de Comunicacédo, alias, j4 haviamos examinado a
possibilidade de trabalhar especificamente com a epistemologia na comunicacéo,
instigados pelas palavras de Muniz Sodré:

E bem possivel que uma parte razoavel dos futuros estudos e
discussbes em torno da comunicacdo venha a se pautar por uma
linha marcadamente “epistemoldgica”, isto €, de critica interna de
seus principios, hipéteses e resultados, na medida em que o0s

pesquisadores deste campo se preocupem mais com a precariedade
tedrica de suas andlises [...]. (SODRE, 2007).

A busca do que o autor acima denominou de “unidade tedrica” € o que nos
instiga sempre o pensamento direcionado para uma atividade de pesquisa.

E a importancia dessa area hoje como antes. A Comunica¢do € aposta na
“formatacdo” da organizagédo social, politica e econémica idealizada por Comte e
sistematizada por Durkheim como o “quarto poder” somado aos trés poderes -
Executivo, Legislativo e Judiciario adquirindo a “permissdo” de intervencdo e
influéncia insuperaveis, porém taxada no campo cientifico (embora no mundo
académico — brasileiro - ela tenha se instalado bem) de uma inconsisténcia tedrica
muito maior do que outras areas das ciéncias humanas.

Embora possamos incorrer no que Edgar Morin (2005) chama de “patologia
moderna da mente” - uma hipersimplificacdo, numa afirmacéo simplista que a forca
da Comunicacdo, quando se buscam bases epistemologicas, ainda estd no
arcabouco frankfurtiano embora exaustivamente tenha sido rechacado como
obsoleto para os avangos midiologicos.

Mas como superar essa falha € a grande questdo que se p0e a pesquisa
comunicacional no momento. A impressao é que se esta numa paralisia gnosiologica
— revirando exaustivamente — “o valor objetivo dos limites e das condi¢gdes da
existéncia do conhecimento” (Reale e Antisieri, 1986) comunicacional na sua
‘relacéo sujeito objeto” (Abbagnano, 1982). A questdo esta no objeto — entéo
deveriamos arranca-lo dos paradigmas da sociologia? A questdo esta no sujeito
entdo vamos inseri-lo mais na Antropologia?

Questdes para muitas teses. Porém, voltamos para a possibilidade de

caminhar pela comunicagao, neste estudo de caso, levantando informacgbes sobre
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Mauro Wolf, considerando-o sistematizador das teorias da comunicagcdo, como
vemos no quadro anexo (3A) e reelaborado por Lima (3 B).

Mauro Wolf nasceu em 26 de outubro de 1947, formado em Ciéncias Sociais
e Politicas pela Universidade de Florenca apresentando uma tese sobre Sociologia
da Comunicagdo. Lecionou em varias universidades italianas e fora da Italia.
Reorganizou o curso de Jornalismo da Suica italiana como diretor. Dentre 0os muitos
trabalhos que realizou talvez o mais importante tenha sido o de pesquisa de
recepcao na televisao italiana — a RAI.

Mas o descartamos pelo pouco material impresso a que tivemos acesso, 0
fato de ser ja falecido (1996) ja que pretendiamos entrevista-lo. Porém, o que foi
decisivo é a premissa que temos sobre a Comunicacdo que ela trata do seu
fenbmeno a posteriori, analisando-o depois de sua ocorréncia e ndo ha como
considerar um momento prescritivo (como ocorre com a Sociologia ou a Educacéao),
um momento de apontar a utopia.

Outras alternativas também foram descartadas por motivos similares, mas
principalmente, porque foram usadas como referencial teérico: Gramsci, Stuart Hall e
Octavio lanni.

Portanto apresentaremos, neste estudo, Dermeval Saviani, no ambito da
educacédo, no século XX como tedrico, professor, pesquisador e autor. E pelas suas
posturas politicas podemos identifica-lo com o intelectual organico descrito por

Gramsci.

A Educacao

No Brasil, de 1549 a 1932, a educacao era prerrogativa da igreja e o ensino
sempre efetuado da mesma forma — um professor que fala e um aluno que escuta
imovel.

Na década dos anos 60 do século passado houve, em todo o mundo, a busca
da universalizacdo da educacdo que acostumada ao elitismo expandiu-se atingindo
a classe média. Embora estudiosos da educacdo, Piaget e Dewey, por exemplo, e
muitos outros, estivessem empenhados em construir teorias para levar a praticas

inseminadas pela ciéncia ao gosto positivista, acrescida pela ideologia politica, ao
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gosto marxista, a educacao nao tinha educadores preparados suficientemente para
atender a demanda. N&o havia tempo de prepara-los e assim surgiu a pratica dos
cursos - dos livres as pos-graduacgdes - utilizando-se as sistematizacdes rapidas dos
“grandes tomos”. Rapidas, curtas, porém consistentes. Da Filosofia a pratica em sala
de aula.

Ha todo um arcabouco bibliografico com pesquisas, opinides e experiéncias
que se desenvolvem entre os anos 60 e os anos 80 e que abarcam concepgdes de
mundo, ideologias (termo mais usado a época), diversas que apontam as falhas da
educacao e apontam soluc¢des, ou melhor, teorias que podem dar as solugdes.

Solugdes que se tornam teorias e, muitas das quais acabaram se constituindo
em projetos politicos ou bandeiras de lutas de partidos politicos. Como exemplo,
algo aparentemente simples: a merenda escolar. Houve pesquisas que
comprovavam que a merenda néo interferia no desempenho do aluno, mas sim a
afetividade, a proximidade do professor. E outras que provavam o contrario.

Mas é inegavel que os anos 60 do século passado trouxeram para a arena
politica a educacéo, ndo como algo genérico, mas, indo da discusséo filoséfica para
a especificidade da didatica e da pratica de ensino. Da teoria a prética e vice-versa.

O mundo todo foi atingido por agitacdes ideoldgicas, na divisdo em dois
grandes blocos ao final da Segunda Guerra e os movimentos de aceitacao (direita)
ou de reacdo (esquerda) foram liderados por expoentes ligados a educacdo e
conduzidos para as ruas por estudantes. Embora a base dos grupos de esquerda
fosse a contestacdo contra ditaduras antigas (Salazar em Portugal) e novas
(América Latina) as palavras de ordem, as acdes politicas sairam das escolas
médias (secundaristas) e das universidades (alunos e professores) e néao
diretamente de grupos politicos.

As cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro foram os locais em que esses
movimentos mais se fizeram presentes, generalizados como Movimento Estudantil,
gue, mesmo buscando a adesdo operaria e campesina, agregaram muito mais
intelectuais saidos das Ciéncias Sociais, mas nao so.

O movimento exigia do participante além da concordancia ideolégica, base
tedrica, muita leitura, para que pudesse fazer frente as exigéncias da discussédo nos
grupos e discursos nas saidas as ruas tanto nos comicios como no convencimento

para a conquista de mais companheiros.
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A adesdo a concepcao de mundo com base marxista ou ideologia de
esquerda tendia sempre a aumentar aqui (Brasil, América Latina) porque a logica
social e politica estabelecida até entdo a favorecia. Era facil mostrar os EUA
inimigos ou imperialistas agressivos. Havia a crueldade da guerra do Vietnd de um
lado e a alienacao edulcorada dos hippies do outro. E havia sido posta a utopia de
Cuba e do socialismo real na URSS.

Stuart Hall cita Robert Merton para mostrar que mesmo sendo centro
propulsor as obras de Marx e Engels e o conceito de ideologia fundamentais para a
sociologia do conhecimento (wissen sociologie) tanto umas como o outro foram
ignorados na sociologia norte americana. Apontando inclusive, Merton, para a
necessidade de investigar-se quais os “conceitos que contribuiram, na teoria social
americana para o conceito ausente de ideologia”.

Ou seja, o mundo académico norte americano ignorou O marxismo
principalmente porque o equilibrio de forgas que se havia imposto entre as duas
potencias exigia uma forte propaganda contra ele. No plano politico o marxismo era
o outro lado — o lado inimigo. Obviamente, as escolhas académicas do pesquisador
também acabavam por entrar na mecanica da guerra fria. Esta dualidade, estas
duas cosmovisdes em debate, embate, luta... estiveram presentes do pds-guerra até
a queda do muro de Berlim. De 1945 a 1989. Do final da segunda guerra saiu um
paladino da democracia e da liberdade de um lado e do outro uma organizacao
social politica e econdmica justa e igualitaria. Ou um imperialista bélico e um estado
um autoritario. As designa¢cbes vao por ai a fora. O apontar dos paradigmas
(cosmovisao), clara nas escolhas bibliograficas, que guia o pesquisador de entdo
também acabava por levar a escolher um dos lados.

Esta questdo da dualidade é sempre recorrente e embora pareca repetitiva,
mas, 0 que acontece € gque ela se expressava, entdo, em todos os ambitos da vida.

Os integrantes do mundo académico brasileiro das ciéncias sociais na sua
grande maioria optaram pela base marxista, muitos deles ocultando autores que a
revelassem, no periodo de maior censura (de 1970 a 1979). Entéo alguns trechos de
textos, que remetem a posicdes e afirmacdes marxistas, ndo vieram entre aspas nao
por desonestidade, mas, por sobrevivéncia.

E fato de conhecimento comum que muitos dos intelectuais que se projetaram

nesse periodo sairam de seminarios e, quando perseguidos pela Ditadura Militar
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foram acolhidos pela PUC de S&o Paulo, nas décadas dos anos 1970 até 1989,
entre eles Dermeval Saviani.

Porém, antes de nos dedicarmos a apresentacdo de Saviani necessario se
faz montar a base do cenario em que ele se constréi o recém criado campo da
Filosofia da Educacao.

Sobre a criacdo dessa disciplina nas palavras de Durmeval Trigueiro Mendes:

A Filosofia da Educacao Brasileira, como disciplina, é bastante nova,
precisamente de meados de 1971. Criamos essa matéria, no Instituto
de Estudos Avancados em Educagéo da Fundagédo Getulio Vargas,
na tentativa de penetrar a espessura da cultura e da politica, no
Brasil, permeada pela historia — diferente da disciplina Filosofia da
Educacao no Brasil, cuja perspectiva se delineia, ha muito tempo, no
repertério histérico, puxado, as vezes, frequentadas no exterior e
imantadas no Brasil sob a forma de abstracéo retirada do contexto
brasileiro” (TRIGUEIRO MENDES, 1985, p. 9).

Essa € a apresentacdo de um texto coordenado por ele seguindo um projeto
de pesquisa de 1977 depois de formar uma equipe, montando um roteiro basico que
incluia tépicos como - Cultura Brasileira, apresentado por Alfredo Bosi e -
Tendéncias e correntes da educacdo brasileira, titulo, alids, do primeiro capitulo,
elaborado por Dermeval Saviani — tema que acabaria sendo a sua marca na
educacédo, sua identificacdo e a sua sintese das acdes educativas brasileiras ao
longo da histéria de pouco mais da metade do século XX até hoje.

Trigueiro Mendes, preocupado em “revelar aspectos da identidade da
educacdo brasileira” aponta ele, quando se refere as abstracdes, a Filosofia da
Educacao vinda de fora. Antes da possibilidade de publicacdo dos autores nacionais
guem predominava era George Kneller com o seu Introducdo a Filosofia da
Educacao — que foram, desde a sua primeira edicdo em 1966 até 1980, publicados
pela Zahar quando os direitos foram vendidos a Guanabara e até 1990 a publicagéo,
numa somatoria geral, vendeu mais de 50.000 exemplares (dados fornecidos pelas
editoras citadas) e sofreu apenas uma pequena reformulacéo na 52 edicao.

A utilizacdo de Kneller até como uma espécie de manual da Filosofia da
Educacdo no Brasil é facilmente comprovavel. Basta compararmos o0s itens
estabelecidos para o concurso publico para provimento de cargos de Professor | de
1989 com o sumario do livro citado acima de Kneller na 42 edic¢ao:



96

Sumério do livro

Itens do edital para a prova

1) Filosofia e Educacgao
O significado da Filosofia
A natureza da realidade

A natureza do conhecimento

Tipos de Conhecimento

A natureza do valor

A natureza do pensamento ordenado
Aplicacgdes da Filosofia & educagéo

2) Filosofias Tradicionais da Educagao
As escolas de filosofia

Idealismo

Realismo

Pragmatismo

3) Modos mais recentes de pensar
Existencialismo

Analise

1) Filosofia e Educagéo

1.1. Significado da Filosofia

1.2. Aplicacao da Filosofia da
Educacéo

2) Filosofias Tradicionais

2.1. Idealismo
2.2. Realismo
2.3. Pragmatismo

3) Outras Teorias

3.1. Existencialismo e
Filosofia Analitica

3.2. Progressismo

3.3. Essencialismo
3.4. Reconstrutivismo

4) Teorias educacionais Contemporaneas
Progressismo

Perenalismo

Essencialismo

Reconstrutivismo

4) Autonomia como meta da
Educacao

Kneller, embora hegeménico, enquanto texto para a Filosofia da Educacao no
Brasil, nas décadas de 60 e 70 e servindo de modelo teria que ser afastado. Embora
a tentacdo nos leve a generalizacdo de que seria afastado por ser Kneller
(anunciado na capa do livro) ligado a Universidade da Califérnia, Los Angeles,
portanto norte-americano e sem ddvida nenhuma com a tendéncia a ignorar
totalmente a Dialética e o Marxismo, embora fazendo uma concessdo ao
Existencialismo.

Kneller ndo nos servia nao por seus defeitos, mas, pela grande qualidade em
descrever de maneira clara e sintética as teorias educacionais contemporaneas,
mas as vividas nos EUA (quadro 3 D). Kneller se refere as teorias educacionais e
aos debates em torno delas, historicamente e localmente determinadas, que para a

realidade e a historia brasileiras estavam distantes e deslocadas. Como exemplo o
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contetido da nota sobre a critica ao movimento chamado de progressismo (Dewey),
quando do langamento ao espaco do satélite artificial pelos russos:

O progressismo sempre atraiu numerosas criticas, mas nunca tantas
gquantas as que recebeu durante os dias de perplexidade e
humilhacdo que se seguiram ao lancamento do primeiro Sputnik
soviético. Os americanos estavam convencidos de que a educacédo
russa era antidemocratica e autoritaria, logo, ineficiente. Mas como
explicar entdo semelhante éxito em ciéncia e tecnologia? Seria 0
caso de as escolas americanas estarem prestando excessiva
atencgdo as disciplinas que lhes ensinavam? Houve um movimento de
subita reacdo ao ensino “centrado na crianga”, identificado com o
progressismo. Os americanos, dizia-se, tinham sido complacentes
com suas criangas por demasiado tempo; a nagcdo estava ficando
‘mole’; a infecgédo tinha que ser sustada.(KNELLER,1979 p. 60).

O Sputnik subiu a orbita da terra no dia trés de outubro de 1957. Foi o
primeiro satélite artificial lancado, e era russo! Gloria para um lado e vergonha e
humilhacdo para o outro. A partir dai marcou a inauguragdo da chamada “corrida
espacial” que fez criar a NASA e mandar o homem a lua em 19609.

Os norte-americanos, como aponta Kneller sobre esse episddio, culparam a
escola, culparam o progressismo e culparam a liberdade excessiva dada as criancas
na educacdo escolar. E achariam muitos outros culpados, porque havia uma guerra
acirrada, indireta e principalmente propagandistica, entre as duas grandes
concepcdes de mundo, os dois lados, praticamente até o final do século XX em
todas as areas.

Kneller, fruto de sua época e concepcdo de mundo ndo se declarou de direita,
mas assim foi considerado pelos sistematizadores das teorias educacionais de
entdo. Portanto, vamos deixa-lo como exemplo de cosmovisado de direita, pelas suas

proprias palavras sobre o significado da filosofia para a educacao:

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclarecido,
convém saber no que queremos que eles se tornem quando 0s
educamos. E para sabé-lo é necessério indagar para que vivem 0s
homens — ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida e o
gue ela deve ser. Portanto, devemos também inquirir sobre a
natureza do mundo e os limites que este fixa para o que o homem
pode saber e fazer. A natureza humana, a boa vida e o lugar do
homem no esquema das coisas estao entre os tépicos perenes da
Filosofia. (KNELLER, 1972)
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O progressismo tinha sido recebido como uma libertacdo a mais das amarras
europeias que toda a América sempre buscou pois tinha base no Pragmatismo a
marca de Dewey.

John Dewey (1859-1952) um dos fundadores da escola filoséfica do
Pragmatismo (com Charles Sanders Peirce e William James) “foi filosofo e pedagogo
norte-americano um pioneiro em psicologia funcional e representante do movimento
da educacdo progressiva na primeira metade do século XX. Foi também editor,
tendo contribuido para a Enciclopédia Unificada de Ciéncia — um projeto dos
positivistas organizado por Otto Neurath”. (WIKIPEDIA, 2013).

Sua primeira obra sobre educacéo foi The School and Society com a primeira
publicacdo em 1899 e somente traduzida no Brasil em 2007 e a mais importante,
aponta Kneller, foi Schools of Tomorrow de 1915 e logo apo6s foi fundada a
Associacao para a Educacgao Progressista.

O progressismo tomou muitos nomes e foi sofrendo metamorfoses da década
de 1920 em diante, das quais surgiram muitas outras denomina¢cfes, mas com
algumas coisas em comum. Duas sdo ressaltadas — a base na psicologia embora
fale em transformacdes o0 que se espera € uma evolucdo (positivismo) e ndo uma
revolucdo (marxismol/dialética). Investe-se na educac¢do do individuo para depois se

processarem as mudancas na sociedade.

Suas ideias, embora bastante populares, nunca foram ampla e
profundamente integradas nas escolas publicas norte-americanas,
mesmo que alguns dos valores e premissas tenham se difundido.
Suas ideias de "Educacdo Progressiva" foram duramente
perseguidas no periodo da Guerra Fria, quando a preocupacdo
dominante era criar e manter uma elite intelectual cientifica e
tecnologica, para fins militares. (WIKIPEDIA, 2013).

Como se vé as ideias de Dewey eram aplaudidas, mas poucas e muito
lentamente foram implantadas. O mesmo aconteceu com as ideias de Anisio
Teixeira que embora se repute a ele ser um mero seguidor de Dewey (talvez porque
ele tenha traduzido pelos menos trés de seus livros e por ambos terem sido colegas
num curso ministrado por Piaget), na verdade ele foi muito pouco lido e estudado
durante muito tempo e s6 ha muito pouco colocado nos concursos publicos na area
de educacéo (A escola publica universal e gratuita — texto de 1956).

Dewey e Anisio Teixeira foram ignorados e perseguidos por motivos politicos,
porém de linhas opostas — um “acusado” de direita e outro de esquerda. No jargao
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académico — a agua do banho jogada fora junto com o bebé. Dewey iniciou a sua
vida filosofica, e ele foi mais fildsofo do que pedagogo, ligado ao neo-hegelianismo.
Anisio Teixeira foi muitas vezes ignorado para dizer o minimo, pelos dois lados, foi
um perseguido politico nas ditaduras de Getulio (Movimento pela Escola Nova e
Manifesto dos Pioneiros da Educacédo) e dos militares e posto muito a direita pelos
grupos que se formaram em torno da Filosofia da Educacao na década de 60.

Sobre o pragmatismo e sua ligacdo a Hegel, Gramsci concorda que “Hegel
pode ser concebido como o precursor teérico das revolugdes liberais do século XIX”.
Mas “os pragmatistas, na melhor das hipoteses, contribuiram para criar um
movimento do Rotary Club ou para justificar todos os movimentos conservadores e
reacionarios...” (GRAMSCI, 1986).

Bem, o foco aqui ndo € o Progressismo, Dewey ou Anisio Teixeira em si, mas
eles séo trazidos como figuras centrais dos primeiros embates educacionais do
comeco do século XX. Embates como muitos outros, em outras areas, que fizeram
surgir defini¢cdes, criar conceitos, gerar praticas (muitas vezes antagonicas).

Vale lembrar que a transmissdo do saber durante séculos foi feita
praticamente da mesma forma, mesmo depois do invento de Gutenberg e mesmo
com todos os avancos que a Revolucdo Francesa trouxe. E que o fato de se
construirem escolas em maior quantidade pelo mundo em si j& era revolucionario e a
pratica pedagogica mantinha-se a mesma. Essa transmissao foi repetida via oral
pelo professor acrescido de alguns livros basicos. Essa educacéo foi chamada de
Escola Tradicional ou Perenalista. Mas foi qualificada pelo progressismo ou pelo
escolanovismo (na sua critica por “fomentar a aristocracia do intelecto e de restringir
sem razao seu ensino a tradicdo classica dos grandes livros”, Kneller,1979). Antes
disso havia apenas a escola sem atributos ou criticas.

Os questionamentos sobre a pratica pedagdgica s6 se tornam possiveis com
0 desenvolvimento que as ciéncias sociais apresentam. A sociologia seguida pela
psicologia e pela biologia com vertentes saidas tanto da concepg¢éo Positivista como
da Dialética. Piaget da primeira e Vigotsky na segunda. O produto final desse
conhecimento € que foi selecionado para este ou para aquele projeto — sempre
politico.

Estas ciéncias no seu inicio fizeram surgir muitas praticas sociais e
educacionais de veios diversos, algumas até estranhas demais, pregando a volta

total & natureza, por exemplo, porém o que elas trazem de novo é o voltar-se da
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ciéncia para o ser humano, na sua natureza, nas suas relagdes e principalmente na
sua subjetividade. O corpo, a sociedade e o eu (self) se (re)conhecendo.

Na juncdo, por assim dizer de duas dessas areas a Biologia e a Psicologia
encontramos Piaget (1896/1980).

Piaget, sem duvida € o nome que deve iniciar qualquer lista de pesquisadores
da Educacao. Considerado um dos mais importantes pensadores do século XX, que
ele o viveu quase que inteiramente. Criou uma abordagem interdisciplinar - a
Epistemologia genética — teoria do conhecimento com base no estudo da génese
psicolégica do pensamento humano. Iniciou pela biologia, indo para a Psicologia e
para a Educacédo. Estudou o desenvolvimento da cognicdo humana a partir de testes
que aplicou aos proprios filhos. Publicou centenas de livros nos quais apresentou
suas observacgOes que diferente da tese pavloviana que encontra suas respostas
sobre a aprendizagem no dualismo estimulo/resposta, ou seja, o educador avalia a
fixacdo da aprendizagem pela resposta dada pelo organismo provocado pelo
estimulo. Para cada estimulo espera-se uma resposta prevista.

Os estudos de Piaget permitem que se “acompanhe” o caminho que o
conhecimento faz e mais importante que a resposta acompanha o movimento que o
pensamento faz. A avaliacdo é individual e o professor deve estar preparado para
entender esse desenvolvimento. Ele estabelece fases do concreto ao abstrato que o
pensamento deve percorrer no amadurecimento intelectual.

Falamos de Piaget resumidamente, como exemplo, mas devemos ressaltar
que nesse mesmo periodo outros pesquisadores da psicologia se dedicaram a
educacdo fornecendo instrumentos efetivos para a pratica educativa, seus
resultados servindo de base para a organizacdo dos curriculos e dando
oportunidade para criar-se até uma nova area - a Psicopedagogia. (quadro 3 C).

A educacao na era industrial, final do século XIX e comego do XX, foi sendo
organizada na esteira do desenvolvimento da Ciéncia a forma do Positivismo que
fragmentou o conhecimento em departamentos estanques deixando a cada instancia
a sua particularidade, isto €, sem a preocupacao com a interdisciplinaridade.

Os jovens foram preparados academicamente, para um mundo pre-
estabelecido, evoluindo para a perfeicdo, apresentando-lhes o conhecimento aos
pedacos a ser reunido apos a formacédo, no mundo do trabalho profissional. Trabalho

este também pré-estabelecido.
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Como vimos em Kneller, através dos avancgos realizados pela propria
evolucéo das ciéncias, a educacao foi questionada e modificada, na forma como era
transmitida. Mas ndo a organizacdo da sociedade, por exemplo, na sua divisdo em
classes. E mais, pela maioria dos estudiosos, nem mesmo reconhecida. Portanto a
premissa, mesmo para o Pragmatismo, € a orientada pelas teses de Comte,
reforcadas por Durkheim — a sociedade n&o é perfeita, mas, os “sabios” (aqueles
que detém instrumentos sociolégicos) podem interferir nas suas anomalias e
restabelecer a ordem sempre que ela estiver ameacada.

O principio basico € a de que todos nascem marginais (& margem) afastados
daquilo que torna, a todos, cidaddos, ou seja, com modos civilizados,
comportamento baseado em valores morais, educacao escolar cientifica e preparo
para um trabalho que o torne um ser produtivo. E sdo as instituicbes que essa
sociedade (cientificamente organizada pela Sociologia) ressalta e fortalece que
garantem isso e que formam o Estado moderno. (rever quadro 1 A).

A primeira e béasica é a familia, mais restrita na era industrial (pai, mae e
filhos), mas ainda de qual se espera a educacdo moral das novas geracfes (antes
pretendida pela religido).

A segunda a escola como ld6cus, por exceléncia, da transmissdo do saber
cientifico.

Esses sdo 0os mecanismos basicos que devem manter o entendimento social,
a coesao e que servem para tornar esse individuo “marginal” um individuo meédio. Ha
0S mecanismaos coercitivos — 0S que punem a recusa em seguir as normas e as leis
criadas por cada um dos Estados construidos nesse sistema, chamado de
democratico por que nele se escolhem por voto os administradores desse Estado,
da polis, portanto, os politicos.

Nessa concepc¢ao a escola é a instituicdo para onde € enviado o saber (de
tempos em tempos acrescido de novas descobertas) pela comunidade cientifica
para a formacao das novas geracoes.

Essa idiossincrasia societaria ou ideologia tem base no lluminismo que
proporciona uma nova hierarquia de valores em que a razéo, a racionalidade tem o
primeiro lugar. Essa racionalidade proporciona por seu lado um contrato entre os
individuos que a tudo rege e que desobedecido nos ameaca com a barbérie. Essas
teorias do contrato social, trazidas por Rousseau (O Contrato Social) e Hobbes

(Leviatd), defendem que embora na origem a sociedade n&o poderia ter surgido de
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uma organizacdo artificial, num mundo iluminado pela racionalidade, isso é
desejavel e possivel através desse acordo tacito entre os individuos que entregam
as instituicdes a administracdo dos seus direitos e a regulacéo das suas relacoes.

Esse contrato pretende proteger a todos em todas essas relagdes: sociais,
politicas e econémicas. Por exemplo: a liberdade de escolha do empregador pelo
empregado e vice-versa - escolha na adesao ou recisdo do contrato para ambas as
partes - é a igualdade perante a lei — com a premissa que todos estdo submetidos a
mesma.

Os principios iluministas foram, talvez, os mais revolucionarios ndo s6 pelo
que criaram, mas pelo que reviveram, como a democracia buscada na antiguidade
grega.

Porém é o principio do individualismo — que apenas aponta para a identidade
como a definimos hoje - na garantia que pretende ao acesso universal a educagao —
€ 0 que de mais novo apresenta.

As ideias iluministas do século XVIII apontam para o modelo de uma nova
organizacao social — sem escravidao, sem titulos de nobreza e sem a administracao
do estado com a sucessédo baseada ndo nos lagos de sangue e sim pelo sufragio.

Essas ideias ddo base ao Liberalismo, no século seguinte,
pelo qual somente a liberdade do espirito e da razdo levaria ao avango econdémico,
social e moral do individuo.

Mas essa liberdade estava se tornando muito mais do espirito do que da
razdo por influéncia do empirismo que pretendia ser o conhecimento sé alcancéavel
pela experiéncia sensivel.

Mas o maior perigo vinha pelo materialismo pelo qual tudo que existe € a
matéria regida pelas suas proéprias leis.

O contrato social, acordo tacito que manteria essa ordem, poderia ser
rompido, ameacado por esses dois movimentos: — de um lado a empiria (a
realidade) era clara quanto a constatagcdo da caréncia e das desigualdades que
seriam abolidas a todos, mas s6 atingiram alguns; - e do outro a analise materialista
apontando as contradicbes nessas promessas, como irreconciliaveis —
desembocando em revoltas com a participagcdo daqueles que se viram traidos e
excluidos das benesses dessa nova ordem. E eram 0s mesmos que tinham

empunhado foices e derrubado a famigerada prisédo da Bastilha.
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O Positivismo, que em 1847 foi declarado a religido da humanidade, vem
colocar nos trilhos a razéo, tdo cara aos iluministas, agora ameacada. Precisa cuidar
dos efeitos da frouxiddo que o liberalismo deixou, sem abandonar os principios
iluministas, porem ajustando-os. No seu ambito se cria a Sociologia, nova ciéncia
derivada da Filosofia Social focada, porem, em analisar 0 que a sociedade é, e ndo
0 que deveria ser. A Sociologia busca os juizos de realidade e, ndo os de valor,
usando como instrumento a matematica estuda, cataloga e conceitua o fato social

que segundo Durkheim, fundador e principal teérico da sociologia, fato social:

Séo todas as maneiras de pensar, sentir e agir, fixadas ou néo,
suscetiveis de exercerem no individuo uma coergdo exterior; ainda
mais, que sdo gerais na extensdo de uma dada sociedade,
conservando uma existéncia propria, independentes de suas
manifesta¢des individuais. [...] . (DURKHEIM, 1978).

O fato social é reconhecivel pelo poder de coercdo externa que
exerce ou é suscetivel de exercer sobre os individuos; e a presenca
deste poder € reconhecivel, por sua vez, seja pela existéncia de
alguma sancédo determinada,seja pela resisténcia que o fato opde a
qualquer empreendimento individual que tenda a violenta-lo.
(DURKHEIM, 1978).

E concluindo:

Nossa definicdo compreenderd, pois, todo o definido, se dissermos:
E fato social toda maneira de agir fixa ou ndo, suscetivel de exercer
sobre o individuo uma coergéo exterior; ou entdo ainda que é geral
na extensao de uma sociedade dada, apresentando uma existéncia
propria, independente das manifestacoes individuais que possa ter.”
(DURKHEIM, 1978).
A Sociologia assim garante ao Positivismo maior prestigio como concepcao
de mundo a ser seguida, pela legitimidade cientifica que traz — a estatistica a
garante na taxionomia dos fatos e fendmenos sociais. E As Regras do Método
Sociolégico, compiladas por Durkheim, apresentam os postulados basicos para
estabelecer um objeto especifico para que a Sociologia se torne ciéncia.
A crenca de que a organizacdo da sociedade se fez de forma artificial e
consciente em todos os tempos ndo € sustentada nem mesmo pelo préprio

Durkheim que, falando sobre as regras relativas a observacao dos fatos sociais, diz:
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[...] Os homens ndo esperaram o advento da ciéncia social para
formularem ideias sobre o direito, a moral, a familia, o Estado e a
prépria sociedade, pois ndo poderiam passar sem elas em sua
existéncia. Ora, € sobretudo, na sociologia que as prénocdes (para
retomar a expressdo de Bacon) estdo em estado de dominar os
espiritos e de substituir as coisas. Com efeito, as coisas sociais s6 se
realizam através dos homens; sdo um produto da atividade humana.
N&o parecem, pois, constituir outra coisa sendo a realizagcdo de
ideias, inatas ou ndo, que trazemos em nos; ndo passam de
aplicacdo dessas ideias as diversas circunstancias que acompanham
as relagcbes dos homens entre si. A organizacdo da familia, do
contrato, da repressdo do Estado, da sociedade aparecem assim
como um simples desenvolvimento das ideias que formulamos a
respeito da sociedade, do Estado, da justica, etc. Por conseguinte,
tais fatos e outros analogos parecem néo ter realidade senéo nas
ideias; e como estas parecem o germe dos fatos, elas é que se
tornam, entdo a matéria peculiar a sociologia. (DURKHEIM, 1978).

Portanto, nos permitimos afirmar que a organizacao de uma nova sociedade —
ou a da chamada Modernidade - se fez com base huma determinada concepcao de
mundo em uma cosmovisao saida de concepgdes, ideais, idearios, ideologias... que
generalizamos como Positivismo, ndo esquecendo suas atualizacées pelo Neo
positivismo suas e ramificacoes.

Como funciona esse mecanismo? O Estado p6s Revolucao francesa formou-
se em torno do bem comum, com as instituicbes de coesdo e de coercdo que
estabelecem o poder e a atuagéao do Estado.

Mas entra em cena um outro método, o Dialético. Revivido por Hegel e
utilizado por Marx que cria uma concepcdo de mundo que entra em choque com a
anterior.

As analises marxistas detectam as falhas como contradi¢cdes inconciliaveis no
projeto da sociedade em evolugédo para a perfeigdo, ou pelo seu lema “em ordem
para o progresso”. Impossivel que se cumpra, dentre as promessas a posse da
propriedade para todos, e isso compromete a possibilidade de realizar as outras
também: a liberdade, a igualdade e a autonomia (educacgdo, trabalho, saude,
seguranga...), principalmente. A nova ordem, a burguesa, a capitalista, como quer
Marx, tem sua base na concentracao da propriedade, principalmente a dos meios de
producdo. A concentracdo do trabalho na fabrica € fundamental para o préprio
desenvolvimento industrial — com a producéo em escala e o trabalho especializado.
Nessa ordem nem todos podem ser proprietarios ou capitalistas — a concentragao

nas maos de poucos € que faz o acumulo do capital. E a deteccdo dessa
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contradicéo leva a conclusGes do dominio e da hegemonia que se espalha por todos
os ambitos da vida. A educacgdo é uma delas e para muitos.

Porém, estas andlises vdo desembocar nas manifestacbes das classes
trabalhadoras de 1848 na apresentacdo do Manifesto Comunista, organizadas por
Marx. E esta agitagdo, contra um regime politico recentemente constituido, foi
detectada por Comte, o mitico tedrico criador do pensamento positivo. J& em 1822
escrevia ele na apresentacéo do seu Reorganizar a Sociedade:

Um sistema social que se extingue, um novo sistema que chega a
sua inteira maturidade e que tende a se constituir, esse € o carater
fundamental destinado a época atual pelo andamento geral da
civiizagdo. Em conformidade com esse estado de coisas, dois
movimentos de natureza diferente agitam hoje a sociedade: um de
desorganizacdo, outro de reorganizacdo. No primeiro considerado
isoladamente, a sociedade é arrastada para uma profunda anarquia
moral e politica que parece ameaga-la por uma préxima e inevitavel
dissolucdo. No segundo ela é conduzida para o estado social
definitivo da espécie humana, aquele que mais convém a sua
natureza, aquele em que todos os seus meios de prosperidade
devem merecer o mais amplo desenvolvimento e sua aplicacdo mais
direta. E na coexisténcia dessas duas tendéncias opostas que
consiste a grande crise experimentada pelas na¢gfes mais civilizadas.
E sob esse duplo aspecto que essa crise deve ser encarada para ser
compreendida. (COMTE, s/d).

Ao que parece Comte vé nas agitacbes do periodo que descreve acima
apenas um apego ao mundo feudal e teoldgico, apenas a reacdo e nao a

contraposicao ou a rebelido e que, segundo ele, se resolve:

A Unica maneira de por termo a essa situacéo tempestuosa, de deter
a anarquia que invade dia apds dia a sociedade, numa palavra, de
reduzir a crise a um simples movimento moral, € a de determinar as
nacdes civilizadas a deixar a direcdo critica para tomar a direcédo
organica... (COMTE, s/d)

Mas a Histéria mostra que havia o germe da revolucdo marxista naquele
movimento que ele diz que arrastara a todos para uma profunda anarquia moral e
politica.

Mas esta outra concepcao de mundo, (condenada e combatida a priori por
Comte e depois por Durkheim) criada por Marx e desenvolvida pelos marxistas,
principalmente por Gramsci, na educacdo, ndo acredita na evolucdo rumo a
perfeicdo social que o projeto iluminista prometia. N&o acredita nas possibilidades de

ajustes com bases cientificas, pela sociologia, ou seja, com a possibilidade de prever
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os desajustes e interferir. Para que esta concepgdo possa ser implantada (a
socialista) € necessério destruir a outra (a capitalista) tomando das méaos de poucos
a riqueza e distribuindo para todos. E no caso da educacdo expandi-la a todas as
classes sociais, pela escola publica, pela socializacdo do conhecimento, pela
apropriacéo do saber.

Quando ficou completamente clara a divisdo em dois polos de pensamento?
Talvez em 1848. Mas o certo € que na segunda metade do século XX ela €é clara e
produz muitos conflitos. A guerra fria, as ditaduras no cone sul, sdo fatos
diretamente ligados a ela.

Na educacao, reforcamos que estas duas posi¢des, estas duas concepcdes
de mundo estiveram no centro da arena e em combate e simplificadas pela
denominacéo geografica — direita e esquerda (como vimos anteriormente).

Aqui mostramos dois filésofos da educacdo um representante da direita —
Kneller e outro da esquerda - Saviani. Embora pareca simplista vivia-se nesses anos
sempre essa dualidade.

E no cenéario da ditadura militar, em plena censura e perseguicdo politica que

temos que inserir Dermeval Saviani centro deste estudo de caso.

Dermeval Saviani

Nasceu em Santo Antonio da Posse em 1943, filho de trabalhadores
e neto de imigrantes italianos. Estudou em seminarios. Primeiro no
seminario de Nossa Senhora da Conceigdo, em Cuiaba e depois no
Seminario Maior de Aparecida em Sdo Paulo até o segundo grau.
Engajou-se na JOC (juventude operaria catolica) envolvido nas
mudancas politicas do comeco da década de 1960. Formou-se na
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras. Mestrado e Doutorado em
Filosofia da Educacéo (1971) na PUC de Sao Paulo, que ele mesmo
ajudou a criar. Livre Docéncia em Histéria da Educagdo pela
UNICAMP. Em 1979 ajudou a criar a ANDE (Associacdo Nacional da
Educacéo). Fundador da ANPED e dos CEDES. Em 1988 participou
da elaboracdo de antiprojeto da LDB. Lecionou Filosofia na escola
publica, Filosofia da Educacdo no curso de Pedagogia e na p0s-
graduacgédo da PUC, coordenou a pés-graduacédo da UNICAMP onde
leciona até hoje”. (WIKIPEDIA).
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A educacado brasileira foi amplamente discutida nas décadas de 70 e 80
gerando uma consistente e extensa pesquisa documentada. A propria historia
politica propiciou isto. A ditadura militar implantada em 64 foi confrontada, desde o
primeiro dia, por intelectuais ligados a educacédo, principalmente a educacao
superior. Das universidades partiram as andlises, discussbes e 0s proprios
estudantes reagindo nas ruas. O fenébmeno néo foi exclusivo do Brasil, a América
Latina e a Europa também tiveram suas revoltas e também tiveram os estudantes
universitarios como protagonistas e focos intelectuais irradiando-se da escola para
as ruas. Mas no Brasil ha uma caracteristica marcante nesse periodo que, se ndo a
torna Unica, pelo menos mostra-a mais forte e dura mais que em outros locais. E
essa caracteristica marcante € a de se realizar uma verdadeira dissecacdo da
educacao em sua historia e em seus fundamentos.

A partir da educacao, e camuflada pelo proprio tema educacional, toda uma
andlise politica foi realizada. No Brasil, e a partir principalmente de Sao Paulo, os
intelectuais foram “abrigados” da perseguigcao ou do alcance do regime pelas PUCs,
principalmente a PUC de Sé&o Paulo.

Em torno e na PUC de Sao Paulo se reuniram intelectuais/pesquisadores que se
impunham a tarefa de fazer e disseminar andlises cujo eixo teérico - fundamentos
epistemoldgicos eram fornecidos pelo marxismo e pela fenomenologia.

O pensamento de esquerda com nuances das mais radicais até as que se
aproximam do existencialismo foi amplamente utilizado e o principal reduto foi a pos-
graduacédo em Educacéao e principalmente a cadeira de Filosofia da Educacéo.

Para ela convergiam e dela partiam professores e pesquisadores com 0s
instrumentos, com o material didatico e as bases filosoficas, como nos contam
educadores e tedricos — alunos, colegas e contemporaneos de Dermeval Saviani —
que entrevistamos®, como o professor José Cerchi Fusari, da Faculdade de
Tecnologia de S&o Paulo e da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sé&o
Paulo, que com riqueza de detalhes nos pdem diante a historia da educacdo onde

ele mesmo foi protagonista:

> Estas entrevistas foram realizadas de 1991 a 1992 — no ambito de uma pesquisa realizada para a
P6s Graduacdo na PUC/SP no programa de Filosofia da Educacdo. Tanto a pesquisa como as
entrevistas nunca foram publicadas. Dentre elas selecionamos alguns trechos das entrevistas de:
Antonio Joaquim Severino, José Cerchi Fusari, Moacir Gadotti, José Carlos Libaneo, Selma Garrido
Pimenta e o préprio Dermeval Saviani. Estas entrevistas estdo nos anexos, na integra.
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“Eu entrei no CENAFOR que ja tinha um nome nacional na area de
formacdo e desenvolvimento de recursos humanos para 0 ensino
técnico, era um 6rgdo do MEC que tinha como responsabilidade
formar recursos humanos para a orientacdo dada pela 5.692/71,
portanto da profissionalizacéo.

Sem duvida alguma foi o Unico 6rgdo que pensava no ensino de 2°
grau, basicamente no ensino técnico em nivel macro. O CENAFOR
era sediado em S&o Paulo, mas, atuava em nivel nacional.

[...] Eu entrei em 1976 para coordenar cursos de formacgédo de
professores para o ensino técnico do 2° grau [...] E o curso de
formacdo de professores para o ensino técnico de 2° grau. Tinha
carater emergencial que visava formar, a curto prazo, professores
das disciplinas que estavam nos curriculos de primeiro e segundo
graus.

[...] N6s coordenavamos projetos que cobriam todo o Brasil. Entdo,
nas nossas salas sempre havia o mapa do Brasil (com bolinhas)
marcando os diversos lugares.

Nés trabalhdvamos basicamente formando, cadastrando, recursos
humanos, como ndés chamavamos na época [...] com a cupula das
secretarias, trabalhdvamos com o pessoal do planejamento curriculo
orientacdo educacional, supervisdo e avaliagdo, a cupula central de
secretarias de educacdo, sempre a cupula de 2° grau. [...] Eram
cursos, seminarios, encontros... E trabalhdvamos com escolas,
trabalhavamos com diretores de escolas de 2° grau, rigorosamente
em nivel publico. TrabalhAvamos com auxiliares de diretores,
secretarios de escolas muitos anos. Até para atualizar o pessoal sob
0 ponto de vista da legislacéo, organizar as escolas sob o ponto de
vista administrativo. Na escola trabalhAvamos com o orientador,
supervisor ou a coordenacao pedagodgica e professores.

Entdo veja a minha trajetéria de 1976 até 1986 - nGs passavamos por
fases, e a Selma (Garrido Pimenta) comecou a trabalhar comigo em
1977 (se ndo me engano) quando nés comecamos a planejar cursos
integrados para orientadores e supervisores de escolas de 2° grau do
Brasil. Eram cursos regionais e depois cursos estaduais.

A Selma vinha da Filosofia da Educacdo da PUC, entdo naquele

momento em 1977, a Selma ja trouxe para mim e para o Cenafor
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toda a proposta de Filosofia da Educac&o. Assim a gente montou
o primeiro modelo do curso integrado dos professores e orientadores
educacionais. [...] daquele momento em diante, com a Selma nao so6
nés introduzimos no nosso trabalho a Filosofia da Educacdo até o
final até fechar, com a Selma e com outros tantos colegas da PUC
(sé@o varios). A Selma foi o inicio. A Selma me levou para o curso de
Mestrado da Filosofia da Educacéo, fiz o curso, desenvolvi uma tese
na area de treinamento de professor, sobre essas experiéncias, e a
Selma foi minha orientadora no mestrado e seré no doutoramento.
Entdo, a partir daquele momento nés tinhamos a seguinte
sistemética de trabalho: n6s montavamos modelos de treinamento e
depois chamavamos pessoas que tivessem afinidade com a linha de
trabalho para executar esses cursos nho Brasil todo. Entdo, no
CENAFOR n0s comegamos a agenciar todo o pessoal que fazia
Filosofia da Educacdo na PUC. Demerval (Saviani) “saiu” da Monte
Alegre porque nem a publicagcdo pela Cortez daquele livro “Do senso
comum...” nem o0s seus artigos na revista da Ande, davam essa
projecdo entdo, nds expandimos o Cenafor, nés expandimos o
Saviani, ai eu acho que o CENAFOR tem um peso grande eu acho
gue nés expandimos o0 Saviani mesmo e a proposta do pos
graduacdo da Filosofia da Educagdo da PUC, em nivel nacional, eu e
a Selma tivemos, sem davida alguma, essa responsabilidade.

O Professor Fusari nos coloca no contexto educacional da
época e como foi feita essa dupla acdo de expandir o trabalho do
Cenafor e as teorias de Saviani:

“A nossa realidade naquele momento era pleno tecnicismo, ndo era
s6, mas o ensino de 2° grau era eminentemente tecnicista, pode-se
falar em escolanovismo no primeiro grau, mas na escola de 2° grau,
talvez um ou outro professor era escolanovista, mas a maioria era
muito mais tradicional e tecnicista. A realidade era a ditadura militar e
o Cenafor dirigido pelos militares da aeronautica. Esse era o contexto
em que nés trabalhavamos e nds encontrdvamos uma realidade
muito tradicional com pinceladas escolanovistas, com pinceladas
tecnicistas, pincelada ndo, com muita tendéncia da época, nas
secretarias e nas escolas, isso 0 Saviani coloca bem nos livros dele.
E n6s comecamos a levar para essa realidade a nossa proposta, que

era essa proposta critica [...] Que é a do Saviani.”
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E assim surge o papel de expoente tedrico dado a Dermeval Saviani nesse
periodo e temos que ressaltar como editora dos textos mais importantes da época A
Editora Cortez, em parceria com autores Associados, da qual fazia parte esse
mesmo grupo de intelectuais.

O professor Fusari nos conta que o material usado nos cursos foi elaborado
por um grupo liderado por Maria Felismino Fusari, a partir da divisdo feita por
Suchodolski (quadro 3 E) com base nos textos de Saviani transformados em
quadros (3 F), com as principais caracteristicas das tendéncias, praticas escolares,
teorias e teoricos. E sobre a rotina desse trabalho, nas suas préprias palavras:

“A gente saia de Sdo Paulo, com os tubos, porque a gente levava
essas tendéncias em cartazes grandes, eu tenho uma cépia comigo
até hoje, mas todo esse material esta |4, no antigo CENAFOR, se
vocé pegar de 77 a 86, vocé vai encontrar tudo. Vale a pena. Nés
viagjdvamos com todo aquele material como mambembes
carregdvamos, agueles tubos grandes de arquiteto nés
carregavamos todo o material e armavamos tudo na hora de dar os

cursos.”

A confecgdo de quadros sintetizadores das “tendéncias” (teorias, praticas
escolares...) tornou-se uma tendéncia para outros tedricos que além de facilitar a
divulgacdo serviam também deixar passar despercebidos determinados nomes
comprometedores a época (Marx, Gramsci...). Aulas, seminarios, livros, artigos...
acabavam sendo apresentados através de quadros, como cartazes bem
rudimentares as vezes. Mas € claro que exigiam uma leitura profunda por tras de

simples sinteses.

As ideias

Dermeval Saviani, a partir do final da década de 1970 e por toda a década

1980 foi tornando-se uma referéncia tedrica das mais citadas pelos pesquisadores
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da area de educacdo, como atestam suas palavras de introducdo ao seu primeiro
livro:

Os textos reunidos neste volume foram escritos em diferentes
oportunidades, ndo tendo sido pensados como capitulos de um
mesmo livro. A maior parte deles foi escrita com finalidade didética,
isto €, foram redigidos para servirem de instrumento as aulas por
mim ministradas ou constituem transcricbes de palestras por mim
proferidas. [...] Relutei durante mais de dois anos a acatar a ideia de
tal publicacdo. Isto porque pensava que O Seu USO estava
estreitamente vinculado ao autor que os ampliava e lhes dava
dimensdes muito precisas e concretas na atividade em sala de aula;
pensava também que, enquanto instrumento de trabalho, o material
produzido dependia diretamente de seu autor e ndo se tinha
garantias de que o mesmo material, utilizado por aqueles que ndo o
produziram, poderia gerar os resultados promissores entao obtidos.”
(SAVIANI, 1985).

Entretanto, o fato concreto é que tal material jA escapou de meu
controle, tendo sido amplamente utilizado por ex-alunos e colegas
como instrumento de trabalho em sala de aula. (SAVIANI, 1985).

Através das entrevistas realizadas em torno do tema Filosofia da Educacéo
podemos inferir que Dermeval Saviani foi o centro, o lider, o intelectual organico
para todo esse grupo ligado a Filosofia da Educacdo na Educacdo da PUC e

também fora dela. Alguns trechos das entrevistas o comprovam:

o José Carlos Libaneo 9...] Ndo tem muito jeito de escapar do
Saviani ou da PUC. Sdo tantas coisas que se tem que recompor
nessa estoéria. Vocé veja uma coisa, vamos falar do Saviani, do papel
que a gente acabou representando no conjunto do pensamento
pedagdgico, mas nds somos originarios no fundo, no fundo da igreja,
por que? O Saviani e eu ex -seminaristas. Eu ndo fui militante da
JUC, mas fui militante de AP que foi uma extensédo da JUC, e néo
preciso entrar em detalhes, sé quero assinalar, nos anos de 64,65e
66 que eu fiz PUC e militava nesse partido politico (AP), o ideario
gue alimentava nossa cabeca era o ideario Nacional
Desenvolvimentista que tinha a ver (como é que chamava aquele
grupo?) tinha a ver com uma vertente cultural existencialista.
[...JAquilo esta no livio da Vanilda Paiva representa a matriz do
pensamento politico que alimentava a nossa cabeca, tanto a do
Saviani quando a minha. O movimento estudantil e os partidos
politicos que frequentavam o movimento estudantil acabavam j& por
fazer uma oposicdo, um confronto entre uma linha ainda que
remotamente de orientacdo catolica e uma linha que vamos chamar
de materialista, marxista que era a do PCB a POLOP (ainda néo
tinha o PC do B). Agora, a forca deste movimento originario da Igreja,
que foi essa tentativa jA naquela época de juntar marxismo com
cristianismo. A forca desse movimento foi tdo grande que todas as
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diretorias de UNE, UEE nos anos subsequentes até 64 foram todos
de AP. Ora o Paulo Freire, assim como Alvaro Vieira Pinto, por
exemplo, tem a ver com a constituicdo dessa mentalidade, desse tipo
de pensamento politico porque o Paulo Freire na época era cristdo
progressista, catélico progressista, esse tipo de coisa, de maneira
gque esta matriz foi construir a visdo pedagdgica desse movimento
politico através dos livros especialmente o primeiro, Pratica da
Liberdade (antes do Pedagogia do Oprimido). Quando chega na
segunda metade da década de 70 o que sera que se tinha como
Pedagogia de esquerda? Pedagogia de esquerda era a Pedagogia
do Paulo Freire. Durante anos, anos e anos ficou valendo isto. Ai é
gque comeca um tipo de investigacdo na Pedagogia com base no
exemplo no marxismo. Na segunda metade da década de 70”.

o Moacrir Gadotti — “[...] Eram nossos professores também. E
foram os 5 (dentro os quais Saviani) que participaram da minha
banca. E (com eles) que a gente foi evoluindo pela leitura, pela
pratica... [...]

Mas nos temos enquanto educadores, o dever de ensinar a pensar e
nao ensinar pensamentos. A minha critica ao Saviani basicamente é
esta’”.

o Luis Carlos Freitas [...]“Eu acho que o Saviani ainda é o autor
gue mais leva a sério Marx, ndo que os outros... bem, digamos, ele
consegue ser mais consequente”.

o Antonio Joaquim Severino “[...] Seja qual for a nossa situagdo
desde a mais precéria até a mais opulenta, o que eu acho € que ndo
€ possivel trabalhar em educacdo se vocé nao tiver uma visdo
globalizadora das coisas. Quer dizer a gente ndo é capaz de
enfrentar a tarefa cotidiana, por exemplo, de lidar com uma classe de
pré-escola, de 1° grau, 2° graus de universidade se vocé nao tiver
uma visdo de conjunto, do todo da existéncia humana, da
sociedade...”

Na apresentacdo do livro - Educacéo: do senso comum a consciéncia filoséfica
vemos nitida a marca a marca do professor preocupado com a perfeita

compreensao da sua palavra:

O titulo supra exige algumas observac6es complementares. Passar
do senso comum & consciéncia filosofica significa passar de uma
concepcdo fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecanica, passiva e simplista a uma concepcao unitaria,
coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada.
(SAVIANI, 1984).

E na nota de rodapé a explicacéo:

O leitor tera percebido que senso comum e consciéncia filoséfica
foram caracterizados por conceitos mutuamente contrapostos, de
modo que se podem dispor 0s seguintes pares antinbmicos:
fragmentario/unitério,incoerente/coerente,  desarticulado/articulado,
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implicito/explicito,degradado/original, mecanico/intencional,
passivo/ativo, simplista/cultivado. (SAVIANI, 1984).

A consciéncia filosoéfica se alcanca, portanto, a partir das observacdes (sobre

0 objeto) do senso comum (da empiria) sobre o problema posto na realidade em que

se vive, na taxionomia das questdes em torno do objeto (mdultiplas determinagfes do

real) até a perfeita identificacdo do problema e de sua solucéo.

A intencdo deste texto “é explicitar o sentido e a tarefa da filosofia da

educacao” — perguntando em que a filosofia podera ajudar a entender o fenébmeno

da educacdo. Ha aqui uma concepcao para a reflexdo filosofica que € interessante

para a prépria metodologia de pesquisa cientifica:

s

Com efeito, se a filosofia é realmente uma reflexdo sobre os
problemas que a realidade apresenta, entretanto ela ndo é qualquer
tipo de reflexdo. Para que uma reflexdo possa ser adjetivada de
filoséfica, é preciso que uma série de exigéncias que vou resumir em
apenas trés requisitos: a radicalidade, o rigor e a globalidade. Quero
dizer, em suma, que a reflexdo filoséfica, para ser tal, deve ser
radical, rigorosa e de conjunto.

E a definicdo deste exercicio que é aquele a que se refere o Prof. Fusari na sua

entrevista, como o0 método utilizado para os cursos e andlises sobre as linhas

tedricas da educacdo que apresentavam:

Radical: Em primeiro lugar exige-se que o problema seja colocado em termos
radicais, entendida a palavra radical no seu sentido mais préprio e imediato.
Quer dizer, é preciso que se va até as raizes da questdo, até seus
fundamentos. Em outras palavras, exige-se que se opere uma reflexdao em
profundidade.

Rigorosa: Em segundo lugar e como que para garantir a primeira exigéncia,
deve-se proceder com rigor, ou seja, sistematicamente, segundo meétodos
determinados, colocando-se em questédo as conclusfes da sabedoria popular
e as generalizacdes apressadas que a ciéncia pode ensejar.

De conjunto: Em terceiro lugar, o problema ndo pode ser examinado de
modo parcial, mas numa perspectiva de conjunto, relacionando-se o aspecto
em questdo com os demais aspectos do contexto em que esta inserido. E
neste ponto que a filosofia se distingue da ciéncia de um modo mais

marcante. Com efeito, ao contrario da ciéncia, a filosofia ndo tem objeto
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determinado, ela dirige-se a qualquer aspecto da realidade, desde que seja

problematico; seu campo de agdo € o problema enquanto ndo se sabe ainda

onde ele esta; por isso se diz que a filosofia € busca. E é nesse sentido

também que se pode dizer que a filosofia abre caminho para a ciéncia;

através da reflexdo, ela localiza o problema tornando possivel a sua

delimitacdo na area de tal ou qual ciéncia que pode entdo analisa-lo e, quica,

soluciona-lo. Além disso, enquanto a ciéncia isola 0 seu aspecto do contexto

e 0 analisa separadamente, a filosofia, embora dirigindo-se as vezes apenas

a uma parcela da realidade, insere-a no contexto e a examina em funcgdo do

conjunto.

Na entrevista que o prof. Dermeval Saviani nos concedeu (23/04/1991),

retiramos um pouco da histéria intelectual e como ele encara a sua expressao

identitaria, o livro:

Esse livro € de 1980 e os meus textos sdo todos datados. [...]
Essa concepcao (Histérico Critica apontada no livro) foi
conseguindo uma certa hegemonia desde a década de 1970.
Mas nessa primeira fase 0 que estava mais em pauta era a
critica ao regime militar, a politica educacional do governo e a
critica a visdo tecnicista. As esquerdas formavam um bloco
mais geral onde estava a influéncia das teorias critico
reprodutivistas, as posicdes libertarias da educacéo popular, do
marxismo, as exposi¢cées do Paulo Freire, tudo isso estava
mais ou menos no mesmo bloco e a medida que o0 processo
avancou foram ocorrendo diferenciacbes, por exemplo,
explicitar os limites da (teoria) critico reprodutivista e supera-la.
Apontar certos limites das visdes libertarias, o seu carater
espontaneista e como essa visdo espontaneista influenciou a
educacédo popular. A gustdo da escola que era desvalorizada
tanto pela visdo critico reprodutivista como pelas visdes
libertarias que influenciavam a educacgéo popular. Entdo houve
uma fase nessa diferenciacdo em que houve choques de
opinides, atritos entre 0s setores progressistas e as proprias
esquerdas. Agora estamos num momento em que alguns
desses problemas foram depurados [...] houve a percepcédo de
alguns ‘blefes”, influencias anteriores que se acreditavam
muito, mas que tinham um carater um pouco mitico, mito que
veio abaixo. Talvez o Paulo Freire tenha um pouco a ver com
isso porque quando ele estava fora era uma espécie de idolo e
guando chegou aqui era a grande atracdo,. Mas ai quando
comecga a participar da administragdo o mito se desfaz e se vé
gue ele é alguém que tem uma contribuicdo a dar mas que
também tem seus limites.
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Sobre a sua postura — Saviani:

[...] Eu olhando a trajetéria que venho seguindo eu observo que ha
uma coeréncia e eu fui numa linha de aprofundamento para maior
explicitac@o das posi¢des de base. Acho que quem fizer uma andlise
conscienciosa acho que ndo vai notar assim, mudancas de rumo ou
incoeréncias, inconsequéncias ou negacao de teses anteriores, mas
vai constatar uma certa coeréncia, uma maior explicitacdo e um
aprofundamento. Nesse sentido eu diria que no seu significado
epistemoldgico eu fui radicalizando, quer dizer, ao contrario, indo
mais as raizes, tornando até mais explicitas as minhas proposicoes.
E se vocé pega, por exemplo, o prefacio a 202 edigcdo de do livro
Escola e Democracia vé-se que eu formulo claramente as bases do
materialismo histérico, do marxismo e da minha concepgéo
educacional. Entdo longe de dizer: agora vamos contemporizar ainda
mais que o0 marxismo esta em baixa, tem que dizer que ja morreu,
que Marx esta superado, entdo vamos nessa onda neoliberal...certo?
N&o! Nao é por ai que eu vou. Eu reafirmo de forma ainda mais
consistente e clara essas raizes e faco a critica do que esta ai nessa
onda neoliberal, a propria questdo das mudancas do leste europeu,
como se fossem indicadoras de que o socialismo fracassou de que
Marx estava enganado, eu nao leio por ai.

[...] N&o digo que ndo mudou nada, € claro que mudou. Mas isso na
verdade corrobora Marx, porque Marx sempre afirmou que a solugéo
ndo pode ser parcial. A solu¢éo das questdes tem que ser de carater
global e que inclusive, enquanto n&o se esgotarem as
potencialidades do capitalismo, dificilmente uma outra ordem sera
instaurada...

Enquanto autor Dermeval Saviani publicou pouco (ver bibliografia basica) em
relacdo a outros pesquisadores mas tudo que publicou foi muito conhecido.

Na década dos anos de 1980 o livro Escola e Democracia de Dermeval
Savaiani, publicado pela editora Cortez e Autores Associados, chegou a 222 edi¢ao
e alcancou cerca de 120.000 exemplares vendidos. Na area de educacdo o Unico
que se aproximou, a época, com 110.000 exemplares, com mais de 20 edi¢des, foi 0
Conversas com quem gosta de ensinar de Rubem Alves.

Neste livro com pouco mais de 100 paginas Saviani relne textos e apresenta
teses no minimo instigadoras como o das “Teorias da educagao e o problema da
marginalidade”. Saviani apresenta ai as teorias educacionais que de certa forma
orientam a pratica educativa e seu entendimento sobre a escola, mostrando em
cada uma delas os mecanismos que marginalizam, ou seja, que excluem (quadro 3
G).

Saviani - filosofo e pedagogo, Fundador da Pedagogia Dialética, que

denominou Pedagogia Historico-Critico e que foi construindo ao longo do tempo
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sempre a partir de responder as questbes que se punham na realidade. Outra
caracteristicas ressaltam-se nos textos (e aulas) de Saviani — a coeréncia com 0
meétodo dialético de analise (rever quadro 2 D).

Na sua publicacdo mais recente Historias das ldeias Pedagodgicas do Brasil
(2010) novamente o seu traco quando o apresenta e explica o seu caréater sintético
para responder a caréncia de textos e para suprir rapidamente o de visdo de
conjunto em que se encontram (para quem ele escreve e pesquisa) os professores.

Para um pesquisador/professor/autor — uma expressao identitaria que aqui
realcamos as crises sao tomadas como desafios para novas agoes.

E talvez ele pense como Cecilia Meireles quanto a sua importancia: “Querem-

me imortal? Leiam-me!”.

2 ldentidade Intelectual

A primeira pergunta que surge é ela existe? E a segunda ela é necessaria? E
depois outras como é possivel caracteriza-la? E, como torna-la desejavel nos
ambitos académicos?

Para esta ultima nao h& resposta é tentar coloca-la a quem decide.

Mas a primeira pergunta acreditamos ter respondido inUmeras vezes, para
além do nosso estudo de caso (que dele tiraremos alguns conceitos), na prépria
apresentacao dos tedricos que nos dao base ao referencial selecionado. Sem duvida
nenhuma Gramsci tem uma identidade intelectual rapidamente identificavel, basta
dar mais uma olhada no anexo (quadro 2 F) e a partir simplesmente dos enunciados
das categorias por ele criadas e apresentadas e que sao utilizadas por quase um
século. Nao vamos entrar novamente no mundo gramsciano, apenas exemplificar o
gue afirmamos nos conceitos de: Hegemonia, Bloco Historico, Cimento Ideoldgico e
principalmente aqueles muito usados neste trabalho: concepcdo de mundo e os
seus estudos sobre os intelectuais.

N&o nos estenderemos mas apenas para nao ficarmos num sO0 exemplo
citamos outros tedricos aqui citados durante o corpus deste trabalho: Stuarta Hall — a

identidade cultural na p6s-modernidade; Bauman — a modernidade liquida; Vatimo —
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a sociedade transparente e por fim Octévio lanni — O principe eletrénico (a Tv/midia,
que sucedeu O principe de Maquiavel — o estado e O principe moderno de Gramsci
— 0 partido).

Vamos deixar para as conclusfes responder a questao sobre a necessidade
de invocarmos uma nova identidade e apresentar algumas caracteristicas que séo
bésicas para a sua existéncia (ou identificacdo), mas que certamente ndo esgotam a

sua conceituacao:

1- Define-se e identifica-se dentro das correntes filosoficas;

2- Define e identifica as escolhas teoricas (paradigmas, referencial tedrico,
bibliografia) que ddo base a sua pesquisa;

3- Define claramente as 3 questdes: ontologica, epistemologicas e
metodoldgicas;

4- Sabe traduzir para o senso comum cientifico essas trés questbes acima
respondendo as perguntas: quem sou? O que sei? Como vejo e apresento o
gue sei ou busco saber ?;

5- Tem o poder de sintese e transmissao;

6- Organiza seu pensamento de forma consistente, coerente e com a

preocupacao da responsabilidade social;

E o que julgamos mais importante e que carece de maiores consideracdes
gue demandam a passagem do tempo: Ter a sua palavra como expressao.

Palavra aqui posta para além de um conjunto de sons, conjunto de morfemas,
como uma unidade da linguagem, como um conjunto de letras para grafar um
pensamento, da representacdo de um pensamento Unico - mas metaforicamente: —
pesquisa, apresenta, publica e ensina — expdem seu pensamento. E sua expressao
torna-se referéncia.

Com certeza muitas das exigéncias postas acima estdo no ambito da
subjetividade, da observacdo empirica como qualquer questao nova.
E sobre ela ser nova, realmente ndo a encontramos com essa caracterizacao
em outros autores.
Encontramos:
e Personalidades tedricas (Golemann, 1988);

e Homo academicus — (Pierre Bourdieu. Paris: Minuit, 1984)
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e Auto consciéncia cientifica (lanni. Revista Brasileira de Ciéncias — n° 13)

e Entidades tedricas (Khun, 242)

e Capital escolar (paralelo — curriculo académico, grau académico...) (Chartier,
1990)

Mas nao consideramos que se trate da mesma coisa, visto que 0s autores se

referem a eles como adjetivos ou as ideias e ndo ao seu autor.

3. Conclusdes

Iniciamos este caminho com a bussola da cosmoviséo que o século XX nos dera.
Século que assistiu a um grande debate, que partiu de alguns para envolver a todos,
de grandes projetos coletivos e que desembocou no sujeito solitario. Um sujeito que
busca desesperadamente a coesao e € envolvido pela dispersédo. Porém, o individuo
sobrevive a isso 0 pensamento ndo! E discute a exaustdo, pelas crises, o0 que levou

a isso e como superar.

As crises e as questdes

Nove especialistas em ciéncias sociais, de renome mundial,
encontram-se no Rio de Janeiro para pensar a realidade atual as
projecdes que se podem fazer para o inicio do proximo milénio.
Vindos de todos os continentes, representando diferentes escolas de
pensamento, trabalhando em disciplinas diversas - filosofia,
economia, ciéncia politica, histéria, antropologia, sociologia e
relacdes internacionais.

Assim é apresentado, pela editora, o livro organizado para servir de base para
as discussdes num seminario em 1999, sob o titulo: A crise dos paradigmas em
ciéncias sociais e os desafios para o século XXI. E adianta as questdes que dirigirdo

essas discussoes:



119

1- Qual a utilidade, hoje, dos conceitos fundamentais que organizaram o
pensamento social ao longo do século XX?

2- Que realidades novas ha?

3- Como se pode discernir, desde o ponto de vista atual, o perfil do mundo no
inicio do préximo milénio?

4

Qual o caminho da civilizagédo e quais os riscos da barbéarie?

Os nove especialistas e os titulos de suas apresenta¢fes sao:

Agnes Heller — autora de: O cotidiano e a historia. Filésofa hdngara, atualmente

leciona na New School for Social Research, em Nova York.
- Uma crise global da civiliza¢do: os desafios futuros

Boaventura Sousa Santos — autor de: Introducdo a uma ciéncia p6s-moderna, As
vozes do mundo, Epistemologias do sul, Alice ndo mora mais aqui. Professor de
sociologia da Faculdade de Economia e diretor do Centro de Estudos Sociais da

Universidade de Coimbra.
- Reinventar a democracia entre o pré contratualismo e o pos contratualismo.

Francois Chesnais — autor de: A mundializacdo do capital. Professor de economia
internacional na Universidade de Paris Xlll. E considerado um grande critico do

neoliberalismo.
- Um programa de ruptura com o neoliberalismo.

Elmar Altvater — autor de: O preco da riqueza e Fim do capitalismo como o
conhecemos. Professor do Departamento de Ciéncia Politica da Universidade de
Berlim renomado critico da politica econdmica capitalista com muitos textos sobre

Globalizagao.

- Os desafios da globalizacdo e da crise ecoldgica para o discurso da

democracia e dos direitos humanos.

Benedict Anderson — autor de: Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e
difuséo do nacionalismo. Professor de Ciéncia politica na Cornell University de Nova
York.
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Margot Light — autora de: The response to 11.9 and the lessons of history.
- Nacionalismo e identidade na antiga Unido Soviética.

Kinhide Mushakoji — autor de: Japan, América, and the future world order.
Professor da Universidade Meiji Gakuin deToquio, ex vice reitor da Universidade das
Nagdes Unidas.

- Em busca de uma nova alianga anti hegemonica.
Kwame Anthony Appiah — autor de: O cddigo de honra: como ocorrem as
revolucdes morais; The ethics of identity; Cosmopolitanism; ethics in the world os
strangers. Professor (anglo ganés) do departamento de Filosofia da Universidade de
Harvard, dedicado aos estudos culturais e literarios.

- Cultura, comunidade e cidadania.
Francisco Lopez Segrera — autor de: América Latina 2020: cenarios, alternativas e
estratégias; Cuba caira? Conselheiro regional de ciéncias humanas e sociais da
Unesco para a América Latina e o Caribe.

- Alternativas para a América Latina as vésperas do século XXI.

Esse seminario causou impacto porque sao varias areas, varias abordagens e
nomes de peso nhuma discussdo que se tornou recorrente até os dias de hoje, nas

palavras de Octavio lanni:

A crise da sociologia pode ser real ou imaginaria, mas ndo ha duavida
de que tem sido proclamada por muitos. Em diversas escolas de
pensamento, em diferentes paises, uns e outros colocam-se o
problema da crise de teorias, modelos ou paradigmas”. (IANNI,
ANPOCS,13).

Tudo foi posto a deriva nessa famigerada crise, como vimos, da estrutura da
familia aos paradigmas das ciéncias e as mudancas foram enormes, profundas e
parecem interminaveis - a cada dia derruba-se mais pilar.

Boaventura Souza Santos apresenta no seu texto Introducédo a uma Ciéncia
P6s Moderna com uma afirmacdo que da ao pesquisador de Ciéncias Sociais uma
preocupacao a mais:

A época em que vivemos deve ser considerada uma época de

transicdo entre o paradigma da ciéncia moderna e um novo
paradigma, de cuja emergéncia se vao acumulando os sinais, e a
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que, a falta de melhor designagdo, chamo Ciéncia pds-moderna.
(BOAVENTURA SANTOS, 2000).

O autor acima tem dificuldade na designacao, ou seja, na conceituagédo. Mas
até o conceito entrou em crise segundo o sociélogo Luis de Gusmao que faz criticas
ao cientificismo teoricista delirante no seu livro O fetichismo do conceito: limites do
conhecimento tedrico na Investigacdo Social (TOPBOOKS, 2012). Mas para criticar
0S conceitos (e os conceituadores- entre 0os quais Michel Foucault — que ele chama
de “um filosofo menor”), contraditoriamente fez grande uso deles.

Até a existéncia da alma gémea foi questionada por Gabriel Rolon (depois do
fim da historia era de se esperar). Ele € argentino, entende-se! E psicanalista,
assusta! Esta conclusédo esta no seu livro traduzido como Encontros — Reflexdes
sobre o amor, o desejo e a ilusédo, publicado pela editora Planeta, e é apresentado
como o resultado de encontros realizados numa cafeteria em Buenos Aires..

Ha sempre um serial killer de utopias a espreita e um criador de antiutopias
ou distopias de plantéo.

Da desconstrucdo/demolicdo a reconstrucdo. Mas como retomar? Da
concepcao positivista desapareceu a religido (da ciéncia) e da concepcdo marxista a
revolucao.

No rescaldo final o que sobra? A subjetividade, o eu, o self, a identidade —
que €&, em ultima instancia, o objeto de todos os campos do conhecimento das
Ciéncias Sociais.

E é nele que nos escoramos, ou melhor, € com ele que devemos trabalhar
com o cuidado de ndo cair na tentacdo de querer discutir a semittica do sanscrito
para no final acabarmos numa tautologia.

Mas e a cosmovisdo — que reputdvamos tdo importante devemos abandona-
la? Os projetos que permitiam até uma escolha estdo destruidos ou dispersos
podemos recomecar a partir do individuo.

Os projetos, os individuos podem estar dispersos ou se dispersando, 0s
pensamentos (o conhecimento) ndo! E desse ponto que podemos comecar a
construir.

As teorias, os paradigmas podem estar em cheque, porém, a Filosofia que
Nnos permite criar novos conceitos e a discussdo e a reflexdo sobre eles continua a

nos servir de mae nutridora.
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Com a Teoria se discute, com a Filosofia ndao! As ideias (filoséficas) séo
“fechadas” em sua coeréncia e “abertas” em suas multiplas interpretacdes de onde
se criam 0s conceitos.

Quisemos trazer aqui a necessidade da existéncia e da consideracdo de uma
nova identidade — a identidade intelectual - para a qual esperamos aumentar a sua
consisténcia conceitual.

Esta identidade diretamente ligada a expressdo — sé existe se for expressa
pela palavra (que ja definimos anteriormente) e que para a qual queremos aumentar
a sua importancia observando que a palavra tem sido utilizada como o foram os
tratados antes e mais recentemente as imagens. S6 para lembrar, a forca que a
imagem de um homem enfrentando um tanque no século passado hoje pode ser
comparada a forga da palavra “Vergogna!” do papa Francisco | pelos naufragios na
ilha de Lampeduza.

E quanto a essas crises terminamos com dois pensamentos com séculos de

distancia mas muito proximos no objeto:

Um sistema social que se extingue, um novo sistema que chega a
sua inteira maturidade e que tende a se constituir, esse é o carater
fundamental destinado a época atual pelo andamento geral da
civiizagdo. Em conformidade com estado de coisas, dois
movimentos de natureza diferente agitam hoje a sociedade: um de
desorganizacao, outro de reorganizagdo. (COMTE, s/d).

Vivemos num mundo pluralizado onde as diferencas ganham da
uniformidade [...], um mundo sempre mais complexo que continua a
mudar num ritmo cada vez mais veloz. Um mundo dificil de
compreender e que nenhuma teoria social estd em condigbes de
explicar cientificamente. (BECHELLONI, 1999.

E a palavra da historia sobre o sentido do passado:

Todo ser humano tem consciéncia do passado (definido como o
periodo imediatamente anterior aos eventos registrados na memoria
de um individuo) em virtude de viver com pessoas mais velhas.
Provavelmente todas as sociedades que interessam aos
historiadores tenham um passado, pois mesmo as colbnias mais
inovadoras s&o povoadas por pessoas oriundas de alguma
sociedade que ja conta com uma longa historia. Ser membro de uma
comunidade humana é situar-se em relacdo ao seu passado (ou da
comunidade), ainda que apenas para rejeitd-lo. O passado €,
portanto, uma dimensdo permanente da consciéncia humana, um
componente inevitavel das instituicbes, valores e outros da
sociedade humana. O problema para os historiadores é analisar a
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natureza desse “sentido do passado” na sociedade e localizar suas
mudancas e transformacodes.

Em Histoéria, na maioria das vezes, lidamos com sociedades e
comunidades para as quais o passado é essencialmente o padrédo
para o presente. Teoricamente cada geracdo copia e reproduz sua
predecessora até onde seja possivel, e se considera em falta para
com ela na medida em que falha nesse intento”. (HOBSBAWM,
1998).
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MAURO WOLF - As comunicag¢des de massa — durante o século XX — pelas pesquisas

A — Mass Media — contextos e Paradigmas

1-
2-

3-
4-
5-
6-

7-
8-

A Teoria Hipodérmica.

A abordagem empirico experimental ou
da “persuasao’.

A abordagem empirica de campo ou “dos
efeitos limitados”.

A teoria funcionalista das comunicacdes
de massa.

A teoria Critica.

A teoria Culturolégica.

A perspectiva dos cultural studies.

As teorias comunicativas.

B — Novas Tendéncias da pesquisa: Mass
Media e construcéo da realidade

1- O estudo dos efeitos a longo prazo.

2- A hipétese da agenda setting (dados
sobre o efeito, limites, problemas e
aspectos metodologicos).

C- Da sociologia dos Emissores ao
newsmaking
1- Estudos sobre os emissores do

gatekeeper ao newsmaking

2- O newsmaking: critérios de importancia
e noticiabilidade

3- O newsmaking : os valores/noticias

4- As routines produtivas

5- A selecdo de noticias

6- O editing e a apresentacgdo de noticias

Quadro 3A



125

| Teoria ou teorias da comunicagao*

| I-A TEORIA DA COMUNICACAO PELA CIENCIA DO COMPORTAMENTO

| DEFINICAO: “Resposta discricionaria de um organismo a um estimulo

| VISAO DE CIENCIA - POSITIVISTA, NEUTRALIDADE

AUTORES/TEORICOS:
LASWELL, LAZEFELD, LEWWIN, HAVLAND, FESTINGER, ROGERS

A) Disciplinas de apoio - Ciéncia Politica, Sociologia, Psicologia

B) Metodologia - pesquisas de opinido e atitudes; analise de contetudo

C) Objetivos - elucidacéao de leis, predicao

D) Tipos de explicagdo - causal/funcional

E) Categorias de andlise - opinides, atitudes, funcbes

ll- A TEORIA DA COMUNICACAO PELA CIENCIA FORMAL

DEFINICAOQ: A) sistema complexo de significacdes;
B) estuda e aplica H = log 2N

VISAO DE CIENCIA - A) neutra ; B) neutra (positiva)

AUTORES/TEORICOS: a) SAUSSURE, LEVI-STRAUSS, BARTHES;
b) SHANNON, WEAVER, WIENER, EPSTEIN

A) Disciplinas de apoio: a) linguistica estrutural, semiologia
b) cibernética, matemética, teoria dos sistemas

|B) Metodologia: a) analise estrutural; b) experimentos

|C) Objetivos: a) elucidag&o de estruturas universais; b) controle do processo

|D) Tipos de explicacdo: a) estrutural; b) matematica

|E) Categorias de analise: a) textos; b) maquinas e sistemas
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lll- A TEORIA DA COMUNICACAO PELA CIENCIA CRITICA

| DEFINICAO: E a mercadoria produzida pela Inddstria Cultural

| VISAO DE CIENCIA - Comprometida

|AUTORES/TEORICOS: Escola de Frankfurt; H. Schiller e A. Matellart

A) Disciplinas de apoio: a) Materialismo Historico
b) Economia Politica

|B) Metodologia: a) analise historico critica

|C) Objetivos: elucidacao das leis

|D) Tipos de explicacdo: causal (dialética)

|E) Categorias de analise: “ industria cultural”

| IV- A TEORIA DA COMUNICACAO PELA CIENCIA DA CULTURA

DEFINICAO:
A) é um sistema de significacdo através do qual necessariamente uma ordem social
€ comunicada, reproduzida, experimentada e explorada;
B) é um processo simbolico através do qual a realidade é produzida, mantida,
reparada e transformada.

| VISAO DE CIENCIA - A) comprometida; B) ndo neutra

AUTORES/TEORICOS: a) CENTER FOR CONTEMPORARY CULTURAL
STUDIES, BIRMINGHAM: RAYMOND WILLIANS, CAMBRIDGE; STUART HALL
b) JAMES W. CAREY, ILLINOIS

A) Disciplinas de apoio:
a) materialismo cultural, literatura, arte
b) psicologia social cibernética, antropologia, literatura, fenomenologia

B) Metodologia: a) analise historica critica, observagao participante
b) hermenéutica, etnografia, observacao participante

C) Objetivos:  a) elucidacao de leis e significados;
b) elucidacgé&o de significados

|D) Tipos de explicacdo: a) dialética; b) interpretativa

E) Categorias de andlise: a) instituicdes, formacodes, formas
b) textos

Quadro 3B

Fonte - LIMA,V. Repensando a(s) teorias(s) da comunicacao: notas para um debate. in Melo, José
Marques de (coord.). Teoria e Pesquisa em Comunicac¢do. Panorama Latino Americano. Sao
Paulo: Cortez/INTERCOM, 1983
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Psicope- Linka tedeica Contribuigdo ao processo Caracterfsticas do Caracteristicas do
dagogo educacional educando educador
- “interesse pela natureza do | *aprendizagem como proces- | * participagdo ativa * consultor
conhecimento s0 ativo * redescobridor * orientador
® pesquisa da evolugdo men- | *situagSes concretas *agente da prépria apren- | * organizador de situagdes
tal da crianga * vivéncia da descoberta dizagem
PIAGET | * correlagdo entre fases evolu- | *Orientagio em sentido
tivas e aquisigdo de conheci- concreto —- abstrato
mentos simples —s complexo
* aprendizagem como proces- | * valorizagio do jogo
s0 intrinseco
*modelagem do compor- | *“programagio™ da instru- | * passivo * programador de situagdes
tamento ¢do * receptor de informagSes de reforgo
* condicic p te | *valorizagdo da transmissio | * ser molddvel *controlador da aprendi-|
SKINNER | *influénda do meio-ambi- cultural, actimulo de co- zagem
ente no comportamento nhecimentos ¢ de pradticas * manipulador de comporta-
* relagio  reforgo/aprendiza- sociais mentos
gem
*homem como centro de | *respeito ds potencialidades | * centro do processo * responsivel por um clima de
todos os atos * aprendizagem como proces- | * participagdo ativa liberdade e compreensdo
* funcionamento étimo da so ativo * atuagio prdtica
personalidade na conse- | *importincia da pratica na | *sujcito da aprendizagem | * facilitsdor da apiendizagem
ROGERS cugio de uma vida plena ap1endizagem significativa * estimuwlador da socializagio
“natureza do homem com | * “aprender a aprender"
caracteristicas positivas
* motivagio intrinseca *interesse no curriculo em | * participante ativo *incentivador da apren-
* transferéncia da  aprendi- espiral * ser social dizagem
zagem * valorizagdo da estrutura da | *busca de desenvolvi- * “modclo de competéncia™
* importdncia do pensamento matcria mento intelectual étimo | * consu!tor
BRUNER intuitivo *cultivo da exceléncda do | *centro do processo * informador
produto
* correlagio etapa de desen-
volvimento/aprendizagem
Quadro 3C
f - teristicas do edu caracteristicas do edu-
sicopeda- | linha teérica contribui¢ao ao procest carac A
so educacional cando _ cador
! i ltor
ela natureza|@aprendizagem como procgeparticipagao ativa econsu
.::t:;:::;i:ente so ativo redescobridor ooriem_:ndor =
esquisa da ovolm;io lituu;;eo concretas sagente da prépria apre eorganigador de situacgoes
PIAGET mental da crianga vivéncia da descoberta Fndingem
orrelnc;o entre fll!l Orientacac em sentido
evolutivas e aguisicgao | concreto ->abstrate
de conhecimentos simples -:conplexe
oaprendizagem como pro- fe valorizagao do joge
cesso intrinsico
|ehomem como centre de: "F.!‘el‘paito as potenciali ‘ocugoido groe::lo ;;::ﬁ:ﬁ:ﬁ:ei z::p:e:ﬁ:ﬁﬂ
+etodos o8 atos dades eparticipagao ativa
lbfuncionamente étimo da jemprendizagem como pro-|eatuagao prética ~
personalidade na conse-| cesso ativo g esujeito da aprendiza- .fl;ﬁitidor da aprendi:
a za,
ROGERS cugao de uma vida plenajy impertfincia da prdtica| gem . )
jenatureza do hemem com na aprendizagem signi- o estimulador da socializa
caracterfsticas positi~| ficativa ¢ao
vas @ "aprender a aprender"
a 1 rogramador de situa =
bnodelagem do comportale|o "programagac da ins‘}g'g_ spassivo epr
bcondiciomamente operan— .valogiucao da trans jereceptor de informa- goe: d; g:gégzoap“ndi
te missao cultural,acdmuz| coes @ controla
e 1luéneia do meio-ambi¢ lo de conhecimentos e ser mold4vel zagem
ente no comportamento de prdticas sociais i@ manipnlador de compor-
brelacso reférgo/aprendid tamentos
zagem - : .
pmotivacao intrfnsica o interesse no curricu~ [eparticipadts atiwpr - |0 incentivador da apren=-
letransferéncia da apren-~| lo em espiral eser social dizagem -
digagem valorizagao da estru- busce de desenvolvi - |@ "modélo de competéncia
BRUNER importéncia dé pensamen| tura da matéria mento intelectual ti |@consultor
to intuitive cultive da exceléncia | me @ informador
do produte
cerrelacao etapa de
desenvolvimento/apren
dizagem
Did{tica Geral - Reis,Angela e Joullié,Vera. Vozes
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Perenalismo

1- Apesar de diferentes meios ambientes, a
natureza humana permanece a mesma em
toda a parte; logo, a educagdo deve ser a
mesma para todos.

2- Sendo a racionalidade o mais elevado
atributo do homem, este deve uséa-la para
dirigir sua natureza instintiva de acordo com
finalidades deliberadamente escolhidas.

3- E tarefa da educacdo introduzir o
conhecimento da verdade eterna.

4- A educacdo ndo é uma imitagdo da vida,
mas preparacao para a vida.

5- Ao estudante devem ser ensinadas certas
matérias basicas que o familiarizem com as
permanéncias do mundo.

6- Os jovens devem estudar as grandes
obras: da Literatura, Filosofia, Historia e
Ciéncia que revelaram, ao longo dos
tempos, as maiores aspiracdes e realizacdes
humanas.

Tedricos:
Robert Maynard Hutchins
Mortimer J. Adler

Progressismo

1- A educacdo deve ser a propria vida, ndo
uma preparacgao para a vida.

2- A instrucdo deve estar diretamente
relacionada com os interesses da crianga.

3- A aprendizagem através da solucdo de
problemas tem precedéncia sobre a
inculcacdo da matéria de estudo. A educacao
ndo pode limitar-se a uma recordacdo de
informacdes obtidas exclusivamente através
de um professor ou de um compendio.

4- O papel do professor ndo consiste em
dirigir, mas em aconselhar. Deve permitir que
o0 aluno se dedique a projetos que nascem de
sua natural curiosidade de aprender e que
adquirem significados para ele.

5- A escola deve encorajar a cooperagdo em
vez da competicao.

6- Somente a democracia permite — de fato,
encoraja — a livre interagdo de ideias e
personalidades que € uma condigdo
necessaria ao verdadeiro crescimento.

Tedricos:
John Dewey
William Heard Kilpatrick

Essencialismo

1- A aprendizagem, por sua hatureza,
envolve trabalho &rduo e, com
frequéncia, uma aplicacéo relutante. O
essencialista insiste na importancia da
disciplina.

2- A iniciativa em educacdo deve
caber ao professor, e ndo ao aluno. O
essencialismo recoloca o professor no
centro do universo educacional.

3- O &mago do processo educativo é a
assimilacdo das matérias prescritas .
A educacgéo deve habilitar o individuo
a realizar suas potencialidades, mas
num mundo independente do individuo
— cujas leis ele deve obedecer.

4- A escola deve reter os métodos
tradicionais de disciplina mental. Por

sua propria natureza, muitos
conhecimentos sdo abstratos e néo
podem ser decompostos em

problemas distintos. A crianga devem
ser ensinados 0s conceitos essenciais,
mesmo que tais conceitos tenham que
ser adaptados ao seu nivel psicoldgico
e intelectual.

Tedricos:

Arthur Bestor
Mortimer Smith
Herman H. Horne
William C. Bagley

Reconstrutivismo

1- A educacdo deve empenhar-se aqui e agora
na criacdo de uma nova ordem social que realize
os valores basicos de nossa cultura e ao mesmo
tempo se harmoniza com as forcas sociais e
econdmicas subjacentes do mundo moderno.

2- A nova sociedade deve ser uma democracia
autentica, cujas instituicdes e recursos principais
sdo controlados pelo préprio povo.

3- A crianga, a escola e a propria educacao estdo
inexoravelmente  condicionadas por forcas
sociais e culturais.

4- O professor deve convencer seus alunos
guanto a validade e urgéncia da solugdo
reconstrutivista, mas deve fazé-lo com
escrupuloso  respeito aos  procedimentos
democraticos.

5- Os meios e os fins da educagdo devem ser
completamente remodelados para satisfazerem
as exigéncias da atual crise cultural e se
harmonizarem com as descobertas das ciéncias
do comportamento.

Tebricos:
Theodore Brameld
Isaac B. Berkson
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QUADRO

A concepcdo de homem, educacédo, mundo —
esteve envolvida durante séculos com o
embate entre esséncia e existéncia — ora
acentuando uma ora acentuando outra.

ESSENCIA

Platdo — educagdo para conduzir o homem a
descoberta da patria verdadeira e ideal — ideias
inatas

Aristoteles — moldar a matéria com energia do
sentido contido na nocdo de forma humana —
Légica e coeréncia abstrata.

S. Tomas de Aquino — ensino atividade através
da qual os dons potenciais se tornam realidade
atual. Atividade ligada ao que esta estabelecido
nas escrituras.

Jesuitas - Ratio Studiorum — sentido religioso e
dogmatico da educacao. Retomada de Platéo.
Comenius — a educagdo reconduz o homem a
sua esséncia mais profunda.

J. Loche — modelo “gentleman” — base e medida
da educacéo.

Kant — o individuo ndo pode pensar de modo
diferente do espirito humano ndo deve desejar
nada mais além daquilo que lhe impdem o dever
baseado na lei moral.

Fichte — Idealismo objetivo — objetividade e
universalidade do ideal ndo se fundamentam
nem em dogmas religiosos nem em concepc¢des
de direito da natureza verificaveis pelo espirito,
mas na atividade absoluta do eu transcedental.
Hegel — objetividade e universalidade do ideal e
das normas educativas com o desenvolvimento
histérico e com o desenvolvimento do espirito
objetivo, portanto com a participacdo na cultura e
nas instituicdes sociais (o Estado
principalmente).

Condorcet - T. Paine — progresso da razao e
das Ciéncias, Humanismo racionalista —
confianca na razdo e oposi¢cdo as concepgdes
religiosas e irracionais.

Durkheim — traduziu em linguagem pedagdgica
as teses sociologicas = estabelecer um conjunto
de ideias e normas que deveriam ser inculcadas
a juventude com o rigor apropriado.

HERBART — Teoria da instrucédo formal.

* Base — SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as
grandes correntes filosoéficas. Lisboa: Horizonte,
1972

SUCHODOLSKI*

Uma luta entre:
Um lugar e tempo determinado
X
Todo lugar e sempre

EXISTENCIA

Her&clito — e o devir

L. Valli / Pico della Mirandola/Vittorino de
Filtre/ Erasmo de Roterdam = modificacdo na
concepcgdo de homem.

Jean-Louis Vivés — alicerces para uma teoria
psicoldgica de ensino.

Rabelais — Pantagruel — a histéria da educacéo
de um homem.

Montaigne — critica ao verbalismo superficial da
educacéo.

Hobbes — cumpre adaptar a sociedade ao
homem e ndo necessariamente mudar o
homem.
Leibniz -
individualidade.
Rousseau - forte ataque a pedagogia da
esséncia - vida liberta dos entraves da
autoridade, da opinido, dos modelos e da moral
convencional.

Pestalozzi — desenvolver a crianga de acordo
com seus dons, possibilidades e experiéncias
de mundo e sociedade.

Froebel — wunidade geral dos fenbmenos
através dos quais a crianca, no seu
desenvolvimento espontaneo, se transforma
num homem, tornando interior o que era
exterior e exterior o que era interior.
Kierkegaard — educacdo do homem - no
sentido da coragem e do pavor relativamente a
vida interior, ligada inevitavelmente ao reino
solitério da escolha.

Stirner — ponto de partida da pedagogia da
existéncia = direitos ilimitados do individuo —
luta radical contra a pedagogia da esséncia —
partindo do “egoismo sagrado”.

Nietzsche -  ataque as tendéncias
democraticas de ensino e as tentativas para
ligar mais intimamente a escola as
necessidades econémicas e sociais. Precursor
da filosofia da vida.

Darwin — teoria da evolucao

Spencer — desenvolvimento social

Claparéde- Bovet — “pedagogia funcional’” —
acompanhar a vida da crianga.

educagcdo a servico da

DEWEY - educacdo deve atuar como fator que
organiza as experiéncias da crianca.
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TEORIAS CRITICO-REFRODUTIVISTAS

R tummmmmerr il —

B - Teorias Critico-Reprodutivistas

Lema: Toda educagio € sempre: violéncia simbolica, inculcagio ideold
gica e reprodugao das relagoes de produgao
Eixo: Educagao reproduz a sociedade de classes
Centro: Condicionantes sociais
'edagogia: reprodutora das desigualdades sociais na reprodugao cultu
ral.

Marginal: o aluno - o dominado

I~ Teoria do sistema de ensino cnquanto violéncia simbolica

J.Bourdieu e
J .C.Passeron

Caracteristicas

teoria axiomatica

socio-logica da educagao (explicacao das condigoes léogicas da possi-

bilidade de toda e qualquer educagao).

Axioma Fundamental: "Todo poder de violéncia simbélica, isto ¢, todo

poder que chega a impor significagoes e a impo-las como legitimas,

dissimulando as relagoes de forga que estao na base de sua forga, a-

trescenta sua propria forga, isto é, propriamente simbolida, a essas

relagoes de forga'.

violencia material - dominacao econdmica

violéncia simbélica -dominac¢io cultural

Agao Pedagogica (AP) - exercida pela Autoridade Pedagogica (AuP) que
se realiza pelo Trabalho Pedagogico (TP).

Acao Pedagogica (AP) - imposicao arbitraria da cultura, também arpi-

traria dos grupos ou classes dominantes aos grupos ou classes domina

dos.,
Autoridade Pedagdgica (AuP) - poder também arbitrario

lldbnlhu Pedagognco (TP) - inculcaqao de princ{pios culturais arbi-
trarios ntraves da 1ntcriorizaqao (habitus) ia a perp gao desses prin
cfpioe na pratxca, mesmo apos cessar a aqao peda@ogica.

Funqao da educagao - Reproduzir as desigualdades sociais atraves da reprodu
¢io cultural ,

Marginalizados - grupos ou classes dominados:

socialmente - porque nuo possucm lorga material (capital economico)
cunlturalmente-porque nao possiem for¢a simbolica (capital cultural).
Resultado:

Cunstataqno que a cducacao é um elemento reforgador da marginalidade,portanto nao
ha resultado.

Quadro 3G
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TEORIAS CRITICO REFRODUTINISTAS

Teoria da Escola enquanto Aparelho ldeologico do Estado (ALE)
Althusser
Aparelhos Repressivos do Estado Aparclhos ldeologicos do Estado
(funcionam massivamente pela Violéncia ou repres- (Tuncionam massivamente pela ideclogial
sao)
Governo AIE religioso - o sistema das diferentes igr c]as
Ad;ninist]\aqfw ATE escolar - o sistema das diferentes escolas publmas e
ey ticulares

Exercito

AIE familiar

ATE juridice
Politica ATE politico
Tribunais AIE sindical
Prisoes AIE da informagao - imprensa, radio, televisdo, etec.
e outros AIE cultural - letras, artes, desportos etc.

Aparelho Ideologico Escolar
(aparelho dominante nas formagoes capltallstas maduras)
Escola - instrumento perfeito na reprodugao das relagoes de produgao de tipo capitalista:

- abrange todas as criangas - grande parte dessa clientela cumpre a escclarldade basica e
e introduzida no processo produtivo (operar1as e camponeses)

- parte prossegue no processo de escolariz.aq.ao, porem nao o leva a termo

- por longos anos lhes inculca "saberes praticos" (0s pequenos burgueses de toda ESPECle)
decorrentes da ideologia dominante - pequena parte atinge o vértice da piramide escolar ocupando:

- postos de "agentes de exploragao" - nos Aparelhos Repressivos do Esta-
do

_ postos de profissionais da ideologia - nos Aparelhos Ideologicos do Es
tado.

- abrange criancas de todas as classes sociais

Resultado: ~
Cnnstataqéo da Educagao como elemento reprodutor das relacgoes
de exploracao capitalista.

Quadro 3G
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TEORIAS CRITICO-REFRODUTIVISTAS

C.Baundelot e R. Establet

Nesta teoria e restaurado o conceito de "Aparelhos Ideologicos de Istado" de Althusser

Divisao da escola em apenas duas grandes redes:

1 - Rede secundaria - superior (rede $.5.) que corresponde a classe burguesa | Constituem pelas relacoes que as
2 - Rede primaria-profissional (rede P.P.) que corresponde a classe proletaria definem o aparelho escolar capi-

talista que & um aparelho ideolé
gico do Estado Capitalista.

Escola com duas fungoes basicas contraditorias A teoria admite a existencia da ideologia proletaria com origem e e-
Rede S.S. - inculcagao da ideologia burguesa xisténcia fora da escola - nas massas operarias e suas organizacoes.
Rede P.P. - formagao da forca de trabalho

PAPEL DA ESCOLA: IMPEDIR

Escola como fator de
dupla marginalizagao

Quadro 3G

o

desenvolvimento da ideologia do proletariado e a luta revolucionaria

em relagao a cultura burguesa pelo fato de inculcar a massa
operaria (pela rede P.P)
apenas os sub-produtos da cultura burguésa

em relagido a cultura proletaria, pelo fato de recalca-la,pro-
curando colocar a margem do movimento proletério, todos aqueles que
ingressam no sistema de ensino

Resultado:

Constata que a escola nao e palco e alvo da luta de classes porque a
escola enquanto aparelho ideologico € um instrumento da burguesia na
luta ideologica contra o proletariado.

Descarta a escola como instrumento de equalizacao social.



TEORIAS CRITICAS

C - Teoria Critica da Educagao

A partir da constatagao que o problema da marginalidade permane-
ce em aberto:

As teorias nao-criticas pretendem ingenuamente resolver o proble

ma da marginalidade através da escola sem Jjamais conseguir exito.

As teorias critico-reprodutivistas concluem que o aparente fra-

casso é na verdade o exito da escola.

Teoria Critica

Resposta: E possivel, encarar a escola como uma realidade histérica,is
to é, suscetivel de ser transformada intencionalmente pela a
cao humana, atraves de uma teoria critica nao reprodutivista,

formulada do ponto de vista dos interesses dos dominados.

Para tanto é
necessario: - superar o poder ilusorio das teorias nao-criticas

s - . . e o
- Ssuperar a impotencia decorrente das teorias critico-re-
produtivistas.

) ’

- Superar a marginalidade, portanto, atraves de uma teo-
ria que capte criticamente a escola como instrumento ca
paz de contribuir para a superagao.

Do ponto de
vista pratico: - retomar vigorosamente a luta contra:

a seletividade

a discriminagio

o rebaixamento do ensino das camadas populares
- lutar contra a marginalidade através da escola

- nao se deixar articular com os interesses dominantes.

Quadro 3G
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ANEXO 1 - DERMEVAL SAVIANI®

ROSALBA — Vocé é o autor mais citado nos questionarios enviados a professores
de Filosofia de Educacéo — do Estado de Sdo Paulo e tenho a informacao da editora
(Cortez) que o Escola e Democracia é o mais vendido, vocé tem alguma avaliacéao
sobre o retorno da publicacéo de sua concepcao de educagéo?

SAVIANI - Esse livro € de 1980 e os meus textos sdo todos datados. [...] Essa
concepcao (Historico Critica apontada no livro) foi conseguindo uma certa
hegemonia desde a década de 1970. Mas nessa primeira fase 0 que estava mais em
pauta era a critica ao regime militar, a politica educacional do governo e a critica a
visdo tecnicista. As esquerdas formavam um bloco mais geral onde estava a
influéncia das teorias critico reprodutivistas, as posi¢coes libertarias da educacéo
popular, do marxismo, as exposi¢coes do Paulo Freire, tudo isso estava mais ou
menos no mesmo bloco e a medida que o processo avancou foram ocorrendo
diferenciacdes, por exemplo, explicitar os limites da (teoria) critico reprodutivista e
supera-la. Apontar certos limites das vis@es libertarias, o seu carater espontaneista e
como essa visao espontaneista influenciou a educacao popular. A qustdo da escola
gue era desvalorizada tanto pela visdo critico reprodutivista como pelas visées
libertarias que influenciavam a educacdo popular. Entdo houve uma fase nessa
diferenciagcdo em que houve choques de opinides, atritos entre o0s setores
progressistas e as préoprias esquerdas. Agora estamos num momento em que alguns
desses problemas foram depurados [...] houve a percepcédo de alguns “blefes”,
influencias anteriores que se acreditavam muito, mas que tinham um carater um
pouco mitico, mito que veio abaixo. Talvez o Paulo Freire tenha um pouco a ver com
isso porque quando ele estava fora era uma espécie de idolo e quando chegou aqui
era a grande atracdo,. Mas ai quando comeca a participar da administragdo o mito
se desfaz e se vé que ele é alguém que tem uma contribuicdo a dar mas que

também tem seus limites.

R — E sobre a sua linha?

® Entrevista realizada na UNICAMP em 23 de abril de 1991
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S - Eu olhando a trajetéria que venho seguindo eu observo que ha uma coeréncia e
eu fui numa linha de aprofundamento para maior explicitacdo das posi¢coes de base.
Acho que quem fizer uma analise conscienciosa acho que n&o vai notar assim,
mudancas de rumo ou incoeréncias, inconsequéncias ou negacdo de teses
anteriores, mas vai constatar uma certa coeréncia, uma maior explicitacdo e um
aprofundamento. Nesse sentido eu diria que no seu significado epistemolégico eu fui
radicalizando, quer dizer, ao contrario, indo mais as raizes, tornando até mais
explicitas as minhas proposices. E se vocé pega, por exemplo, o prefacio a 202
edicéo de do livro Escola e Democracia vé-se que eu formulo claramente as bases
do materialismo historico, do marxismo e da minha concepc¢ao educacional. Entao
longe de dizer: agora vamos contemporizar ainda mais que 0 marxismo esta em
baixa, tem que dizer que jA morreu, que Marx esta superado, entdo vamos nessa
onda neoliberal...certo? Nao! Nao é por ai que eu vou. Eu reafirmo de forma ainda
mais consistente e clara essas raizes e faco a critica do que esta ai nessa onda
neoliberal, a prépria questdo das mudancas do leste europeu, como se fossem
indicadoras de que o socialismo fracassou de que Marx estava enganado, eu nao

leio por ai.

R — Mas ha essa critica, ou revisdo dos préprios partidos de esquerda. Para vocé
nao mudou nada?

S - Nao digo que ndo mudou nada, é claro que mudou.

R- O seu eixo — 0 materialismo historico — ndo ficou abalado?

S - Mas isso na verdade corrobora Marx, porque Marx sempre afirmou que a solucao
ndo pode ser parcial. A solucdo das questdes tem que ser de carater global e que
inclusive, enquanto ndo se esgotarem as potencialidades do capitalismo, dificilmente
uma outra ordem sera instaurada e dai entdo também aquela indicagao € nos locais
onde ela atinge o maior grau de desenvolvimento € que as contradigbes estardo
mais agucadas portanto as transformacdes podem vir a ocorrer. Na Unido Soviética
e no leste europeu foi uma experiéncia parcial, alternativa ao proprio mundo
capitalistico, mas que n&o podia produzir todos os seus frutos justamente porque ela
nao foi construida sobre a base do esgotamento das préprias potencialidades do
capitalismo e de outro lado ela sofreu o0 assedio do proprio mundo capitalista que

nesse sentido acabava tendo uma sobrevida em um respiradouro dado que as suas
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propostas eram sempre cotejadas com essa visdo alternativa e se alimentava até da
luta contra o sistema capitalista. Agora isso acaba e consequentemente ou vocé
encontra solucdes globais ou os problemas do mundo capitalista vdo se agucando,

se agravando...

R — E essas leituras que vem sendo feitas na Europa (principalmente na Itélia e
Franca). Por exemplo: a de que o sujeito histérico ndo seria mais o proletario e que a
luta n&o estaria mais entre as classes, mas no ambito das necessidades subjetivas?
S — Bem, isso eu ndo estou acompanhando de perto e eu ndo sei se € uma questdo
ja do partido comunista, oficial. Eu sei que h& teses nessa direcdo e que elas ja
haviam sido postas antes dessas mudancas do leste europeu e entdo isso deveria
ser analisado com mais vagar. Mas, eu pude observar, analisando, antes, algumas
dessas teses que uma coisa € salientar o aspecto dos estudos objetivos das
contrariedades das condicdes subjetivas — que isso eu sempre considerei um
elemento fundamental no processo de transformacéo e que pela minha leitura isso
estava presente também na analise de Marx, na propria questdo da praxis
revolucionaria e da importancia da teoria estar vinculada a esta exigéncia - de que
condicbes subjetivas se realizem para que amadurecidas as condicdes objetivas
possa ocorrer a transformacdo. Dai porque Marx escrevia para Engels, quando
estava escrevendo o capital, que ele estava escrevendo, trabalhando como um
louco porgue ele sentia que se avizinhava uma grande crise do capitalismo que
poderia ser uma crise fatal. Mas para que esse momento objetivo pudesse ser
aproveitado no sentido revolucionério, o proletariado teria que estar de posse dos
instrumentos tedricos para organizar o processo revolucionario. Entdo ele trabalhava
como um louco para terminar em tempo e colocar nas méaos do proletariado essa
arma teorica. Quer dizer entdo € claro que se ele entendesse que as condicdes
objetivas  determinam  mecanicamente, fatalmente, automaticamente as
transformacdes ele ndo precisaria estar preocupado nem com elaborar a teoria e
menos ainda que essa teoria e menos ainda que essa teoria fosse um instrumento
da acao revolucionaria dos sujeitos historicos e como tal tivesse que estar disponivel
e em tempo para que essa agao pudesse se dar... Mas em lugar de ser alguma
coisa que ele desautoriza as analises de Marx € uma coisa que ja estava de certo
modo contida nessas analises embora € claro que nao plenamente desenvolvidas.

Noés temos que desenvolvé-las. Ndo se trata apenas de repetir Marx. Agora... ha
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algumas andlises nessa questdo de deslocamento do sujeito historico do
proletariado para outros setores que ai incidem em alguns equivocos. Quando, por
exemplo, se diz que mudou para o poder jovem ou para gestores, executivos,
porque seriam eles que na verdade dominam as relacdes de producao na relagcéo
capital trabalho, o dominio exercido pelos gestores, pelos gerentes e ndo pelos
capitalistas que apenas detém o controle acionario, mas quem de fato realiza o
processo de exploracdo sdo os administradores, 0s gerentes. Mas eu acho isso
inconsistente porque na verdade os gestores sdo 0s executores das direcbes que
sdo determinadas pelo grande capital. Tanto € que enquanto eles realizam o0s
interesses do grande capital eles sao prestigiados e elogiados. Mas na medida em
que, na perspectiva do grande capital, eles ndo se revelam competentes, eles sdo
destituidos e substituidos por outros. As proprias novelas estdo mostrando isso: 0
sujeito que sobe na escala empresarial enquanto faz o jogo dos grandes acionistas e
cai em desgraca quando néo corresponde aquelas expectativas. E as manobras que
0s proprios acionistas fazem no sentido de obter o controle acionario da empresa
pela maioria das acdes. Entdo, portanto, € ele o acionista, capitalista, enquanto é
quem investe na empresa que da as direcbes da empresa e ele mesmo dirige ou
entdo através de outros que a direcdo se da, mas outro que deve estar muito bem
sintonizado. Entédo, esses deslocamentos, acho que, em boa parte, sédo anélises que
sempre voltam porque se toma a aparéncia pela esséncia, toma a manifestacdo por

aguilo que determina essa manifestacao.

R — Ha intencdo de fazer uma obra didatica especificamente para a Filosofia da
Educacao?

S — Eu tenho inclusive dois tipos que estdo nos planos ja antigos, um deles chegou
até a ser anunciado e decorre da minha experiéncia queando eu ensinei Filosofia da
Educacao na graduacao. Eu organizei os textos, esse material que eu tenho. SO que
ai eu planejei a Filosofia da Educagédo sob o aspecto da atitude filoséfica, portanto
de reflexdo sobre a problematica educacional e era isso que eu gueria estimular nos
alunos. Entdo eu organizei textos que visavam provocar essa reflexdo. Entdo nédo é
um texto que tenha respostas, € um texto tenha questbes. Como meétodo, eu
trabalhava, como com o0s alunos essas questdes, incitando-os a atitude
questionadora, indagadora. As vezes eles pretendiam responder. Davam respostas

mais ou menos rapidas. Ai eu questionava as respostas deles e os deixava sem
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saida para mostrar a necessidade dessa atitude de busca, de reflexdo e
questionamento. Isso foi caminhando até um ponto que eu considerei necessario
sistematizar e elaborei um texto em que eu organizava possiveis respostas ligadas
aos objetivos e aos meios da educacdo brasileira. Entdo esse material esta
disponivel e eu sempre alimentei o desejo de transforma-lo num livro para uso dos
professores com seus alunos. S6 que para isso ele teria que ser autonomizado de
mim porque na origem ele foi organizado como instrumento para 0 meu uso em sala
de aula com meus alunos. Agora, a partir do momento em que eu vou colocar nas
maos do professor eu ndo posso por a minha presenca l& como era suposto naquela
organizagdo que eu fiz para trabalhar com meus alunos. Entdo teria que elaborar
algumas mediag0es, alguns instrumentos, alguns esclarecimentos que o autonomize
de mim. Ainda né&o tive condicfes, tempo para fazer, esta na gaveta desde 1967/68
quando comecei essa experiéncia até 1974 quando dei o Ultimo curso nesses
moldes. Entdo, esse € um projeto que ndo se realizou ainda. Outra forma € pensar a
Filosofia da Educacéo pela via da sistematizacdo das grandes tendéncias e essa
corresponde ao curso de Filosofia da Educacédo Brasileira que eu dei no Mestrado
da PUC montado a partir das grandes concepc¢des. Tenho também o material desse

curso esta gravado para retoma-lo assim que tiver tempo para isso.
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ANEXO 2 - JOSE CERCHI FUSARI’

Rosalba - Podemos comecar pela sua atuagéo profissional?

Fusari - Vou dar um panorama geral um pouco historico. Eu entrei no CENAFOR
gue ja tinha um nome nacional na area de formacao e desenvolvimento de recursos
humanos para o ensino técnico, era um oOrgdao do MEC que tinha como
responsabilidade formar recursos humanos para a orientagdo dada pela 5.692/71,
portanto da profissionalizacéo.

Sem duvida alguma foi o Unico 6rgdo que pensava no ensino de 2° grau,
basicamente no ensino técnico em nivel macro. O CENAFOR era sediado em Sé&o
Paulo, mas, atuava em nivel nacional.

Eu acho que nés passavamos varias fases dentro do CENAFOR. Eu entrei
em 76 para coordenar cursos de formacao de professores para o ensino técnico do
2° grau, cursos chamados: Esquema |, Esquema ll, alids, a Fatec em S&o Paulo,
tem um. E o curso de formacdo de professores para o ensino técnico de 2° grau.
Tinha carater emergencial que visava formar a curto prazo, professores das
disciplinas que estavam nos curriculos de primeiro e segundo graus.

Em seguida fomos passando por varias fases. Nos trabalhamos numa fase
com todas as Secretarias de Estado da Educacao. Nos coordendvamos projetos que
cobriam todo o Brasil. Entdo, nas nossas salas sempre havia o mapa do Brasil (com
bolinhas) marcando os diversos lugares.

NOs trabalhdvamos basicamente formando recursos humanos, como nés
chamavamos na época, isso ja estad sendo revisto agora sob o ponto de vista de
conceituacdo. Nos trabalhavamos com a cupula das secretarias, trabalhavamos com
0 pessoal do planejamento, curriculo, orientacdo educacional, supervisdo e
avaliacdo, a cupula central de secretarias de educacao, sempre a cupula de 2° grau.
S0 néo trabalhavamos com o secretario de estado. Fora o secretario, trabalhavamos
com todo mundo. Eram cursos, seminarios, encontros... E trabalhavamos com
escolas, trabalhdvamos com diretores de escolas de 2° grau, rigorosamente em

nivel publico. Trabalhavamos com auxiliares de diretores, secretarios de escolas

" Entrevista realizada na Fatec em 19 de novembro de 1991
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muitos anos. Até para atualizar o pessoal sob o ponto de vista da legislagéo,
organizar as escolas sob o ponto de vista administrativo. Na escola trabalhavamos
com o orientador, supervisor ou a coordenacdo pedagogica e professores.

Entdo veja a minha trajetoria de 1976 até 1986, n0s passavamos por fases, e
a Selma (Garrido Pimenta) comecou a trabalhar comigo em 1977 (se ndo me
engano) quando nés comegcamos a planejar cursos integrados para orientadores e
supervisores de escolas de 2° grau do Brasil. Eram cursos regionais e depois cursos
estaduais.

A Selma vinha da Filosofia da Educacgéao da PUC, entdo naquele momento em
1977, a Selma ja trouxe para mim e para o Cenafor toda a proposta de Filosofia da
Educacdo. Assim a gente montou o primeiro modelo do curso integrado dos
professores e orientadores educacionais. Eu e Selma, juntos em Manaus, em
Outubro de 1977... Esse material eu me lembro até a capa dele meio amarela, esse
material esta todo na biblioteca do Cenafor, valeria a pena vé-lo, porque ele é um
marco, porque daquele momento em diante, com a Selma néo sé nés introduzimos
no nosso trabalho a Filosofia da Educacéo até o final até fechar, com a Selma e com
outros tantos colegas da PUC (sdo varios). A Selma foi o inicio. A Selma me levou
para o curso de Mestrado da Filosofia da Educacao, fiz o curso, desenvolvi uma tese
na area de treinamento de professor, sobre essas experiéncias, e a Selma foi minha
orientadora no mestrado e sera no doutoramento.

Entdo, a partir daquele momento nds tinhamos a seguinte sisteméatica de
trabalho: nés montdvamos modelos de treinamento - como esse modelo que vocé
tem na mao (desapareceu da mesa da Regina na Fatec 2 dias ap0s a entrevista e
no CENAFORT a biblioteca ndo tem todos os exemplares), com justificativa,
proposta do curso, dinamica, conteudo etc (este é de 86, ja no final).

Entdo, n6s montavamos os modelos e depois chamavamos pessoas que
tivessem afinidade com a linha de trabalho para executar esses cursos no Brasil
todo. Entdo, no CENAFOR nds comecamos a agenciar todo o pessoal que fazia
Filosofia da Educagdo na PUC. Demerval (Saviani) “saiu” da Monte Alegre porque
nem a publicacdo pela Cortez daquele livro “Do senso comum...” nem 0s seus
artigos na revista da Ande, davam essa projecado entdo, nds expandimos o Cenafor,
nds expandimos o Saviani, ai eu acho que o CENAFOR tem um peso grande eu

acho que nés expandimos o Saviani mesmo e a proposta do pés graduacdo da
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Filosofia da Educacdo da PUC, em nivel nacional, eu e a Selma tivemos, sem

davida alguma, essa responsabilidade.

R: Bem, uma coisa nao esta muito clara. Vocés comecaram a expandir as propostas
do Saviani no momento chamado por vocés (no quadro Cenafor) de tecnicismo, quer
dizer, em plena vigéncia da lei 5692?

F: A nossa realidade naquele momento era pleno tecnicismo, ndo era sO, mas o
ensino de 2° grau era eminentemente tecnicista, pode-se falar em escolanovismo no
primeiro grau, mas na escola de 2° grau, talvez um ou outro professor era
escolanovista, mas a maioria era muito mais tradicional e tecnicista.

A realidade era a ditadura militar e o Cenafor dirigido pelos militares da
aeronautica. Esse era o contexto em que nés trabalhavamos e nés encontravamos
uma realidade muito tradicional com pinceladas escolanovistas, com pinceladas
tecnicistas, pincelada ndo, com muita tendéncia da época, nas secretarias e nas
escolas, isso 0 Saviani coloca bem nos livros dele. E nG6s comecamos a levar para

essa realidade a nossa proposta, que era essa proposta critica.

R: Que é a do Saviani?

F: A do Saviani. Do primeiro texto do Saviani que saiu naquele livro do Valter Garcia,
Inovacbes em Educacdo, e isto nds fizemos um primeiro mapeamento, fizemos
cartazes (que eu ainda tenho).

Agora uma coisa que eu guero te passar é que nés comecamos a chamar, da
PUC, eu e a Selma Garrido Pimenta: Mario Sérgio Cortella, (Secretario da
Educacéo) e nds trabalhamos anos e anos, por esse Brasil afora, Terezinha Azeredo
Cruz.

Eu acho que nés tivemos uma responsabilidade muito grande porque
expandimos primeiro, a todas as secretarias e depois para todas as escolas
federais, que € uma rede muita complexa.

R: Entdo de dentro do tecnicismo, (quadro) apontando para a escola critica.

F: Claro, partindo da realidade objetiva, de suas contradicbes - problematizar esta
pratica - e esta problematizagdo através da linha teorica progressista e ai propor a
superacao dos problemas. Entdo constatacao, caracterizacdo e superacdo. Era isso

que era passado nos cursos. A premissa era essa, vocé sempre encontra ISSO nos
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textos, isso ficou tdo marcado, posto assim: primeiro momento, segundo momento,
terceiro momento.
Assim primeiro momento - sempre a constatacdo da realidade. Segundo

momento — a caracterizacédo. Terceiro momento - a superacéao.

E isso dai nos expandimos por todo lado. A Terezinha ndo aguentava mais
dizer: RADICAL, RIGOROSA E DE CONJUNTO. Ela dizia funda, clara e larga. Ela
nao aguentava mais falar que reflexéo devia ser Radical, Rigorosa e de Conjunto ela
dizia: larga e funda...

Entdo foram dez anos, a Selma trabalhou conosco. Nos trabalhamos num
projeto muito interessante em nivel nacional também que foi o CIEE - Integracao
Escola e Empresa, a Selma Garrido Pimenta trabalhou com esse, acho que foi em
1979. Era muito interessante numa relacdo entre escola e trabalho. A gente abria
uma discussao muito grande entre as relacdes entre escola e trabalho, antes desse
movimento todo, a gente comecou uma problematizacdo em plena ditadura, abriu
uma discussao complexa a respeito de quais sao as relacdes entre educacgéo e o
mundo do trabalho e ai a gente entrou com alguns cursos que permitiam entrar pelo
mundo do trabalho.

Ai nés tivemos a Lucilia Machado, a Maria Umbelina Caiafa Salgado, a
Acécia Kuenzer, a Maria Laura Franco (a gente ja foi introduzindo esse pessoal).
Ent&o, os nossos trabalhos todos, sempre levaram em nivel de Brasil aquilo de mais
progressista que existia mesmo. Tanto € que, agora, quando eu encontro esse
pessoal a quem davamos cursos, fora de Sao Paulo, eu ouco coisas assim: “Nos
nunca poderiamos imaginar que vocés estavam tdo avancados para aquele
momento historico’.

R: Eu gostaria de entender melhor qual a sisteméatica desse movimento?

F: O MEC fazia um diagndstico (entre aspas) das necessidades brasileiras do 2°
grau e 0 CENAFOR era um 0rgao executor, mas n0s nao éramos executores cegos,
nos questionavamos tudo até o ponto que fecharam o CENAFOR em 1986 no
governo do Sarney.

Agora, veja que interessante, a Selma entrou e me levou para fazer o
Mestrado em Filosofia da Educacgédo na PUC e depois de alguns anos nés tinhamos
pessoas em todos os setores fazendo Filosofia da Educacdo na PUC e chegou um

momento (ainda na ditadura) que o pessoal tinha até arrepio de ouvir falar da
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Filosofia da Educagdo da PUC. Entdo além de noés influenciarmos fora do
CENAFOR nés influenciamos dentro, entdo o setor de pesquisa, foi todo fazer a pos
em Filosofia da Educacédo na PUC.

Eu acho que nesse momento a instituicao ficou impregnada daquela proposta
transformadora que era a da Filosofia da Educacdo na década de 1970 - da PUC
para o CENAFOR.

R: Entdo podemos concluir que nesse aspecto nds temos ai 0 Saviani como o lider

de tudo isso?*

F: Eu acho que sem duvida nenhuma o Saviani foi a grande seguranca nesse
momento e junto com ele o Luiz Antonio Cunha, o Cury que trabalhou conosco. O
Saviani nés trabalhamos com ele alguns seminarios. S6 que ele nunca saiu da PUC.
Entdo Selma, Cunha, Cury, Durmeval Trigueiro, Maria Laura Franco, Mirian Jorge
Warde. Sem duvida nenhuma que todo esse pessoal de ponta da tendéncia critica

da educacéo juntos disseminamos pelo Brasil todo essas ideias.

R: Entdo, esse pessoal ia para a PUC por ter ja essa posicdo, quer dizer esse

pessoal ia da PUC para o CENAFOR ou deste para a PUC?

F: Esse pessoal era 0 pessoal intelectual de ponta do pais. NOs tinhamos esses

intelectuais na PUC, n6s iamos la fazer os cursos e absorviamos essa realidade e a

transmitiamos para o BRASIL — via os textos — olhe s6 a importancia desses textos.
Nés levamos esse pessoal todo: a Guiomar, o Cury, o Saviani, através dos

textos.

*- participou organizando e lecionando na PUC o quadro das tendéncias
educacionais e a reflexao filosofica sobre elas.

R: Mas como funcionava, o pessoal do CENAFOR ia e dava aula?

F: Dava aula, mas tinha os modelos, se nao se identificasse com os modelos — que
era como esse material que vocé tem ai (apostila) ndo ia dar o curso. Porque o
pessoal ia dar aula no Para, no Mato Grosso, etc... Entdo tinha muita gente que nos

procurava até por conta da experiéncia, mas nés tinhamos um critério muito rigido
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para selecionar. N6s sO aceitivamos na base de indicacdo de pessoas que
fechavam com a proposta.

Olha, em Ultima instancia, n6s FECHAVAMOS COM QUEM FECHAVA COM
A FILOSOFIA EDUCACIONAL DA PUC. Tanto que pessoal de Curriculos e
Programas néo tinha espaco. Hoje a gente esta revendo isso criticamente, mas
naquela época o pessoal daquele programa nao ia porque a gente considerava que
era um pessoal que ndo estava tdo avancgado.

Por exemplo, eu fui o responsavel pela introducdo do primeiro texto que o
Paulo Freire p0s no Brasil depois que ele foi anistiado.

Eu tive que lutar mesmo com a diretoria da instituicio CENAFOR porque o
pessoal questionava como € gue eu usava um texto de um comunista...

R: E isso é engracado de se pensar porque a maioria de vocés tinha esse eixo
marxista e Paulo Freire ndo tem.

F: Mas, naguele momento, para nos ele representava um avanco e a gente foi
avancando na compreensdo. Porque, veja bem, a gente ia fazendo os créditos na
PUC e ia avancando. E a gente s6é compreendeu tudo quando acabou os créditos. A
gente fazia a (a disciplina da) Guiomar e avancava... Engracado que a gente crescia
e o trabalho crescia nessa perspectiva.

R: E foi esse crescimento que motivou o fechamento do CENAFOR ?

F: Ai aconteceu o seguinte: uma comecou a divisdo de aguas la dentro. De um lado
0 pessoal progressista — taxado, la dentro, de comunista de melancia (verdes e
amarelos por fora e vermelhos por dentro) e o pessoal técnico, comecou uma
divisdo de aguas entre o pessoal mais técnico, tecnicista e 0s mais progressistas,
mas ficou claro que todos os setores, como eles diziam |4, ficaram infiltrados. Porque
todo mundo foi fazer pés-graduagédo na PUC, e aqueles, por exemplo, a Selma, que
comecou a trabalhar no meu grupo, de repente ela comecou a ser chamada para
outros grupos no CENAFOR, ndo s6 no meu setor como para outros setores, para
dar assessoria, no setor de pesquisa, por exemplo.

A Terezinha Azeredo Cruz saiu, por exemplo, do meu grupo e no momento a
gente ndo estava precisando dela ela era chamada para outros grupos, e levava
aguela filosofia para la. O Mario Sérgio Cortela, a mesma coisa. Entdo, de certa
forma, a gente levou essa proposta para toda a instituicio comecou a levar para fora
dela. Em torno dos trabalhos de pesquisa nos estdvamos levando essa proposta da

Filosofia da Educacgéao da PUC.
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Hoje, eu tenho certeza, que esse trabalho cresceu tanto, as pessoas
cresceram tanto e o nivel de questionamento cresceu tanto que o MEC néo
aglUentou ter dentro dele um 6rgédo desse nivel de criticidade que o Cenafor tinha
alcancado. NOs éramos extremamente perigosos, pelo nivel de critica e
organizacdo. Porgue nos planejavamos isto aqui (0 material apostilado) na rua
Rodolfo Miranda em Sao Paulo, e este material ia, para todos os estados do Brasil.
R: Entdo, demorou mais de dez anos para o MEC perceber?

F: O MEC foi percebendo lentamente, primeiro porque ficava em duvida sobre as
tendéncias ideoldgicas, mas por outro lado ndés éramos muito organizados, muito
competentes, nés tinhamos respostas, nos tinhamos propostas, nés tinhamos linha,
nos tinhamos nivel e entdo no caos global...

R: Mas no material aparece nitidamente essa linha marxista. Havia no material
algum tipo de citagdo que identificasse?

F: N&o, ndo! Nas estrelinhas sim. Quem lesse com cuidado encontrava la Snyders,
Bordieu-Passeron, Suchodolski, s6 que a gente ndo explicitava isso assim... N&o
dava para ser explicito. Hoje nGs encontramos as pessoas pelas quais nds fomos
responsaveis por levar estes autores. E sabe o que acabamos fazendo? NOs
acabamos influenciando as Faculdades de Educacdo das Universidades Federais,
porque muitas das pessoas que trabalhavam nas secretarias (nos Estados) também
trabalhavam nas Faculdades de Educacdo, e em faculdades particulares. Até hoje
esse material é usado nas Universidades de Educacao Particulares como sendo
material ainda de ponta. Eu tenho depoimentos.

R: Nos questionarios que eu mandei aos professores eu menciono o quadro cuja
origem € o CENAFOR mas eu mesma néo sei quando e por quem foi feito, mas ele
€ muito apontado.

F: Quem primeiro fez esse quadro foi minha mulher para que nés trabalhassemos na
USP — Maria Felismina de Resende Fusari, a Mariazinha, como todo mundo a
chama, ela é professora de Educacdo na USP. A Mariazinha pegou aquele livro
“Inovagdes em Educacao” e fez uma sintese que nem o Dermeval tinha feito, ela
mapeou o texto de um jeito brilhante, e aquele texto andou o Brasil todo e aquele
texto gerou estes (0 que esta no caderno que sumiu da mesa da Regina).

A gente saia de Sao Paulo, com os tubos, porque a gente levava essas
tendéncias em cartazes grandes, eu tenho uma coOpia comigo até hoje, mas todo

esse material esta 14, no antigo CENAFOR, se vocé pegar de 77 a 86, vocé vai
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encontrar tudo. Vale a pena. NOs viajavamos com todo aquele material como
mambembes carregavamos, sabe aqueles tubos grandes de arquiteto nos
carregavamos todo o material e armavamos tudo na hora de dar os cursos. E
naquele momento uma outra influéncia: nés comecamos a militar na ANDE, porque
a Guiomar fundou aquele grupo, que era com o Dermeval, a Mirian, a Guiomar que
fundaram a ANDE. E a Guiomar era nossa professora. Entdo, ndés fomos os
“primeirinhos” a preencher a ficha de inscricao da ANDE. Entéo, além de militarmos,
o CENAFOR virou veiculo para a gente expandir a revista da ANDE pelo Brasil todo,
tanto € que fomos ndés demos, que de certa forma, deu origem aos primeiros nucleos
da ANDE porque nds levdvamos as revistas e as fichas de inscrigdo.

Entdo, eu acho que via o trabalho do CENAFOR... n6és tivemos uma
responsabilidade muito grande em levar para o Brasil e, olhe a contradicdo - um
orgdo reacionario do governo, um aparelho ideolégico do Estado, com todas as
contradi¢cbes, sob o dominio da ditadura militar e depois civil, n6s conseguimos o
espaco independente. NOs conseguimos 0 espaco para fazer isso, mas o que foi
isso? Foi um grupo articulado e com uma proposta, nds tinhamos um compromisso
com uma linha de Educacéo.

R: Mas ndo conseguiram segurar para ndo fechar?

F: Nao, porque o Sarney com essa coisa de fechar estatais, como o Collor agora,
naquele momento apareceu com muita forga, entraram os “boi-de-piranha” um deles
foi o CENAFOR, por conta da linha.

R: E o que ele tem feito agora?

F: Atualmente o FTD é um 6rgéo do estado, faz treinamentos...

Vocé indo |4 entreviste a Maria José do Amaral Freire, essa menina acabou de fazer
uma tese brilhante sobre a relacdo educacédo/trabalho.(tel-228 1922- Fala que vocé
quer falar com a Masé).

Essa menina € uma das cabecas mais brilhantes — ela s6 ndo é uma
Dermeval ou uma Mirian por conta da timidez. A tese dela foi analisada pela Mirian
Lutke pela Aparecida Joly Gouvéa. Ela é uma das pessoas que vocé tem que
entrevistar, porque ela esta la ha muitos anos. Ela € uma reminiscéncia vale a pena
VOCé conversar, e esse material vocé pode conseguir na biblioteca, se é que néo
jogaram fora.

Interessante o trabalho que nds faziamos de “traduzir” Saviani na época, para

0 pessoal, entédo, por exemplo, nesse ponto a Terezinha ajudou muito, Mario Sergio,
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também, ajudava a fazer a adequacéo dos cursos As vezes néo era possivel levar o
Saviani na integra, eles ndo liam, ndo dava tempo.

R: Quanto tempo duravam esses cursos?

F: N6s tinhamos de 40 horas e de 80 horas. Eram de duas semanas ou no minimo
uma.

R: Mas era espontaneo o comparecimento?

F: N&o! Era o pessoal da Secretaria da Educacéo, porque era convénio com o MEC.
Entdo, o MEC assinava um convénio, para noés trabalharmos com todos os
professores.

R: Qual era a percepcao que vocés tinham sobre o trabalho de vocés?

F: Muita receptividade, era um trabalho...

R: Vocés sentiam alguma mudanca de comportamento...

F: Eu acho que sim, pelo contato que eu tenho hoje, eu acho que nés causamos
mudancas no enfoque da educacédo muito grande. O material era tdo disputado que
virava briga, porque dentro da pobreza brasileira, era um material de altissima
qualidade, era sempre impecavel. Ja causava impacto pela forma, entdo ja
impressionava bem, e conseqliientemente o conteddo também, porque o trabalho
era bem feito. Tinha muito conteddo, tinha toda uma seqiiéncia metodoldgica de
atividades.

Nés escutavamos muito sobre a préatica deles, nds trabalhavamos essa
pratica, n6s estavamos interessados em discutir como eles percebiam a prépria
pratica , como eles verbalizavam isso, como eles expressavam essa pratica e nisso
ai as tendéncias nos ajudavam muito, porque a gente percebia nitidamente: na
recepcdo, na fala, nos gestos, a tendéncia escolanovista e os comecos de uma
proposta de uma tendéncia progressista, o0 comeco dela que a gente foi levando e
levou. Eu acho isso muito importante.

R: E as respostas que vocés tem desse pessoal pelos contatos que vocés tem...O
CENAFOR néo fazia uma avaliagao?

F: De maneira geral... A avaliacdo era obsessiva. NOs tinhamos um setor de
avaliacdo, acho que com umas dez pessoas, trabalhando direto. Quem ficou la do
setor de avaliacdo para se conversar foi a Maria Conceicdo Penhalato e a Jacira
Fares, essas duas meninas sdo da antiga avaliagdo elas podem falar com muita
clareza o rigor que, alias no auge de tecnicismo, mas o rigor na avaliagdo dos
trabalhos: PRE TESTE, POS TESTE, tudo como manda o figurino da avaliag&o.
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R: Ent&o a avaliagéo era feita dentro dos moldes tecnicistas?

F: E, sdo as contradicdes. Naquele momento o CENAFOR, a pesquisa estava
procurando o seu rumo, 0s multimeios estavam procurando 0 seu rumo, que era o
setor multimeios, pesquisa, operacédo, avaliacdo e empresa. NOs todos estavamos
buscando um rumo naquele momento. Um rumo de cidadania, um rumo de
democracia e gozado que o ponto fundamental que unia a todos foi a FILOSOFIA
DA EDUCACAO.

R: Mas esse periodo, que eu estou chamando de RESISTENCIA INTELECTUAL,
abarcava gente de tendéncias hoje nitidamente diversas...

F: Engracado, que nesse momento nés ndo chamamos ninguém da USP, nesse
momento. Ninguém! A USP estava num outro momento. Estava no Tecnicismo,
tecnicismo mesmo. Tradicional e Tecnicismo. N6és ndo chamavamos ninguém. E, ai
€ engracado que a minha mulher foi para a USP, ela ndo fez Filosofia da Educacao,
mas fez por tabela. Entdo ela levou para a USP foi lendo todos os autores
progressistas. Depois a Selma foi para a USP.

R: A sua mulher trabalhava no CENAFOR?

F: N&o, ela trabalhou na FAAP e na USP, dando aula. Entdo indo para a USP agora
levamos a proposta. Bom tem uma segunda fase importantissima quando eu fui do
CENAFOR, eu fui coordenar o ensino nacional de segundo grau e levei para o Brasil
de novo, as mesmas concepcles, e ai chamei o Libaneo, para discutir a linha
nacional do 2° grau, Maria Laura Franco, chamei varias vezes, Maria Umbelina
Caiafa Salgado Kuenzer, o Mario Sérgio Cortella, a Selma Garrido Pimenta, o
Libdneo. Esses eram 0s nossos consultores, s6 que ai era diferente porque era a
fala oficial.... tinhamos mais espaco. Era MEC e, claro que contraditorio, porque
tinha outros pedacinhos do MEC la que eram reacionarios. Mas, naquele espaco,
durante dois anos a gente implementou projetos na linha progressista. I1sso foi em 86
e em 87 eu era funcionario daqui e emprestado para la. Fecharam aqui e eu fiquei
alguns meses ainda. Ai fui terminar a tese de mestrado prestei concurso na USP e
vim trabalhar na FATEC.

Sempre na area de formacgao de professores. Na USP eu trabalho no curso
de Pedagogia com Curriculos e Supervisdo de Curriculos e aqui eu trabalho com
Didéatica da mesma linha. Atualmente eu tenho feito trabalho no SENAC, tenho feito
trabalhos para empresas se bem que pouquinho ainda eu tenho levado essa viséao

para la também.
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R: E que visdo vocé tem hoje. Ainda ha necessidade de usar infiltracoes?

F: N&o eu acho que o momento historico é outro, hoje ha espaco. Vocé tem que
considerar no Estado de Sdo Paulo o trabalho que a CEMP fez em plena ditadura.
Outra pessoa que vocé devia entrevistar era a Eni Marisa Maia que foi diretora da
CEMP. A Mirian Jorge Warde trabalhou. A Rosi também (Tereza Roserley Neiubauer
da Silva). A CEMP foi muito importante no Estado de Sao Paulo como divulgadora
de propostas. A Elba Barreto, Nisete Arelaro.

Acho que no CENAFOR vocé vai encontrar um bom material com uma
abrangéncia nacional.

R: Mas atualmente ndo tem essa abrangéncia.

F: Atualmente é estadual. Eu sou assessor, eventualmente eles me chamam la. Mas
€ outro trabalho. Agora tem um trabalho muito interessante 14. Vocé devia falar com
a Cristina Moroso, eles nos chamam para seminarios, gravam para as delegacias de
ensino os videos gravados e o material impresso — chama-se - IDEIAS- é o Projeto
Ideias - isso vocé devia conhecer bem de perto. De 1 a 11 esse trabalho. A Cristina
Moroso é que coordena esse projeto. Vocé precisa conversar com ela, vocé vai ver
a diferenca na tecnologia. Antigamente nds nado tinhamos recursos usdvamos
cartazes.

A questdo dos cartazes foi muito interessante, das transparéncias, porque
como divulgar os conteddos, por exemplo, o Saviani, s6 fazendo cartazes e
transparéncias e debates, trabalhos, situacdes problemas. Olha, foram anos de um
trabalho extremamente rico e o resultado é que as universidades tém essa apostila,

a secretaria da educacéo tem essa apostila.

R: Um nome tem sido um pouco motivo de divergéncia e eu vejo aqui nessa apostila
do texto dele: Moacir GADOTTI. Em todas as entrevistas que eu estou fazendo o
Saviani me aparece como o guru. Mas o Godotti pelos seus texto..., ele reivindica a
primazia pelo menos na insercao da dialética na educacgéo...

F: Bom se ele diz.... Mas, para mim foi o segundo, porque primeiro é o Saviani. Ele
nunca entrou em NOSSOS CUrsos e essa citacdo que esta ai (na apostila que sumiu)
foi a primeira vez que entrou e também a ultima.

R: Mas ele esta tdo proximo do Paulo Freire.

F: Muito préximo do Paulo Freire, do Sérgio Cortella, mas nunca entrou, porque a

linha era diferente. N6s estdvamos na linha critico-social: valorizacdo da escola, na
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luta para recuperar a escola publica, recuperar contetdos. E era a questdo da
discordia. N6s estavamos na linha de defender os contetdos e para ele isso era a
escola tradicional. O Gadotti foi até meio inconsequente porque até para falar do
Saviani... até para ndao concordar com ele vocé precisa ter argumentos... Num dos
textos que estd no CENAFOR n@s abrimos com uma citacdo do Saviani. Isso nos
causou problemas.

R: Mas vocés identificaram ali os autores das citacfes ou eram obrigados a omiti-los.
F: NOs identificamos.

R: E a partir de que momento ele é identificado pelo 6rgao assim: “Este é
comunista”.

F: Eu acho dificil precisar. Porque, para ser comunista na época, bastava vocé

pensar 0 minimo, questionar o minimo.
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ANEXO 3 - SELMA GARRIDO PIMENTA®

Rosalba: O tema central da minha tese é o texto em Filosofia da Educacédo no 3°
grau entdo teoricamente vocé estaria fora porque o seu trabalho é sobre o professor
de 2° grau e sobre o Magistério. Mas como na minha pesquisa os livros pouco séo
citados e 0 que aparece em maior nimero é a revista da ANDE. Entdo, as minhas
guestdes para vocé sao sobre o seu trabalho com A ANDE. Vocé fez um trabalho de
divulgacdo com os textos da revista e eu queria saber sobre esse trabalho.

Selma: O seu tema como chama?

R: E a Filosofia da Educacdo, impressa, de 79 a 89. A minha posicdo para a
pesquisa primeiramente é a de entender que em 79 saimos de um periodo de
siléncio para um periodo de euforia, de se poder escrever tudo sobre tudo. Entdo eu
estou buscando, 0 que, nesse periodo do pode-se “falar’, escrever... 0 que se
tornou hegeménico ou até o que permanece. Ai entdo eu encontrei a Revista da
ANDE.

Selma: Entédo eu vou situar eu na ANDE e a revista da ANDE. Bom vocé pegou bem
a questdo basica que é o momento (final dos anos 1970 e comec¢o dos anos 1980)
como sendo o0 momento de abertura.

A ANDE, ela foi criada em agosto de 1979 e a intencdo da criacdo dessa
entidade era a de se construir um movimento que fosse defensor da escola publica e
que fosse, vamos dizer assim, reedicdo ou a edicdo “renovada” do Movimento dos
Pioneiros da década de 30 e do movimento em defesa da escola publica na década
de 60. A ANDE estaria nessa sequéncia como o 3° movimento em defesa da escola
publica que... quer dizer... a escola publica enquanto principio de democracia entéao
a ANDE se constituiu como uma entidade de educadores em torno desse principio
basico e ela se organiza de maneira nao vinculada a nenhum partido e a nenhuma

instituicdo entdo realmente ela era autbnoma.

R: Mas ela tinha um peso muito grande no pessoal da PUC.

8 Entrevista realizada em 17/06/91 — na USP



165

S: Entdo veja, ela foi criada por um conjunto de educadores, educadores, que
tinham uma vinculagcédo* de um lado com o programa de Filosofia da Educacgéao da
PUC em torno de Dermeval Saviani entdo é bem situado, o programa na época em
gue o pensamento do Saviani estava sendo predominante, porque esse programa
tem varios momentos, mas ndo sé, havia um grupo de educadores vinculados a
UNICAMP que em 78 ja* tinha feito um esboc¢o da criagcdo desse movimento e quem

fez a articulacdo naguele momento foi o Gadotti via UNICAP.

R: Em torno de publicacdes?

Selma: Nao! Foi em torno do seminério da realizacdo da 12 Conferencia Brasileira da
Educacao. A primeira aconteceu em 1980, depois da criacdo da ANDE a gente teve
em Campinas um movimento que foi articulado pelo Gadotti em torno da volta do
Paulo Freire, s6 que para diante a ANDE e o Paulo Freire caminham por caminhos
diferentes a esse grupo, porque ndo da para situar na PUC de S&o Paulo era a PUC,
a UNICAMP (a Faculdade de Educacédo) e eram também, educadores que estavam
no Rio de Janeiro, ndo numa Unica instituicdo mas que tinham uma semelhancas de
ideias e propdésitos a esse movimento que estava acontecendo aqui em Sdo Paulo,
ai a gente pode citar o Luiz Antonio Cunha como sendo um nome bastante
expressivo, a Vanilda Paiva também, que foram os educadores que deram um
primeiro contorno do que seria..., da necessidade de um movimento e tal. Nesse
meio tempo a gente acabou tendo a criacdo de varias entidades. A ANDE que entéo
ficou mais vinculada ao Saviani no seu inicio e depois a Guiomar Namo de Melo, o
CEDES que entéo ficou sendo um movimento com sede em Campinas e ja havia, eu
nao sei exatamente o ano, mas a gente ja tinha alguma afluéncia em torno da
ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisa e POs Graduagdo). Esses trés
movimentos sdo mais ou menos originarios nesse, vamos dizer assim, caldeirdo,
com uma certa efervescéncia, no final da década de 70.

Especificamente, a ANDE nesse conjunto se dedicou mais especificamente
ao ensino de 1° e 2° graus, tendo como nosso interlocutor privilegiado, a figura
principal, o professor. Agora, na medida em que a gente estava lidando com uma
guestao de politica da educacao e da educacéo do 1° e 2° graus, evidentemente que
se acabou trabalhando muito os aspectos politico/institucionais — Macro politicos. O
CEDES teve um encontro do que se poderia dizer ndo exclusivo de uma publicagéo,

mais em torno de um questionamento que estava mais voltado para o 3° grau, ndo o
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caderno, a revista, Educacédo & Sociedade. A Revista foi mais fortemente voltada
para amplos debates, uma discussdao mais aprofundada de teses, de
posicionamentos e a ANPED se direcionou mais para as questbes da poés-

graduacéo.

R: A ANPED também tem publicacao?

S: A ANPEDE néo tem publicacéo, suas questdes foram publicadas na Educacao &
Sociedade e na ANDE também. Na verdade até seria interessante alguém fazer um
estudo sobre os associados dessas trés entidades. Eu por exemplo sou socia
dessas 3 entidades. Agora a minha militancia pela ANDE ela foi muito mais intensa
na medida em que meu proprio campo de pesquisa € a escola de 1° e 2° graus. Por
ai eu tenho uma insercao mais direta nessa entidade embora eu participe da ANPED
e do CEDES.

R: Mas e a situacao dos professores junto ao magistério?

S: Nao so6 de magistério, mas de professores em geral. A minha situacao profissional
eu sou pedagoga e tenho o Mestrado e o Doutorado na area de Filosofia da
Educacdo da USP. A par disso meu trabalho foi sempre voltado para o trabalho
direto com professores seja na graduacgdo, na licenciatura, na pés- graduacao e
tenho assessorado Secretarias da educacdo o6rgdos do Ministério da Educacédo

sempre naquilo que se refere a formacéo e capacitacdo de professores.
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ANEXO 4 - MOACIR GADOTT/®

ROSALBA - Ainda podemos esperar pela revolucdo, alias que tipo de revolugéo
vocé apontaria?
GADOTTI - O conceito de revolu¢cdo que mais tem agradado e que acho que esta
muito de acordo com algumas preocupacfes do Gramsci era a idéia de que o
Socialismo é uma sociedade auto — regulada, essa € a definicdo de Socialismo que
Gramsci dava — sociedade auto — regulada e é muito complicado entender isso,
sobretudo se pegarmos o0s modelos de centralizagdo da economia e do
planejamento centralizado e etc.

Mas acho que os Italianos e agora os salvadorenhos, com a frente Farabundo
Marti deu uma definicdo de revolucao incrivel: eles ndo queriam chegar ao poder do
Estado eles queriam ter o poder no interior da sociedade, construir o poder, que eu
chamaria popular, ndo civil, civil seria diferente. A concepcao, de sociedade civil
estaria mais ligada as organizacfGes dentro da sociedade civil. O poder popular é o
poder de organizacdo popular. E eles conquistaram 40% do territério de El Salvador
com a frente Farabundo Marti e agora fizeram um acordo sob a supervisdo da ONU
(a semana passada) em que as zonas liberadas passariam ao controle popular e
eles ndo deporiam as armas, porgue uma coisa interessante, a frente tem um braco
armado muito poderoso que enfrenta o exército, entdo eles fizeram um acordo e se
constituiram como policia, com poder de policia e o exército com poder de exército e
estdo combinando...

Quer dizer, vai fazer uma semana, mas eles estdo em paz, quer dizer uma
paz negociada que nenhum dos dois iria largar as armas, Nem a frente, nem o
exercito. Entdo um esta com o poder de policia e 0 outro com o poder de exército,
entdo é uma forma um pouco estavel agora de governo.

Na Italia eu acho que o que partido comunista fez foi uma coisa interessante,
ja ha uns 15 anos, optou pelas comunas, pelo trabalho na comuna.

(pausa para comentéarios sobre as comunas na Italia).

° Entrevista realizada na residéncia do entrevistado em 18 de outubro de 1991.
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Acho que deveriamos implantar o Parlamentarismo nos trés niveis: federal,

estadual e municipal. O parlamentarismo nao tem que ser radical. Eu sou favoravel a

A minha leitura de Gramsci tinha sido muito equivocada na década de 80
porque como o Leandro Konder diz na tese dele que foi publicada: “A derrota da
Dialética” que para mim €& um classico, para entender o marxismo hoje, ndo s6 no
Brasil, mas, no mundo, ele diz que o marxismo no Brasil foi lido através do
Positivismo, a minha leitura também vem, da década de 70, 80, hoje estou fazendo
uma releitura total do marxismo, em funcao, ndo s6 por essa nova realidade, mas,
por uma nova légica...Fazer uma leitura ndo positivista, mas uma leitura historica,
dialética, concreta...Histdrica no sentido de ver a diferenca do momento em que ele
escreveu isso. Eu acho que hoje a Italia € um celeiro, como foi a Franca antes e que

hoje se perdeu...

Eu vou fazer um dossié sobre autonomia escolar, e estou vendo diversas
experiéncias nos Estados Unidos e Brasil também. Agora € uma pena que no Brasil
é a direita (vamos chamar por enquanto assim, mesmo que hoje seja dificil falar em
esquerda e direita) que toma estas idéias e pde em pratica. Eu estava discutindo
isso com o prefeito de Maringa, que € do PRN, e ele estd pegando uma escola,
escola municipal e entregando a administracdo para um grupo de professores da
escola. Entdo os professores com isso ganham mais é quase o dobro de outros
professores porque diminuem as despesas, com isso 0s professores se envolvem

mais. O custo por aluno diminui e, portanto, preenchem todas as vagas.

R: Essa é que é a questdo que muitos pdem - a direita esta pronta (e ndo € so
guestao de ter mais dinheiro), sempre em condi¢cbes de tomar a dianteira. Toma o
discurso da esquerda e o distorce para 0s seus propdsitos e a esquerda parece
sempre desavisada. Agora, por exemplo, quem saiu gritando pela educacéo foi
Antonio Ermirio de Moraes!?

G: Esse é o ponto: a direita esta muito mais inteligente, mais avancada. A esquerda

esta reacionaria no Brasil.

R: E o PT?
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G: A minha inscricdo esta aqui (na gaveta), cozinhando ha meses, Eu estou aqui
pensando o que € que vou fazer com isto. Vocé esta vendo |14 (um quadro na
parede) ali no caminho, quando eu assinei a fundacéo do partido, em 1980. Eu fui
um dos fundadores do partido. Eu nao tirei de l4 ainda, estd no cantinho. Eu acho

que na educacédo o PT ndo tem nenhum projeto.

R: Mas quando o PT ganhou a prefeitura e o Paulo Freire foi para la, eu
particularmente tinha mil motivos para achar que o Paulo Freire ndo devia estar la.
Mas ai fiquei pensando que era a sua orientagdo que ia vingar. Mas nao foi o seu
projeto que foi a frente, nem mesmo o do Paulo Freire. Para quem esta de fora
parece alguma coisa amorfa, sem defini¢ao.

G: Mas eu acho que néo é so a prefeitura de Sdo Paulo e nem o fato do Paulo Freire
ter sido o secretério. Ele imprimiu uma marca, digamos, de autonomia, uma marca
de pluralidade. Eu acho que o problema é o partido mesmo € o PT. O Paulo tem
uma dificuldade muito grande com o PT. Por varias vezes ele pediu demissdo, em
funcado do Partido, das tendéncias no partido.

Por isso que eu falo ndo ha um projeto educacional no PT enquanto partido,
ndo s6 nos educadores do Partido, mas o PT mesmo, enquanto partido ndo tem um
projeto educacional como tem o PDT, por exemplo, que um dos seus eixos
fundamentais é a educacéo. Entdo num programa de televisdo de uma hora o PDT
fala 45minutos sobre escola. Nao so fala, mas tem um projeto. Os CIESPs sdo um
projeto politico-pedagdgico, que pode ser questionado, mas é um projeto. E o PDT é
0 Unico partido politico no Brasil que tem um projeto educacional, o Unico.

Os outros partidos ndo tem, o PT ndo tem, porque tem uma série de tendéncias,
cuja predominancia é a tendéncia sindical que se reduz quase que exclusivamente
na sua maioria absoluta a reivindicacdo salarial dos professores, portanto tem uma
tendéncia corporativista, basicamente corporativista e ndo tem um projeto de escola.

Nao tem.

R: Mas, 0 que parece é que tém muitos...
G: E... é uma tendéncia pedagogista, outra chamada de conteldista, uma outra
sindical, outra publica popular, uma tendéncia de trabalhar junto com os movimentos

populares a questdo da escola. Entdo € muito dificil mesmo para o Mario Sérgio

Cortella que esta la agora, eu acho que ele tem que administrar a secretaria porque
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o partido mesmo € muito confuso na questdo da educacdo. Nao tem um projeto de
cultura. O partido ndo entende o quanto a questdo da educacdo e da cultura é
importante no desenvolvimento do pais, 0 quanto necessitamos de uma educacao
basica para todos.

O partido ndo tem se empenhado nisso. Nao sei se por ser um partido jovem
ainda e ndo ter percebido essa ligacdo com a cultura. O problema também é que o
partido nasceu no sindicato, nos movimentos populares também, mas, sobretudo
nos sindicatos onde a Unica preocupacao, a preocupacado maior € com os salarios. E
essa € a tragédia: o salério é tdo baixo que limita as lutas, tolhe as vérias frentes de
luta.

Mas eu sai, deixei uma carta muito clara ao Paulo, por que eu sai, por que eu
nao ia continuar. Porque eu ndo acredito...A minha idéia de escola hoje ja esta muito
clara na minha cabeca. Até sou contra a existéncia dos proprios organismos
intermediarios. Eu acho que ndés tinhamos que pegar um professor dentre o0s
professores e por la... Terminar com supervisores, coordenadores pedagdgicos,
orientadores administrativos, com SEMP, com TRU, com todos esses que somam
50% e isso o PT nédo quer, e ndo quer porque ele vive desses cargos aqui. Nem o
PCB também ndo quer, porque tem a teoria dos cargos. Quer dizer sao fisioldgicos
os partidos no Brasil. Entdo, ha uma proposta minha e € isso que faz com que essa
fichinha (a da filiacdo do partido) suba e desca e fique por enquanto por aqui,
primeiro porque, eu acredito em partido, eu sou um homem de partido e todos os
intelectuais necessitam definir-se politicamente.

Mas por outro lado eu sinto que isso nao é futuro, isso daqui. Porque o que ha
por tras disso € a nocdo de Estado € a natureza do Estado. Eu sou contra o
fortalecimento do Estado! Eu acho que a sociedade tem que estar definida
claramente aqui entdo a sociedade... quer dizer, um dos 0rgaos € a escola. Entdo eu
acho que tem que se entregar a escola aos professores. Entdo o professor, um entre
eles, seja o diretor nomeado pelo conselho de escola nada de ser concursado. Hoje
eles nomeiam para fazer tarefa burocratica. Entdo eu via na secretaria 0 que eu
mais ficava triste era ver quanta gente com uma capacidade boa, estuda 30 anos e
vai fazer um trabalho burocratico, preencher fichinha, vai mexer no computador...

Eu tomei consciéncia quando um dia eu estava na “casa rosada” que era o
local onde se preparava o governo, que era uma mansao ai em Sao Paulo. “Casa

rosada” era um nome que se deu, que era uma casa cor de rosa que os parentes do
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Suplicy cederam, para a gente na época, em dezembro. Ai tinha uma idéia de
transferir uma verba de 76 milh6es de ddlares da Secretaria da Educacao, como eu
fiz, para a Secretaria municipal do abastecimento. Imagine que a Secretaria do
Abastecimento tinha cinco milhdes de orcamento vocé imagina o que representa 76
milndes para a secretaria, a secretaria € hoje conhecida pelo seu orcamento da
merenda escolar e esse dinheiro era para o departamento, o CAS, Coordenaria de
Apoio a merenda escolar, era mais material escolar que merenda. Mas veja bem,
havia na sala um diretor de escola e secretario Gianine, do abastecimento disse:
“olha eu ndo entendo o que é a merenda me explique”. Ai disseram que tinha um
diretor, alias, era uma diretoria.

Ai a diretoria sentou la e deu uma licdo sobre a merenda: quanto custava o
paozinho, que hora devia chegar, a salsicha com pimenta sem pimenta...Sabe a
diretoria falou de merenda como uma categoria incrivel.Agora na hora que sentou
com a gente para falar sobre escola ndo conhecia nada. Quer dizer, ela estava...Ai
eu percebi uma coisa: como é possivel n6s nos ocupamos do pedagdgico na sala de
aula? N6s nos ocupamos com a merenda, com saude, com administracdo, que ela
era perita nisso, mas ela era uma professora, ela tinha que trabalhar na sala de aula.

Entdo a minha idéia de escola hoje € outra. Nao precisa de secretario de
educacéo, ja tem o superintendente. Dinheiro, recursos, isso que tem que levar para
a escola, diretamente na escola.Pega todo mundo gque esta no meio bota na escola.
Querem fazer planejamento? Bota para fazer planejamento na escola. Querem fazer
planejamento para outras escolas? Nao tem problema parta do planejamento da sua
prépria escola. Entdo todo mundo na escola, esse é o meu ideal de escola. Dinheiro

diretamente para os professores.

R: Entdo nesse esquema desaparece também o Pedagogo?

M: O Pedagogo para mim, e a tese é de 1973, é a minha convicgdo de que nao deve
existir o pedagogo. Sou contra a existéncia do curso de Pedagogia. Faz-se curso de
Educacado e eu dou aula em curso de Pedagogia. Os pedagogos aqui da unidade
escolar... a unidade escolar como unidade orcamentaria, com autonomia financeira,
portanto que a ,escola tenha autonomia financeira e tenha autonomia didatica. O
gue significa é que a secretaria deve oferecer, como diz 0 nosso grande Umberto
Ecco no livro Belas Mentiras, ndo deve oferecer um curriculo ndo deve fazer uma

reorientacdo curricular que leve um curriculo para todas as escolas. Deve oferecer
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uma dezena, uma centena de curriculos diferentes e a escola, ela sim, deve se
encarregar disso com autonomia didatica,e a autonomia de gestdo, isto €, ela
deve...Puxa essa experiéncia do Parana, do PRN, é progressista, infelizmente o
prefeito tem intencdo de ser governador do Estado.Entédo ele esta se lancando com

educacéo, ele sabe que a populacao esta esperando...

R: Eu acho que essa tematica da educacdo é que vai fazer parte de todas as
plataformas politicas das proximas elei¢cdes, porque estdo esgotadas ou ndo tem o
que se dizer sobre o econdmico, politico, que ja faliu...

M: E os educadores vao estar na retranca, no reboque, a criticar. Foi 0 que eu vi, no
Parana onde eu dei curso um dia inteiro, uma segunda-feira, oito horas. O pessoal
de partidos de esquerda, identificados, que estavam presentes ficaram irritadissimos
com as minhas posi¢des. Quer dizer, isso que vai ser, a reagdo vai ser da esquerda
no Brasil. Estd sendo da esquerda. Da maior parte..., ndo digo que todos, um
Genuino, por exemplo, esse € um cara progressista, de esquerda dentro do partido.
Corajoso, aberto. Porque ele tem maturidade, ele esta na luta, ele é aberto para o
que esta acontecendo, quer dizer ndo tem catecismo absolutamente fechado. Entédo
eu acho que o pessoal de esquerda vai ser a reagao daqui a pouco, quer dizer, esta
sendo ja no Brasil, nem que seja a direita que esteja propondo isso. Porque tem
setores progressistas dentro da burguesia e da pequena burguesia que estao
propondo idéias absolutamente, que eu embarco nelas rapidamente e ha muito
tempo, por exemplo, da autonomia da escola, eu embarco porque a autonomia da
escola € a base da autonomia intelectual do aluno e a autonomia intelectual € a base
para formar o cidaddo governante, ndo o cidaddo governado apenas, E na forma
como a esquerda propde, ela propde que se obedeca a um catecismo, que se
obedeca a uma orientacdo curricular. Isso era valido antes, era preciso ter
catecismo, palavras de ordem e coisas assim e isso ficou cansativo, eu sinto iSso
dando aula, quando dou as teorias criticas, os alunos, ou respondem sobre elas,
lancam mao de chavdes e ndo alcangam as nuances que as caracterizam, utilizam
até o que ouvem nos programas politicos, percebe-se que ha muito discurso e
pouca base tedrica... E preciso ter uma autonomia intelectual. Falta... Em 1966 o

George Gusdorf escreveu um texto para a unesco...

R: A sua tese de mestrado foi sobre ele?
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M: E foi a minha tese de mestrado, depois eu o conheci e caminhamos juntos
durante algum tempo, ele fez inclusive o prefacio do meu livro. Ai ele dizia que era
criminoso o Estado fazer experiéncia com criancas como se faz em laboratério
experiéncias com cobaias. E, na época eu me insurgi porque entdo a minha idéia de
Estado era outra, ndo tinha lido Gramsci ainda, a nogcéo de Estado enquanto soma
da sociedade civil, com a politica, com a sociedade econémica. Eu achava n&o, que
o Estado tinha que ser educador mesmo e fui amadurecendo a idéia, hoje eu acho
que Gusdrf esta certo: E criminoso se fazer experiéncia com criancas e nds estamos
cometendo esse crime todos os dias quando em bons curriculos, bons ideais
pedagdgicos e procuramos por todas as maneiras colocar as nossas idéias. Eu
respondi, quando na secretaria, a uma entrevista de jornal, eu acho que claro,
engquanto o educador eu gostaria de discutir as idéias que eu tenho com a populacao
sem impor 0 nosso projeto educacional.

Hoje eu seria mais radical, dois anos depois, nem isso eu acho que seria
importante.Importante é que eles tenham livios e que todo mundo, todas as
tendéncias, todas a correntes tenham muito material esse € o nosso papel. Nao é o
de dizer a eles:’olha a partir de hoje o curriculo da escola basica vai ser, esse, ou

aquele”...

R: Eu tenho algumas perguntas especificas. Eu queria saber a sua prépria trajetoria.
Antes eu queria explicar o que estou fazendo na minha pesquisa. Eu tenho
entrevistado os autores que tem surgido...A minha tese é sobre a Filosofia da
Educacéo, impressa, de 79 a 89. Eu dividi em dois periodos eu parto de um anterior
a esse, que eu chamei de “mordacga” e um seguinte de “euforia” que seria, terminada
a censura, terminada a perseguicdo, o de se ter a possibilidade de publicar e ai o
que se publicou e quem é hegemodnico. Entdo eu tenho feito pesquisa com as
editoras, (0 que elas me dizem que venderam mais) Catalogo brasileiro das
publicacdes, com os concursos publicos (o que eles pediram) e com os professores
de Filosofia da Educacédo (enviei um questionario para cada um dos professores de
Faculdades, Universidades do Estado de Sao Paulo), e entdo eu tenho
determinadas respostas eu tenho ido atras de determinados autores, mas eu tenho
encontrado fios de meadas que puxadas trazem um mundo. Por exemplo, eu
encontro a Selma Garrido Pimenta, ela ndo € uma autora citada, ele é especifica

para segundo grau para Magistério, no entanto ela dirige durante um periodo a
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revista ANDE e a revista é a mais citada pelos professores. A revista toma o lugar de
livros. Ai ela me conta uma historia, entdo vem o Fusari, que tem o CENAFOR e
todo aquele trabalho.

Entdo o universo tem se ampliado, e 0 que eu queria fazer com tranquilidade
num universo mais restrito tem se ampliado.Mas eu parti dos autores chaves de
tendéncias. No caso, vocé estaria, citado por outros autores o primeiro a iniciar uma
discussédo sobre educacédo pela dialética. Isto teria acontecido em 77 num curso
organizado por vocé na PUC (citado na Revista Educacdo e Sociedade). Entdo eu
teria este dado: Vocé seria quem primeiro falou em Dialética na Filosofia da
Educacéo. E paralelo a isso eu teria também o Saviani no mesmo ponto. EU queria
saber isso e mais a sua Dialética também, naquele momento, que tipo de
Dialética..., em 77. Parece-me que 0 ano é esse em (ue VOCE& comeca essa
discusséo...

M: Eu fiz 0 meu mestrado em 73. Eu fui o primeiro mestre em Filosofia da Educacao
formado pela PUC, no recém criado mestrado. E ai nesse ano sai do Brasil para

fazer meu doutorado em Genebra...

R: Esse primeiro curso foi aquele organizado pelo Saviani?

M: Eu acho que n&o. O curso é o do Joel Martins isso comecou em 70/71. Eu entrei
na segundo turma, devia ter comecado uma primeira turma no segundo semestre de
70. E eu entrei no primeiro semestre de 71 e terminei em 73. O mestrado era de dois
anos. E em dois anos eu consegui fazer a tese e os créditos, porque eu estava na
USP. Eu estava fazendo Légica Matematica na USP eu estava, inclusive como aluno
especial, porque eu ia entrar em 71, isso foi em 70 porque em 71 eu ia como aluno

regular da USP orientado por Osvaldo Porchat em Légica Matematica.

R: Entdo a sua formacao era nessa area?
M: N&o. Eu era apaixonado por Fisica eram estudos muito pessoais. Mas eu fiz

Filosofia e Pedagogia.

R: Mas vocé também veio de seminario, da igreja.
M: Sim fiz seminario. Eu interrompi os cursos, de Filosofia que eu fazia a0 mesmo
tempo Pedagogia, em Lorena. S0 que eu demorei muito porque como trabalhador

tinha que fazer aos poucos... eu demorei dez anos para fazer o meu curso de
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Filosofia. Em Pedagogia demorei cinco. Comecei em 62 e terminei em 67. Filosofia
eu iniciei em 62 e terminei em 71. Demorei dez anos. Porque no inicio eu estava
fazendo Filosofia religiosa. Teologia viria depois, seriam sete anos depois, teria
demorado 11 anos para ser padre. Eu teria mais 4 de Teologia, mais 3 de
Magistério. Eu demoraria 12 anos. O meu curso era um curso de seminario, mas
havia possibilidade de convalidar alguns créditos. Eu convalidei o curso depois,
entdo eu continuei o0 curso aqui depois com o0s jesuitas, mas ndo como
seminarista.Quando vim para Sao Paulo eu tinha saido do seminario. E ai entdo eu
tinha que trabalhar, porque no seminério, eu dava aulas, mas vida boa. E eu néo
teria conseguido estudar porque meus pais sédo trabalhadores rurais em Santa
Catarina e s6 o seminario me possibilitou estudar, foi a Unica chance de estudo que
tive na vida.

Entdo depois do mestrado fui & Suica fazer o doutorado, com uma bolsa para
a América Latica eu demorei para conseguir tinha muita luta tinha que passar por um
monte de exames, até médicos. E acabei conseguindo essa bolsa que era
privilegiadissima par a Suica mesmo por um ano e depois foi renovada por mais 3.
Tinha exames de linguas, com exceléncia em Francés, mas consegui. Fiquei la de
73a’77.

E logo depois de 68, e Genebra, havia toda uma contestagdo e a0 mesmo
tempo grupos de esquerda de 68, que estavam ainda resistindo e ao mesmo tempo
havia esse grande de debate.E |4 havia um Partido do Trabalho. Nesse periodo é
gue eu tomei grande conhecimento da leitura do Gramsci, do Habermans e a minha
idéia era voltar ao Brasil para ser professor de Sociologia da Educacdo onde ele
dava curso s6 sobre Habermans. Tive também aula com Piere Furter. Entdo aqui no
Brasil a gente ja lia Alvaro Pinto, alguns textos do Marx que eram as Cartas, Cartas
e outros escritos, onde entrava o Manifesto. Mas nos tinhamos muita dificuldade
porque era proibida a leitura marxista no Brasil.

Mas Alvaro Vieira Pinto era nosso grande intérprete da literatura marxista e
estudamos muito. Estudamos Hegel, estudamos Marx, associando os dois.
Estudamos Bubber. Entdo a FENOMENOLOGIA E EXISTENCIALISMO eram duas
correntes que nos ajudavam a sobreviver. Entdo havia um Sartre, para ler Marx,

através do Existencialismo. O Marleau —Ponty na linha da Fenomenologia.

R: Era a leitura do Joel Martins que levava um pouco a isso?
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M: Era o Joel Martins, o Aquiles Fusuver, o Geraldo Tomaco, o Saviani e o Antonio
Joaquim Severino. Entdo esses eram 5, digamos autores, que eram nOSSOS
professores também. E foram os 5 que participaram da minha banca. E que a gente
foi evoluindo pela leitura, pela pratica. NOs viviamos o marxismo ndo de cartilha.
Veja que a nossa introducdo da Dialética e do Marxismo, digamos, ndo foi via
cartilha de partidos dai comecamos a ver Marx porque a continuacdo da Filosofia é
Kant/Hegel/Marx. Depois de Kant chegamos a Hegel a depois entramos em Marx
necessariamente, porque no fundo Marx € um fenomendlogo de esquerda. Assim
como o Hursserl caminhou por uma fenomenologia mais idealista, Marx entrou por
uma fenomenologia dialética. Entdo a minha idéia nos meus textos incorpora a
fenomenologia com um passo... a Dialética dentro da Fenomenologia Hegeliana,
com todas as mudancas com Marx. Como método de apreensado da realidade. Com
as categorias fundamentais... Edmund Hursserl dizia ir “a coisa mesma” e, o Marx ir
“ao concreto”. O empirico torna-lo pensado... Pensar o empirico e voltar ao empirico
nesse caminho constante de teoria e pratica. E de ver a totalidade, de ver a
contradicdo de tudo isso ja que faz parte da fenomenologia dialética ou da dialética
(tirando a palavra fenomenologia para néo identificar muito com Hegel).

Isso nds tinhamos ja nos cursos antes de 73. Entdo de 71 a 73 nossa reflexao
caminhava um pouco assim: Dialética, Fenomenologia, Existencialismo sem usar
ainda a palavra Dialética. Usavamos uma visao histérica a gente muito na questéo
histérica.

Eu depois sai. O grupo continuou aqui e ai sim eu tive um confronto mais
sério com a teoria e com a préatica dos grupos. Eu tinha um seminario chamado
Ideologia e Educacédo eu era assistente do Professor Quantillion, entdo eu propus
esse seminario em 74 e foi até 77 esse seminario porque sempre repetia. Liamos o
Marcuse, liamos o Habermans, liamos o Gramsci, liamos Althusser, Bordieu e
Estableau os fresquinhos foi quando, em 74, se publicou La Reproducion. Entédo eu
estava lendo, nessa época, muito a Pedagogia do Conflito.

A idéia era entdo de que a Pedagogia devia enfrentar a contradi¢do.
Trabalhavamos o tempo inteiro com a contradicdo, seja no psicologico, a
contradicdo em sala de aula, seja ao nivel social.

A categoria fundamental nessa pedagogia do conflito é a idéia de contradi¢do
gue esta inserida em todos os fendmenos, inclusive no fendmeno educativo. Dai

entdo a nocdo da Pedagogia do conflto como uma concepcdo dialética da
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educacdo. Uma concepcdo dialética de educacdo deve se traduzir por uma
pedagogia do conflito, isto é, uma pedagogia da contradicdo, uma pedagogia que
explora as contradicfes, que trabalha constantemente com a contradicdo em todos
0s niveis: a nivel pedagogico, como eu disse, a nivel politico, a um nivel social, a um
nivel cultural, entdo, eu trabalhava com 4 categorias basicas que depois eu
encontrei no Capital.

Quando eu voltei para o Brasil em vez de eu dar o curso sobre Habermans eu
comecei a dar curso sobre o Capital, o pessoal ndo tinha lido o Capital, ndo lia.
Entdo eu pegava o Capital, o pessoal néo tinha lido o Capital, ndo lia. Entdo eu
pegava o Capital, diretamente no original, sdo 6 volumes, em portugués, a primeira
traducdo do Reginaldo. Entdo eu trabalhava com a necessidade, determinacédo
(econbmica e cultural), contradicdo, e possibilidade Trabalhava basicamente com
essas 4 categorias articuladas que para mim séo as categorias basicas do Capital e
que Marx... Entdo eu fundava minha pedagogia um pouco nisto.

R: O termo dialética vocé usa, vocé lembra em que periodo, vocé tem claro qual € o

periodo?

M: Eu j& vinha da Suica desde 74,75 antes de vir para o Brasil a ideia... A minha
ideia € a seguinte: que existe uma concepcao dialética da educacao. A partir,
sobretudo, do livro do Gramsci, que a gente viu la, “A concepcao Dialética da
Histéria”. Entdo eu ligava Pedagogia do Conflito e Concepg¢ao Dialética da
Educacgdo. Quando eu escrevi iSso eu nao sei... fiz uma revisdo do livro. Eu ndo
lembro a data exata. Claro o livro Concepcao Dialética da Educacao aparece s6 em

86, mas tem artigos de 78, 77. Entdo...mas vocé fez uma pergunta complicada...

R: Estou me pautando pela entrevista da Selma, que diz que “tudo comegou com o
livro do Succhodolski” e que depois viria o livro do Valter Garcia e o seu livro usando
o termo Dialética, isso porgue ela esté falando de Concepc¢des Educacionais Criticas
qgue nao tinham um nome naquele momento...

M: Mas uma coisa & vocé imprimir um livro.Veja bem, a partir de 83, quer dizer, a
ideia de concepcdo dialética e tal, porque saiu um livro, ndo é, e meu livro saiu em

homenagem aos cem anos da morte de Marx.
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R: Mas vocé néo teria dado um curso na PUC em 77...

M: Ah! O Mario Sérgio Cortella, inclusive escreve sobre isso, e faz uma critica até
muito interessante. Em agosto de 77. O primeiro curso, uma espécie de seminario
era proposta de programa. Enfim quando eu vim em julho eu tinha um programa do
que eu ja dava l4. Entdo era um Programa de Estudos de Filosofia da Educacéo. Era
um seminario de Filosofia da Educacdo. No centro de Filosofia da Educag¢do na
Universidade de Genebra que eu o Claude organizamos e tivemos algumas
publicacdes. Fizemos um texto: O Manifesto Filosofico. E o primeiro programa que
eu tinha estava até em francés e o traduzimos em aula e esse semindrio entéo, eu
tinha um seminéario de um lado e o Saviani tinha um na outra sala do lado no mesmo
dia no mesmo dia horéario. Ai entdo como no intervalo a gente se encontrava e eu
lembro que o Cury, por exemplo, porque eu tinha monografia sobre o Mao tse-Tung,
porque ele trabalhava muito a idéia de contradi¢cdo na tese dele entdo eu passava
muito material para ele, para o Cury. Mas ele ndo estava no meu seminario, ele
estava no outro. Entdo eu lembro que nesse seminario aparece a noc¢ao de
Concepcao Dialética da Educacédo, eu ja falava nisso, eu ja trabalhava essa nocao

na Suica, um pouco...(interrupcao)

R: Tentando encontrar o nascedouro das diversas linhas, por exemplo, o Saviani
seria o inicio da Histérico Critica, o Libaneo da Critico Social dos Conteudos, etc. E
vocé qual a sua linha ou vocé se acha inserido na linha do Paulo Freire?

M: Eu né&o trabalho muito com a nocédo de... Eu trabalho, por necessidade na
Filosofia, com a nocdo de corrente, tendéncia, concepg¢do, etc. Mas eu nunca

procurei me definir por uma tendéncia por uma linha.

R: Mas vocé nao se sente assim eu fundei uma? Esta concepcdo aqui da Dialética
do conflito?

M: Ai sim.Mas eu ndo me situaria ai nessas tendéncias. Por exemplo, o Libaneo
trabalha com duas categorias Progressista e Liberal, e eu ja falei para o Libaneo que
h& Liberais Progressistas e Progressistas Liberais ai entdo confunde tudo. Mas eu
acho que, como vocé falou antes, sdo algumas caixinhas que servem para a gente
se situar, e na Progressista ele divide em 3: Libertadora, Libertaria e Conteldista na
gual ele se situa e a partir de onde ele se situa ele vé as outras. Eu ndo estou me

situando em nenhuma delas porgue eu estou vivendo 0 processo.
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R: Vocé ndo se situa na Libertadora. Quem faz isso é o Henrique Nielsen Netto?

M: Nao eu nao posiciono, eu trabalho mais com a nocéo de perspectivas. Entdo me
refiro a mim e eu estou procurando saber o que eu devo fazer o que eu vou fazer.
Agora que é claro que o meu referencial continua sendo a dialética uma dialética
renovada pela pratica constante e pela leitura do mundo. Mas eu ndo consigo me
situar. Se vocé me pergunta se vocé é um freiriano. Eu acho que muitas idéias de

Freire sdo validas, mas eu nao tenho um credo freiriano.

R: Mas vocé é identificado...

M: Pelo trabalho que eu fiz com ele, porque eu defendo o pensamento do Freire.
Agora estou trabalhando com o Instituto do Paulo Freire. Entdo isso me coloca muito
proximo. Mas eu nunca tive a preocupacdo de me inserir numa tendéncia

Libertadora. Eu acho ainda um pouco prematuro me preocupar com isso.

R: Vocé é um dos trés autores mais citados nos meus questionarios. Eu tenho
Saviani, Freire e Gadotti como os primeiros mais citados. Entdo estou tendendo a te
interpretar como tendéncia.

M: Bom eu tenho algumas ideias, mas eu ndo sei se representa tendéncia. Mas eu

das 3 citadas eu ndo me situo eu ndo me coloco em nenhuma delas.

R: Entdo vocé seria uma outra?

M: Talvez uma outra, mas eu nao sei qual é a minha referencia € Gramsci e...

R: Vocé poderia identificar?

M: Claro numa concepcéo Dialética com certeza. Eu acho que se o Lib&neo quiser
trabalhar melhor uma concepgdo Libertaria, por exemplo, ele colocaria o0s
anarquistas ficaria melhor. Se ele quiser trabalhar com a noc¢éo de libertacéo a partir
de Paulo Freire ele consegue. Se quiser trabalhar com a nocéo de libertacdo a partir
de Paulo Freire ele consegue. Se quiser trabalhar com a nocéo de renovacao dos
conteudos ele consegue. Ele pode dar qualquer nome, Eu trabalho com a nocéo de
Dialética ainda. Ela pode ter sido esvaziada em termos de palavra, de nome, pode

ser que a palavra nao signifigue muito hoje. Eu ndo tenho a visdo da chamada
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Historico-Critica, e da Pedagogia dos Contetdos ndo. Porque a minha concepcao
tedrica é diferente, eu fagco uma critica a essa idéia dos conteddos dos
funcionalismos, quer dizer, a idéia de preparar um pacote, de conhecimentos que
sejam, digamos universais e que todos devem aprender porque todos que tem
acesso aquilo, tem acesso a cultura. Eu ndo trabalho com essa epistemologia
porque eu crio conhecimento, enquanto eu conheco, eu transformo o conhecimento.

Entdo um texto, veja bem, esse curriculo aqui que eu discuti no Parana agora:
Curriculo Bésico para a Escola Publica do Parana, todos eles pegaram tudo que é
de Historico Critico e juntaram em curriculo e entdo eles chamam de Histoérico-
Critico. Eles trabalham e isso abertamente, claramente, com a noc¢do de
transmissao-assimilacdo. O tempo inteiro com a nocdo de aquisicao da linguagem
como instrumentalizacdo. Entdo o tempo inteiro com a nocdo basica que € esta aqui
— transmisséo/assimilagcdo do saber sistematizado. Eu n&o trabalho com essa
epistemologia. O conhecimento se elabora na medida em que.é dinamico, € vivo. O
pensamento € vivo. Nao se transmite o conhecimento. Vocé oferece as informacdes.
Vocé reelabora na hora que... Vocé conta uma “historinha” para 30 criangas e depois
manda reproduzir. Cada uma reproduz diferente porque ela tem saber em cima do
qual ela insere um novo saber. Entdo essa objetividade da transmissao/assimilacao

eu contesto muito.

R: Mas ela é mais cémoda, vem pronta.

M: Claro, é tranquila. E um conhecimento elaborado, um pouco uma receita. Nao
digo que eles trabalhem assim que sejam tdo mecanicos assim. Sao abertos e tudo
mais. Mas eles trabalham muito nessa questdo de recuperar a escola através do
melhor manual possivel, eles querem aperfeicoar o manual ao estremo. Eu ndo vejo
assim. Para mim Humberto Ecco € escola nisso, vocé tem que oferecer o mundo
para ler as coisas, e ai as pessoas vao criando a sua propria estrutura,
desenvolvendo sua propria estrutura mental e criando seu préprio conhecimento.
Para mim esta € a concepc¢ao dialética da educacdo. E eu, primeiro, ndo tenho a
menor vontade de fazer seguidores porque normalmente quando se faz uma

tendéncia se procura que haja gente que siga.

R: Mas vocé tem nocgao dos seus seguidores...

M: Nao tenho a menor idéia. Mas eu nao estou nessas 3 linhas.
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R: Entdo vocé ndo estd com Paulo Freire?
M: Nao! Paulo Freire € um grande educador... Eu ndo trabalho com tendéncias.

Pode ser daqui a 2, 3 anos...

R: A ligagdo do seu nome com Paulo Freire vem desde quando ele estava no exilio
e vocé fez toda aquela luta para que ele pudesse voltar. Entdo € muito por ai.

M: Mas nos trabalhamos a nocédo de conflito e dialogo num livro, discutimos e
continuamos discutindo, a no¢do de dialética. Mas isto ndo significa... Eu queria, é
claro, a contribuicdo, e isso eu queria deixar claro, a Unica contribuicdo que a
pedagogia latino americana deu e estd dando para o mundo foi a da Pedagogia
Libertadora, ndo tem outra. E eu viajo muito, ja dei curso em varios paises. Ainda
agora fui convidado para dar um curso na Universidade da Califérnia e o que eles
me pedem € 0 que € 0 pensamento pedagdgico, qual a contribuicdo no campo
pedagogico da pedagogia libertadora. Algumas nocdes ai, como a politicidade da
educacdo, como o compromisso do educador, como a leitura do mundo, uma série
de nocdes basicas que vieram originais dessa pedagogia. Entdo eu ndo posso

deixar de aceitar isso como uma grande contribuicdo enquanto educador.

R: Entdo vocé exerce o papel de porta—voz do Paulo Freire para o resto do mundo?
M: N&o é bem assim. Quer dizer, eu recebo muitas cartas, a maioria pedindo artigos.

Alguns pedem Paulo Freire como administrador publico agora.

R: Mas isso veio depois que vocé comecou a trabalhar com ele na secretaria?
Porque me parece que no Brasil talvez haja essa confusdo exatamente por esse
movimento que vocé fez.

M: Eu acho que na época e ainda agora eu tinha claro que o Paulo Freire tinha que
voltar para o Brasil, tinha que voltar. Eu fiz ato publico, fui para a reitoria com
megafone, porque o reitor ndo queria assinar o contrato dele. Em 79 eu tinha um
contrato de 5 anos na Universidade de Genebra, fiz um concurso para professor
assistente do professor Quantillion e desagradei muito suico, colegas que também,
fizeram o concurso e ndo digo que fiz inimizade com os colegas suicos mas eles se
ressentiram por um colega latino americano ganhar o concurso, porque é muito

dificil na Suica ganhar um posto daquele.E ai no final do primeiro ano, eu ganhei
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mais 5. Eu disse: ndo, eu vou embora! Ai que eles ficaram loucos e nao entenderam
como é que o cara estd com um posto renovavel, aqui ha Suica um pais a maior

estabilidade e vai voltar para aquela merdinha de pais, aquela republiqueta.

R: E Porque vocé quis voltar?
M: Porque estava melhorando aqui, e depois a questdao de que meus filhos néo
estavam mais falando portugués. Tinha a parte afetiva, mas também tinha a parte
que é l4 que é meu lugar eu vou ser sempre um estrangeiro aqui na Suica. E eu
disse ao Paulo, ele era professor no mesmo departamento que eu la na Suica. Mas
a Elza dizia: ndo ele pode ser morto a qualquer hora! Mas se ele tivesse um vinculo
assim como a UNICAMPI que é uma instituicdo publica do que com uma PUC uma
Universidade do Nordeste. Entdo eu disse: eu estou sendo convidado para a
UNICAMP e eu vou lutar para que vocé venha para a UNICAMP e ai o convidei em
78 para o seminario de Educacéo Brasileira e ele ndo pode vir porque negaram o
passaporte a ele. O Ministério da Educacéo dava o dinheiro para a passagem, mas
ndo dava o passaporte. Entdo ele fez a palestra por telefone. Ele fez muito
emocionado.

E esse Seminério é que inicia uma grande retomada do pensamento critico no
Brasil. E ela precisa ser contada. E evidente que muita gente ndo entendeu essa
histéria até hoje. Mas eu ndo faco muita questdo que estenda. Entdo foi aqui,
novembro de 78, com dezoito Estados do Brasil participando, com perto de mil

educadores se reunindo depois de 64.

R: Isso é anterior a ANDE.

M: Foi anterior. Depois vem a ANDE, a Educacédo & Sociedade. Eu disse que era
necessaria a volta dele, insisti. Eu acho que o Paulo se renova e anda se renovando
e vai se renovar. Tem coisas novas que ele anda dizendo. O pensamento de Paulo

Freire € um pensamento pds- moderno.

R: Mas o seu é distinto do dele?
M: Mas eu nunca fiquei tentando separar. A Libertadora estd na minha cabeca tem
alguns pensamentos libertarios, a idéia de autonomia, por exemplo, eu tomo essa

idéia. Mas eu sou mais por uma pedagogia integradora, uma tendéncia integradora,
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como é do Sucholdski (do qual eu recebi uma cartinha esses dias, ele estd com
quase 90 anos). Eu mandei uma carta para ele e ele respondeu.

O Sucholdski que fez a resisténcia no interior da burocracia socialista e foi
capaz de ser o ultimo humanista deste século. O Jesus Palacius, para mim é muito
importante, enquanto educador, enquanto sistematizador do pensamento
pedagdgico. Entdo eu tomo um pouco essa perspectiva integradora, que & a
concepcao dialética da educacéao.

Eu ndo me importo se outros estdo pensando assim, se outros estédo
seguindo. Eu estou tentando viver a minha pedagogia na pratica, no dia a dia.
Aprender da pedagogia dos conteudos a seriedade com relagdo a funcéo especifica
da escola. Eu tomo elementos integro esses elementos, mas eu ndo me classificaria
em nenhuma dessas trés que o Libaneo pb6em, porque a mais classica das
classificacbes é a do Libaneo hoje em dia. Eu ndo estou preocupando com a
classificagao.

Eu acho que o pensamento moderno € diferente. Talvez eu me locasse huma
espécie de pensamento pés-moderno. O pensamento moderno é fruto da alfalarum.
E fruto da Teoria lluminista, de que tudo tem que ser racionalizado, de que
pensamento € uma espécie de..., isso € a teoria hegeliana no fundo, é uma espécie
de evolucdo sem contradi¢cdes. Eu acho que ndo existe um pensamento assim, uma
teoria acabada. Entdo o que os racionalistas, modernos, querem € de todo jeito

colocar tudo em caixinhas, esterilizar.

R: Mas alguns a gente tenta colocar e eles escapam, Paulo Freire, por exemplo.
M: Mas ele é posto na caixinha da Pedagogia da Libertacéo, ele é definido como o
tedrico da Pedagogia da Libertacdo. Mas ele tem uma amplitude de assuntos muito
grande, ele fala para médicos, para juristas, sobretudo fora porque no Brasil ele é
muito pouco lido, estudado.

Mas se vocé achar uma caixinha para mim me ponha na Dialética. E s para
me definir, eu me coloco numa perspectiva integradora dentro da dialética. A
dialética ndo € exclusiva, ela € inclusiva. O que eu reclamo deste pessoal aqui
(historico-critica) € que eles sdo exclusivos eles nem sequer citam autores que Sao
de outras, chamadas, tendéncias. E isso aqui para mim é um pensamento a-

histérico. Eles sdo incapazes de integrar...
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R: Mas vocé nao corre o perigo também de, na medida em que vocé faz suas
leituras, as transforma em texto e quem o utilize o faga como uma cartilha com
palavras de ordem. O perigo de quem |é seu texto ndo consiga refazer o seu
caminho e ponha vocé numa determinada caixinha e depois hem se preocupe em
buscar a origem do que vocé escreveu.

M: E um perigo, € a tentacao totalitaria. A tentacdo é essa a de tentar esconder as
suas fontes. Eu me sinto muito feliz, porque saber conhecer € uma atividade
humana que da mais alegria, mais prazer. A mim da um prazer enorme quando uma
idéia nova, numa revistinha que seja, eu nem olho o partido, eu fico feliz.Eu nédo
tenho medo da verdade esteja ela em que caixinha estivar.O Gramsci dizia: sé a
verdade é revolucionaria. Mas, se € um intelectual burgués, Newton Freedman, por
exemplo, se ele sustenta algumas ideias boas de educacao, eu ndo tenho davida, eu
vou em frente. Essa é a perspectiva integradora do marxismo, alids da dialética,
porque a dialética é maior do que Marx. Eu discuti muito com o Saviani porque o
Saviani achava que a dialética... ele dizia: vocé tem uma perspectiva heterodoxa e
eu tenho uma perspectiva ortodoxa. Qual € a perspectiva ortodoxa? De que a
dialética é completa em si mesma e de que ndo precisa de nenhum outro
pensamento, de ninguém. Isso foi num debate que eu tive com ele na PUC, entédo eu
dizia: eu prefiro continuar heterodoxo porque eu acho que a dialética € inclusiva. Se
nao for assim ela se estiola e morre, € um pensamento morto.

Para mim a dialética € um pensamento vivo. Entéo a dialética preserva isto de
original é a ideia de que o pensamento é vivo e de que esta sempre dinamico por
isso eu trabalho com perspectiva e prospectiva e ndo com tendéncia. A tendéncia
guando se fala em tendéncia vocé fala em delimitar, portanto, em excluir, A nocéo
de tendéncia é anti-dialética, ela é formal porque ela faz trabalhar com tendéncia a,
tendéncia b, vertente...Eu prefiro até trabalhar com concepcéo, concepcdo de
mundo, € muito mais ampla, € um chapéu enorme, do que tendéncia que depois
vocé vai partir para corrente dentro das tendéncias e depois para vertente dentro
das correntes, etc, etc.Isso vai ad infinitum até chegar a pessoa que € Unica e
exclusivamente de uma corrente de uma vertente etc.

Eu trabalho com a perspectiva dialética e ndo com uma tendéncia dialética.
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R: Mas quando estamos falando dessas minucias, estamos falando com a pos-
graduacdo e ndo com aqueles que estdo trabalhando na educacdo e ndo com
educacéao, o professor do 1° do 2° grau...

M: Mas nos temos enquanto educadores, o dever de ensinar a pensar e nao

ensinar pensamentos. A minha critica ao Saviani basicamente € esta.

R: Mas como fazer isso nos livros?

M: Sendo honesto, é citar suas fontes, € citar pessoas com as quais nao concorda e
dizer claramente porque n&o concorda... Quando saiu esse livro aqui onde eu critico
Escola e Democracia, o texto fez um escandalo. Ligaram, fizeram ato de
desagravo...neste texto inicial (Educacdo e Compromisso) que eu faco analise critica
do pensamento do Saviani, acharam gque era um desagravo.Isto € honestidade e eu
posso até me equivocar.Mas, a gente quer ser honesto, na necessidade de citar a

fonte, quem foi que disse...

R: Mas parece que a APEOESP optou por essa linha do Saviani?
M: Ah! Sim, h4 uma pedagogia oficial hoje em dia que é a Pedagogia dos
Contetdos. E isso que eu disse la no Parana, mas € uma pedagogia que ndo tem
um projeto politico muito claro, muito definido.

Essa discusséo toda me lembra um artigo’® (transcrito abaixo) que a Folha
me pediu (coluna Debates) com a abertura: “Vocé acha que a pedagogia brasileira é
dominada pelo esquerdismo?” E eu respondi (ja saiu, mas saiu truncado). Nesse
artigo (texto abaixo) eu trabalho com a ideia de excluséo. O esquerdismo para mim

€ ideia de exclusao.

Y Folha “Tendencias e Debates”

Voce acha que a pedagogia brasileira é dominada por subesquerdismos?
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Auséncia de um pensamento radical
Moacir Gadotti

A formulacdo da pergunta s6 pode ser considerada como pedagogicamente
provocativa, num tempo em que alguns termos — como esquerda e direita - sdo cada
vez mais ambiguos. Todavia resposta é NAO em que pese a dificuldade de
estabelecer limites objetivos entre correntes e tendéncias do pensamento
pedagogico brasileiro. O que nele predomina € o ecletismo, que significa, auséncia
de um pensamento radical.

O problema mais grave na teoria da educacéo brasileira ndo é tanto o de seu
contetdo ideoldgico. E a auséncia de vinculos com a préatica concreta. E isso nédo é
fendbmeno recente. Ja na década de 30, Fernando Azevedo queixava-se dessa falta
de articulacao entre teoria e pratica. Ele afirmava que o pensamento pedagdgico era
avancado, mas que a pratica continuava conservadora e tradicional.

Esse ndo é o unico problema da pedagogia brasileira. Existe um outro
igualmente grave: € a tentativa de classificar sectariamente as principais
contribuicdes a pedagogia. Isso leva a préatica da exclusdo em que, muitas vezes, do
campo tedrico se passa para o pessoal. Deve-se reconhecer, como o fez o Lénin,
que essa é também uma pratica “infantil” do “esquerdismo” - porque ndo- mas é uma
pratica minoritaria. A grande massa dos educadores ignora, felizmente, esse debate
estéril e concerta-se na luta diaria que ndo aparece nas manchetes, pela dignidade
do seu trabalho e pela melhoria na aprendizagem de seus alunos.

E claro que devemos fazer a critica do pensamento pedagogico, porque essa
€ a tarefa. Esta claro também que, os pedagogos que se situam no chamado
‘campo progressista’, também vem cometendo erros de analise, caindo, ora no
politicismo, ora no conteudismo, que, somados a auséncia de uma vontade politica
de Estado na educacdo, somados a desvalorizacdo de seus profissionais na
sociedade como um todo, enfim, que, somados a miséria explosiva que predomina
na maioria da nossa populagdo, compdem o amplo quadro “Republica da
Ignorancia”.

E evidente que precisamos de um choque de criatividade no campo pedagogico, que
valorize a sala de aula e a escola como o locus central da educacdo, em vez de
privilegiar o debate puramente ideol6gico, mas esse choque precisa ser

acompanhado por um choque de investimentos e de um choque de valorizacdo da
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educagcdo - e em particular de valorizacdo da cultura letrada - seio da propria
sociedade. A sociedade precisa posicionar-se a respeito do que quer da educacéo

apenas nas maos dos pedagogos.
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ANEXO 5 - ANTONIO JOAQUIM SEVERINO™

Rosalba: Eu queria saber alguma coisa sobre um trabalho que foi mencionado,
ainda em projeto mas que penso ser importante para a minha pesquisa.

Severino: Sim € um levantamento, um mapeamento da pratica da Filosofia no Brasil.

R: So da Filosofia ou da Filosofia da Educacéo?

S: S0 Filosofia, mas ficando claro para mim que a Filosofia da Educacao é Filosofia.
Ent&o ndo é porque os Filésofos da Educagdo ndo séo, na Universidade, lotados no
departamento de Filosofia, que eu ndo os considero Fil6sofos e dou o mesmo
tratamento, por exemplo, ao pessoal da Filosofia do Direito. Entdo o meu trabalho
(que resultou nesse catalogo) foi um levantamento puramente informativo, € um
cadastro dos filosofos, dos Cursos de Filosofia, das revistas de Filosofia, quer dizer,
eu ndo analisei isso é uma coisa que estou fazendo agora numa segunda etapa,

dentro de um determinado projeto de andlise da Filosofia.

R: Como vocé faz essa andlise? Vocé pode fazer algum tipo de relacao entre o seu
texto e algum tipo de inseminacéo na cabeca do professor. Deu para sentir ai nesse
contacto que tipo de reacao seu texto gera?

S: Bem isso € muito dificil para o autor saber. Se vocé ler os meus prefacios vocé vai
perceber que eu estou sempre pedindo para que o leitor dé um retorno, se

manifeste, dé sugestdes, criticas. E € um silencio geral! Entdo eu n&o sei

exatamente qual é o efeito do meu texto sobre as pessoas.

R: Nem fazendo esse trabalho?

S: Néo, porgue na realidade esse trabalho, o grosso é de 85. A pesquisa foi feita
antes de publicar o texto (Ideologia, 1986). E o retorno desse texto eu so6 tenho tido,
retornos empiricos, isolados. Por exemplo, alguém me contou que naquele Forum
que houve aqui na FEUSP, numa reunido, um professor da rede me citou dizendo
que leu meus livros, que seguia meus livros e que gostou. Mas nada que tenha

validade estatistica. A gente observa um pouco pela venda dos livros também. Este

1 Entrevista realizada no dia 14/03/91, as 15 horas na FEUSP
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livro de 85 até aqui deve ter vendido quase cinco mil exemplares. Fizeram uma
reedicdo, uma segunda edicdo. Mas eu acho, enfim, ai € um pouco minha
interpretacdo. Porque o nosso professor... a incorporacdo que ele vai fazendo das
idéias € uma incorporacdo muito fragmentaria. Ele pega uma coisa aqui, uma coisa
ali. Quer dizer, ele ndo costura uma cosmovisdo em funcdo da qual ele iria trabalhar

e também retrabalhar com o pessoal do 2° grau.

R: Esse problema (da fragmentacao) existe em funcéo do tipo de livro que se edita
no Brasil - pequeno, curto, sintético ou pela falta de se formarem ou de existirem
grupos coesos em torno de algumas idéias evitando assim essa fragmentacao?
S: H& vérios motivos. Mas comecando por essa fragilidade tedrico conceitual (por
mais esforcos feitos por gente empenhada, como Saviani e outros), mas quer dizer,
ninguém da o que ndo tem. Entdo o professor de uma determinada disciplina,
principalmente destas mais tedricas ele ndo sente a necessidade de ter um corpo de
conhecimentos ou um arcabouco de reflexdo que sirva para ele ensinar a Filosofia
da Educacédo. Entédo ele tem duas saidas, ou, apoia-se em duas coisas: - ou ele se
apoia num manual - um texto ja sistematizado (pronto). Ou quando ele € um pouco
mais criativo ele vai buscar um pouco aqui um pouco ali, um pouco em torno do
interesse disperso do aluno, que de qualquer modo eu acho que ainda € uma
solucdo melhor do que aquela de se pegar um manual e mais grave ainda quando
se pega um manual escrito para uma clientela mais jovem mais imatura.

Existem fatores mais extrinsecos. Acho que ha um problema de cultura. O

problema da cultura do livro, da cultura do saber...

R: E do preco?

S: Antes do problema do preco do livro ha um problema da desvalorizacdo do saber.
Por exemplo: essa industria do xerox que ha nas faculdades é s6 uma iluséo que é
mais barato. Evidente que na sua vida particular as pessoas fazem investimentos
mais onerosos do que os livros. Entdo, quer dizer, de repente, vocé vai ler o livro
inteiro, mas prefere tirar xerox a compra-lo. E ndo s6 os alunos, o préoprio professor,
a instituicédo, ela néo trabalha isso. S6 para vocé ter uma idéia eu conto nos dedos
as universidades que tem bancos de livros. E um problema de cultura a
desvalorizacéo do livro. Por exemplo, se pessoas assaltam sua casa roubam tudo,

mas nao roubam livros. O que quer dizer que o aluno ndo se convence que é
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extremamente valioso para ele guardar o livro montar uma biblioteca por menor que
ela seja. E evidentemente que em Uultimo lugar e que ndo deixa de ser muito
importante também, dada a situacéo sécio-econdmica que nés estamos vivendo tem
o problema de custos também. Mas ai ndo so o livro que é caro, tudo é caro. Mas eu
acho que ha falta de imaginacdo de procurarem alternativas, por exemplo, para
despertar um pouco o prazer e a importancia da leitura, a gente sente isso por todos
0s poros. Todos os professores de 3° graus se queixam que o aluno ndo sabe ler,
nao sabe escrever, mas também as faculdades ndo fazem nada para reverter esse

quadro. E isso eu posso falar de cétedra.

R: N&o seria também a falta de tempo (o0 aluno trabalha).

S: Eu acho que o pessoal que vem aqui na USP fazer um curso facil, mais acessivel
como é o de Pedagogia, a grande maioria deles trabalha oito horas por dia. Ha dois
anos eu fiz um levantamento com a minha turma de 4° ano noturno e todos, sem
excecdo trabalhavam e se vocé leva em conta também as condicGes de transporte
entdo tem-se uma realidade absurda. Eu acho que um pais ndo deveria sequer ter
ensino noturno. O Brasil é tudo no surrealismo. Mas se as coisas sdo assim, o que
eu contesto € que o0s responsaveis pela politica e pela administracdo do ensino
também ndo fazem nada para mudar esse quadro. N0s ndo podemos ter o mesmo
tipo de curriculo para quem tem cinco dias de aula noturna e trabalha 8 horas por dia
ou que se tem na Alemanha que o individuo fica em horario integral. Aqui se faz
como se tudo fosse igual. O Brasil e cinico na sua politica educacional ele nédo leva

em conta que a nossa realidade é diferenciada.

R: Deixa-me entrar entdo aqui numa das questbes que eu separei do que vocé
coloca no livro: “Deve fazer parte da formacédo do professor (qualquer professor)
uma profunda formacéao filoséfica”. Bem, como se faz para alcanga-la diante da
situacao, ou da formacgéo desse professor?

S: Seja qual for a nossa situagdo desde a mais precdria até a mais opulenta, o que
eu acho é que néao é possivel trabalhar em educacdo se vocé nao tiver uma visao
globalizadora das coisas. Quer dizer a gente ndo é capaz de enfrentar a tarefa
cotidiana, por exemplo, de lidar com uma classe de pré-escola, de 1° grau, 2° graus
de universidade se vocé nao tiver uma visdo de conjunto, do todo da existéncia

humana, da sociedade...
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R: Bem eu pergunto porque vocé esta fazendo esta exigéncia aqui no livro quanto a
formacéo do professor: além da formacéo cientifica, vocé coloca como exigéncia na
preparacdo do professor uma profunda formacéo filosofica. O que quer dizer isso?
Eu n&o me sinto assim tao preparada e nem sinto meus colegas com essa profunda
formacgéo filosofica e, no entanto estamos dando aula. Como alcanga-la com os

meios que se tem?

S: Veja eu como filésofo estou falando muito mais de uma situacéo desejavel, de um
certo horizonte que obviamente ele € utopico. Isso porque eu nao tenho controle dos
meios. Mas o que eu quero dizer € que sejam quais forem as circunstancias nos
temos que passar para o jovem (para o aluno de magistério, pedagogia), essa
consciéncia sobre sua prépria identidade da pessoa humana, da sua pertenca a uma
sociedade historica, da sua pertenca a humanidade para que ele entenda que ele
nao é individuo autbnomo, assim totalmente desvinculado. Cada um de ndés tem um
projeto existencial e como ndo sou sozinho eu s6 posso existir num contexto que
tem um projeto politico civilizatério, consciente ou inconsciente. A sociedade
brasileira, por exemplo, ela esta implementando um tipo de projeto politico social
favoravel a quem, ndo interessa, mas ela esta implementando. E por exemplo, uma
instituicdo de ensino, como qualquer outro aparelho da sociedade, também tem um
projeto institucional. A Universidade deveria ter um projeto educacional, e tem, quer
ela goste ou ndo goste. O que eu sempre digo € que 0 meu projeto existencial ele
tem que estar articulado com esse projeto politico mais amplo pela mediacdo do
projeto universitario, quer dizer, porque estamos na escola? Estamos na escola
porque ela é uma mediacdo entre projetos individuais e projetos coletivos. Entdo o
que a Filosofia faz? A Filosofia procura dar sentido a essas coisas todas para pelo
menos lancar luzes sobre essas coisas todas para saber se n0s estamos sendo
manipulados ideologicamente pura e simplesmente. Ou se nds temos controle, pelo

menos uma lucidez em relag&o aos valores.

R: Bem, ai € que esta, tudo isso se alcanca; a compreenséo sobre esses projetos e
tudo o mais através de leituras (conteddos). E como fazer isso? Nés teriamos que ir
passo a passo como professores (pensando o curso de Pedagogia como o temos -

alunos que vem pouco preparados do 2° grau, do Magistério). Quer dizer teriamos
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que dar toda a fundamentacéo da filosofia, ou as bases tedricas, ou a epistemologia
mesmo, que o faria chegar até as concepc¢des que temos hoje, para que depois 0
professor possa por 0 seu projeto e 0 aluno possa saber que ndo esta sendo
manipulado?

S: Bem entdo acho que é uma questédo de conceituar um pouco melhor. Quando eu
falo de formacao filosofica eu ndo estou falando que o professor tem que ter uma
erudicdo filosdfica. Eu acho que qualquer individuo que se candidate ao trabalho
docente, ao trabalho de educador, ele tem que ter uma formacéao filosofica, isto é,
saber refletir filosoficamente, isso ndo quer dizer que ele tenha que fazer toda
sistemética filosofica. Nao héa necessidade.

R: Mas nés ndo corremos o risco de formarmos entdo, profissionais através de
chavdes, assim: O professor passa para o aluno uma sintese de um determinado
autor, ou concepgao sem que o aluno consiga alcangar esse autor ou concepc¢éo na
sua totalidade.

S: Primeiro que eu acho que o adolescente, o jovem é mais critico e mais
competente do que nds imaginamos e acho que o professor tem obrigacédo de ser
competente. Entdo se vocé ficar com medo do chavéo entdo vocé ndo pode ler texto

nenhum.

R: E com relagdo ao autor mesmo no momento em que ele vai editar seu texto ele
tem que levar em conta o preco do papel, o nUmero de paginas maximo que a
editora Ihe impde. E ai o professor usa um texto que ndo se completa, ou seja, nao
deixa claro, suas fontes, suas origens (por falta de espaco) e isto chegando ao aluno
assim truncado...

S: Bem isso acontece da Biblia até a Ideologia Alema, ndo tem outra saida, o texto
como qualquer outra mediacao ele € ambiguo. Entdo se o leitor ndo sabe tomar um

certo distanciamento. E ai empenho de novo, ndo se ensina o aluno a ler...

R: Desculpe insistir, mas com relacéo ao texto. Os professores tém usado os textos
e se perdem com eles. Eles parecem demonstrar que ndo tem conhecimento dos
autores que eles proéprios citam - constatacdo saida da pesquisa realizada através
de questionarios que enviei aos professores de Filosofia da Educacdo de todo o

estado de S&o Paulo — (ainda ndo fechada). Entdo voltando a questdo da formacéo
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filoséfica e falando do texto (livros, pronunciamentos de qualquer tipo, do autor)
enquanto material de mediagdo, mas também como um material que fomentasse
essa formacéo filosofica - qual a solucdo - aumentar os textos, elimina-los...

S: Eu ndo estou entendendo o seu problema.

R: Bem deixa ver se ponho mais ordem no meu problema. Eu quero saber se ha
uma ponte entre a posicdo do autor no texto e o que acontece com o seu texto na
cabeca do professor que usa o seu texto para dar aula ou na cabeca do aluno
(desse professor). Entdo os professores tém usado os textos, que afinal sao
posi¢coes assumidas dos autores como um xerox (quer dizer como um texto esparso)
e 0 que eu quero saber dos autores é se eles tem tido algum tipo de resposta...

S: Bem, nos autores, ndo sabemos o que esta acontecendo com 0s textos...

R: Nem mesmo dando aulas?

S: Eu dando aulas n&o uso os meus textos. S6 muito esporadicamente. Eu ndo uso
por razdes circunstanciais. Eu passei 12 anos dando aula na pés-graduacédo. E o
meu livro (Educacéo-ldeologia e Contra-ldeologia) € um livro que foi escrito para o
curso de Magistério, para o curso de Pedagogia. Foi um livro pedido para essa
finalidade. Entdo eu até posso indicar o livro na bibliografia, mas eu n&o trabalho
sobre o livro. Porque é evidente, por exemplo, mesmo aqui (USP) quando eu dou
Filosofia da Educacdo no 4° ano, primeiro que eu tenho que levar em consideracdo
gue existe uma programacao conjunta. Quer dizer eu tenho que me adaptar um
pouco as exigéncias da escola. As vezes eu até uso, mando ler algum capitulo. Mas
eu até hoje nao trabalhei esse meu livro, eu como professor. Mas por circunstancias
externas. Se eu fosse dar uma aula de Filosofia da Educacéo na pedagogia, se eu
estivesse totalmente livre, certamente ele faria parte, porque este livre ndo e um
manual de Filosofia da Educacédo, quer dizer, ele ndo esgota aquilo que eu teria
numa programacéo de Filosofia da Educacgao, inclusive estou bolando..., fiz uma
proposta para um texto de 2° grau em que sO tem uma unidade (em 18) que vai

tratar desses temas.

R: Mas ai vocé esta pensando nesse texto mais abrangente?
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S: Num tipo manual. O que estd sendo encomendado. Foi-me feita uma solicitagcao
(eu fiz uma contra proposta) e ao pensar eu parto... 0 que eu acho que um aluno de

Pedagogia e Magistério deve ter como formacao filosofica.

R: O que vocé acha, em termos de texto?
S: Eu acho que, por exemplo, eu tenho uma série de premissas. No caso dos
jovens, indiretamente proporcional ao estagio de maturacdo intelectual dele, eu
tenho que partir da problematica para a sistematica. Eu divirjo de certas propostas
da CENP, por exemplo, que foram feitas por grandes professores da USP porque
eles partem da sistematica para a problematica, por exemplo, define o que é Ldgica
0 que é Epistemologia, o que é Etica, Estética e fala assim, agora: capitulo II:
Filosofia politica. Eu acho que ndo tem nada a ver. Como n&do concordo com aqueles
que fazem Histéria da Filosofia. O que eu acho? Acho que tem que se mostrar ao
jovem uma série de problemas que ndo sdo seus probleminhas particulares, mas
gue sdo problemas que ele vive no contexto existencial dele, onde eu vou tentando
leva-lo a refletir sobre aquilo até ele chegar a sociedade histérica e concreta aonde
ele vive. Entdo eu vou comecar pegando a antropologia mesmo, quer dizer eu acho
que ele ndo pode compreender 0 mundo contemporaneo se ele ndo compreender
como foi a génese, a formacgdo da historia da cultura humana. Entdo nado faco a
histéria da Filosofia, eu faco uma retomada das grandes articulagdes, por exemplo:
como é gue surgiu a consciéncia, como € que isso se transformou em Filosofia.
Porque a Filosofia? Como a Filosofia primeiro se expressou. Entdo eu falo do
momento em que ndés pensavamos metafisicamente. O que € pensar
metafisicamente. Até chegar ao momento de falar sobre por exemplo a Organizacéo
da sociedade e em outro momento sobre a Organizagédo da sociedade brasileira. E
sempre com um trabalho interdisciplinar, isso € valido tanto para o Magistério como
para o curso de Pedagogia.

Eu falei para eles (a editora) o seguinte: Eu gosto muito dos livros da Maria
Lucia Arruda porque do que existe no Brasil, ainda € o melhor. Porque até alguns

anos atras eram Utopias que vocé encontraria na sua pesquisa.

R: Eu encontrei no periodo os mais expressivos (segundo as editoras) Kneller e

Rubem Alves.
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S: Dois grandes equivocos. Mas ainda Rubem Alves faz Filosofia ele € de uma
orientacao filoséfica que eu chamo de arqueogenealogia - uma linha totalmente pos-
moderna que ndo € o caso de vocé estar trabalhando com adolescentes, quer dizer
vocé precisa de uma maturidade filosoéfica pra fazer aquilo. Depois que eu publicar o
meu outro livro sobre Filosofia Brasileira eu vou te mostrar o que eu fiz sobre Rubem
Alves. O Kneller, veja, é uma aberracdo fazer o aluno de Magistério discutir o que €

perenalismo, que é progressismo?

R: Mas ele esta posto na bibliografia dos concursos...

S: Veja entdo quando estamos criticando ndo estamos criticando s6 o professor
como unico responsavel por tudo isso. Quer dizer o modo de escolher bibliografia
para concurso mostra muito bem o que o pessoal pensa. Entdo n&o estou criticando
o professor. Eu acho que ele também é um pouco vitima dessa situacdo. O que eu
estou pondo no livro, voltando, porque quando eles me convidaram eu falei o
seguinte: eu vou fazer uma contraproposta com a minha cara (fiz por escrito, dei 20
dias para eles analisarem) porque é o seguinte vocés vao ter que concordar, ou
fazer sugestdes compativeis, ndo me recuso a mexer, agora tem que ter a minha
cara porque por exemplo eu gosto muito do “Filosofando”, do Filosofia da Educagao”

da Maria Lucia, mas ainda nao € meu modo de ver.

R: E do Henrigue Nielsen (Filosofia da Educacéo)?

S: Esse entdo eu acho pior ainda é uma metralhadora giratéria. Eu acho que néo é
desse jeito que o adolescente deve ser levado a Filosofia. Ele arrasa todo mundo do
Paulo Freire ao Saviani, do Marx ao Max Weber ndo sobra ninguém, so ele. Deve
naturalmente ter seus méritos. Mas eu acho que todos estdo ainda, eu também vou
ter os meus equivocos, mas cada autor se expde. Mas enfim se eu nédo for para
essa colecdo eu vou mais tarde com calma publicar por conta propria em outra
editora. O que eu estou mostrando e quero que o adolescente perceba e vou
procurar, por uma linguagem que o adolescente perceba, mas eu nao estou
preocupado se chama epistemologia, estética etc e tal, mas eu quero que ele
entenda porque nds somos do jeito que somos hoje. Eu acho e até término um

capitulo com a seguinte frase: “Nunca fomos tado gregos como somos hoje”.

R: Por que gregos?
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S: Porque nés somos totalmente dominados pelo logos grego. Entédo € isso que eu
quero mostrar a eles que o modo de pensar grego... NOs teorizamos a dialética, mas

a dialética nao é vitoriosa ainda na nossa cosmovisao.

R: Como nao?
S: N&o! Estou falando de historicidade veja que a caracteristica a olho nu da nossa

cultura é que nds temos pouca memoria.

R: E isso é grego?

S: Exatamente, 0s gregos acabaram com a idéia da temporalidade. Heréclito ficou
marginalizado quase 2.000 anos quem foi o grande vitorioso? Parménides. Na
oposicdo entre Heraclito e Parménides, o Aristoteles e o Platdo elogiaram
Parménides e puseram o Heréclito de quarentena e quem redescobriu o Heréclito - o
Hegel que recomecou a dialética (em termos de cultura de sociedade ocidental).

R: Tenho uma questao ai posta por Jacques Bidet (da revista Actuel Marx): “Mesmo
Marx trabalhando num terreno filoséfico e produzindo novidades no campo da
antropologia, Marx n&do criou uma filosofia e o marxismo ndo pode substituir a
filosofia". Ai ele continua dizendo que vivia analisando o Capital e achava que ele
falhava em alguma coisa na sua pretensao dialética e "Agora posso dizer o que é o
Capital desde o inicio exclui o universal". O que ele coloca € que tem um "buraco” e
gue tem que se voltar a Hegel para refazer isto. Entdo tem que se voltar a Hegel e
esquecer Marx?

S: E muito normal isso porque Marx estava sofrendo uma influéncia muito grande do
naturalismo positivista quer dizer existe um Positivismo no Marx. Também o Marx no

Capital € muito positivista e € uma questao de época.

R: Entdo temos que voltar a Hegel?

S: Mas s6 temos!

R: Bem entdo vocé mudaria alguma coisa. Vocé estaria repensando Marx?
S: Veja se vocé pega Marx nas descricbes que ele faz sobre a ideologia e depois,
sobretudo como Gramsci retoma eu acho que esta na linha certa. Eu sou mais o

Marx da ldeologia Alema do que o Marx do Capital. Eu ndo concordo com essa frase
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que ndo existe filosofia em Marx. O meta marxismo faz parte de um equivoco.
Primeiro porque o Marx ndo pretendeu refundar a Dialética. Ele quis aplicar a
dialética, portanto convalidar um método em cima de um objeto que lhe era
fornecido pela empiria. Ele como bom positivista, o século dele estava influenciado
pelas descobertas da biologia, da evolugéo, portanto ele néo ia ficar no mundo ideal,
do espirito absoluto do Hegel. Mas ele diz; no entanto que o método do Hegel é
fecundo para poder analisar a sociedade, entdo, a Filosofia da praxis, nada mais é
do que a aplicacédo no processo historico-social do método dialético de Hegel. Qual a
grande diferenca entre Marx e Hegel? E que Hegel achava que o mundo, esse
mundo material histérico que temos ai, nada mais é do que uma figura do espirito
absoluto, e o Marx vai dizer ndo existe figura do espirito absoluto, porque néo existe
espirito absoluto, s6 existe a humanidade que é feita de individuos num determinado
modo de producdo (que até pensam no espirito absoluto) mas pensam
ideologicamente e ai vai cair na ideologia alemd). A Filosofia, a epistemologia do

Marx é epistemologia dialética do Hegel.

R: Mas vocé mudou algo...

S: Vocé quer saber para falar de uma maneira assim: Eu sou assumidamente, eu
acho que temos que ser hegelianos, acho que a gente precisa aprender a ser
hegeliano, no sentido de que € preciso resgatar a historicidade. N6s somos seres

historicos. O problema é que nos falamos isso e ndo vivemos isso de acordo.

R: Entdo vocé diria que o chamado "socialismo real" ndo fez isso. Quer dizer ele
tirou a historia?

S: Exatamente. Eu pessoalmente ndo sou ninguém para dizer isso. Nao tenho
nenhum prestigio para dizer isso. Eu acho um grande equivoco dizer que a dialética
marxista ruiu porque o muro de Berlim caiu, porque o mundo do leste caiu. O que

caiu foi uma forma cristalizada, uma leitura positivista...

R: Sobre a declaracdo do Genuino...
S: Pois € vocé viu? Exatamente, caiu em si, quer dizer, estd se percebendo que
aguilo que nés pensavamos que o stalinismo imp6s, e hoje nés sabemos como ele

impo6s, era um catecismo tdo dogmatico quanto o das freiras. Entdo eu acho que o
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que estd acontecendo no leste europeu, por exemplo, é uma crise de

transformacao...

R: Prépria da dialética, atrasada 30 anos...

S: Claro, préprio da dialética, mas quem atrasou? N6s somos seres humanos. Entéo
qual é a lei da dialética? Seguir a sinuosidade da histéria. De repente vocé define:
“....0 partido ja é o espirito santo”, ele vé tudo, quem né&o rezar por ele vai ser
eliminado. Ah! E muito facil assim. Com autoritarismo vocé impde uma ordem, mas
mais cedo ou mais tarde, ela cai nos seus pés. Entdo eu acho que a queda do
comunismo ndo é a queda do marxismo em termos de concep¢do de mundo, em
termos de filosofia. O pessoal atribui a Marx coisas que ele ndo disse. Por exemplo,
para Marx o primeiro pais a fazer a revolucéo ndo seria a Russia (foi uma surpresa)
seria a Inglaterra ou a Alemanha, nunca a Russia. Eu tenho um orientando voltando
de Moscou que esté trabalhando o pensamento la. Ele diz que o pessoal |4, continua
em termos de cultura, no tempo do Czar, quer dizer 50 anos de doutrinacdo violenta
nao resolveu. Se um chefe comunista morre fazem um culto litdrgico como se fosse
na catedral. E hoje esta todo mundo na rua rezando para o menino Jesus de sei la
do que. Nao adianta é a alma russa. Entdo ndo era la que tinha que acontecer. Se a
teoria de Marx estivesse plenamente certa a revolugéo seria na Inglaterra que foi o

pais que comec¢ou o modo de producéo capitalista.

R: E essa questao da religiosidade como alienacéo?

S: Todas as atividades humanas que envolvem a subjetividade elas sao passiveis
de ideologizacdo. A ciéncia, por exemplo. A ciéncia positivista - vai sair um livro do
Japiassu que eu recomendo como o tipo de livro que pode ser discutido com
Filosofia - chama-se — “As Paixdes da Ciéncia” - a Ciéncia de repente € uma religiao,
tdo oOpio para o povo como a religido. O que esta acontecendo € que em todas as
vertentes filoséficas contemporaneas ha uma dogmatizacdo geral, em nenhuma
delas, talvez com excecdo com as correntes neo-positivistas, mas em todas as
outras de repente estdo se dando conta que € preciso resgatar o individuo que é
preciso resgatar a liberdade humana, limitada, mas liberdade, é preciso resgatar e
ampliar a subjetividade humana ela ndo é feita sé de cogito como pensavam 0s
iluministas é preciso resgatar o particular, o cotidiano. De repente 0 que vocé vai

recuperar, vai recuperar a religiosidade: ndo a sua inscricdo na Igreja catdlica,



199

batista... De repente, vocé vai estar resgatando a sua subjetividade n&o importa qual

a mediacgéo socioldgica que vocé esta usando de repente vocé é umbandista...

R: Mas isso é complicado para nés aqui se pensarmos 0 que as igrejas do tipo
Assembléias de Deus estdo fazendo. Ai acabamos pensando, que temos que pegar
aquele “catecismo marxista” dogmatico e dizer - isto é 6pio do povo. E por essa linha
o subjetivismo acaba sendo o individualismo que faz parte do liberalismo...

S: Da sociedade ocidental. Entdo eu acho que ha um resgate de fato de outras
dimensdes, é por isso que essas filosofias tipo do Paulo Freire, do Rubem Alves....
todos gostam. O aluno mesmo, nem sabe por que, mas de repente ele gosta... tem
uma identificacdo. Ai vocé manda ele ler o Descartes e ele fica horrorizado. Entdo o
gue acontece é que mudam todas essas coisas da cultura, mas a meu ver o projeto
da Filosofia permanece em qualquer circunstancia. A Filosofia € uma espécie de
sentinela vigilante que tem que estar sempre, cotidianamente, analisando e
readaptando, porque como vocé colocou muito bem, eu posso abandonar o
catecismo marxista, mas posso cair no pentecostalismo e fazer uma outra coisa tao
absurda quanto aquela que eu fazia antes. Eu tenho entdo que fazer essa dialética

continua do esclarecimento. Isso pra mim é o papel da Filosofia.

R: Mas como fazer isso enquanto professor? Porque, pensar dialeticamente, estar
trabalhando a educacdo dialeticamente é no minimo cansativo pensar
“positivisticamente”, “linearmente” € muito mais rapido, simples e até eficiente as
vezes. Diante de questbes: ndo tenho livro, ndo tenho tempo, ndo tenho texto,

classes imensas... Como fazer algo, além de um mero mondlogo na sala de aula?

S: Bem apesar de todas essas precariedades primeiro: a educacéo e a filosofia ndo
séo coisas faceis mesmo e afinal de contas com livro ou sem livro existe sempre um

altimo espaco, que é o dialogo - esse € 0 espaco inatingivel do professor.

R: Mesmo em classes muito grandes?
S: Bem ai € que esta a nossa incoeréncia. N0s somos fracos. NOs convivemos com
uma sociedade dessa. O que estd acontecendo € que nds estamos como 0S

proletarios, os mineiros do tempo de Marx. Como é que n@s, professores que somos
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uma massa inteligente no Brasil, n0s toleramos essa situacdo. Ai é que estd, sédo

incongruéncias histéricas. E ha um exército de reserva muito grande.

R: Bem levando em conta isso, vocé pensaria em fazer um texto que pudesse ser
usado pelo professor e pelo aluno que desse conta de que em certos dias o
professor ndo consegue dar aula, em outros ndo consegue completar a idéia ou
VOCé minimiza o texto ai...

S: Nao eu acho o texto muito importante. E até lamento o fato de que o aluno néo
consegue ler mais do que algumas paginas de xerox durante o ano. Ha uma crise de
cultura, afinal de contas porque o dinheiro da FAE é todo desviado, ha falcatruas, ha

uma crise de cultura e de civilizagao.

R: Uma ultima questdo sobre seu livro: Vocé continua afirmando que a educacédo
nao faz a revolugdo social?
S: Néao ela ndo faz a revolucdo social, ela ndo é a alavanca da mudanca social

porque o processo de mudanca social € um processo muito mais complexo.

R: Mas pensando que aparentemente todos 0s outros mecanismos se esgotaram e
que todas as plataformas politicas, ultimamente realcam a educacao....

S: Bem, mas vocé néo pode ler assim numa fase da Tese, Antitese ou da Sintese o
gue eu falei ai no meu livro € um momento de antitese. Eu acho que esse meu livro
ja valoriza demais a forca da educacdo tanto que eu estou combatendo ai o
reprodutivismo. Entdo eu acho que a educacdo bem feita ela é eficaz e
consequentemente, ela interage com os outros fatores de mudanca social. Agora o
que eu estou combatendo é: todos os fatores de inércia que abafam a educacéo e

gue néo permitem que ela faga nada mais do que reproduzir.

R: Mas se ela é tdo abafada assim néao é porque ela é muito importante?

S: Exatamente, eu acho isso. Eu acho até que ndo se valoriza mais a educacéo de
medo dela. E é um cinismo esta politica assim que quer alfabetizar todo mundo,
guando na realidade se a nagcao quisesse realmente resolver o problema ela daria
ensino basico para todo mundo, ali sob chamada, porque tem mecanismos para

pressionar a gente a fazer aquilo que a gente ndo quer, do tipo do servico militar que
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pega todo mundo. Entdo porque a educagdo ndo pega todo mundo, porque ndo ha
interesse e o servigo militar custa muito mais dinheiro do que a educacéo, pois é o
orcamento dos trés ministérios militares é o maior investimento com defesa,

armamento e exercito.
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ANEXO 6 - JOSE CARLOS LIBANEO*?

A entrevista foi iniciada analisando a amostragem dos questionérios enviados aos
professores de Filosofia da Educacao enfatizando duas perguntas:

1) - Qual o texto utilizado com os alunos?

2) - Qual dos quadros divisorios € a mais aceita (quadros sobre as praticas

pedagdgicas — anexados neste trabalho).

LIBANEO- No caso, nem o Gadotti por exemplo, nem Paulo Freire, chegaram a
fazer classificacfes. Eles estariam excluidos?

Rosalba- Bem este quadro do MOVA é material da Secretaria da Educacdo, eu
acho que estava sendo liderado pelo Gadotti, secretario do Paulo Freire (a época na
Secretaria da Educacéo).

L: E naquele livro dele - PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO.

R: Nao, la ele cita uma por¢éo de autores meio cronologicamente.

L: Mas ele mesmo nao se cita, ndo €? Interessante como aparece aqui, porque esse
gréfico foi preparado pelo pessoal do CENAFOR, foi depois do meu artigo e esse
pessoal trabalhava esses textos nas escolas técnicas federais e 14 que a difusédo
desse grafico foi feita nas Escolas Técnicas Federais que o CENAFOR tinha um

programa muito intenso muito forte nessas escolas técnicas.

R: Quanto a essas divisbes vocé poderia me dar uma idéia historicamente, o que
vem antes. Tem a sua divisdo a do Saviani e tem também o Gadotti reivindicando a
primazia do termo Dialética e fica dificil identificar o que vem antes.

L: Bom, eu conto a minha parte que é a seguinte: Eu fui fazer o meu mestrado la na
PUC em 82 — marco de 82 e a publicacéo da revista (n° 6 da ANDE) foi feita em 83
(ainda incompleta). Na época a minha preocupacéo era que eu era professor nesta

Faculdade e eu ficava muito incomodado porque as pessoas misturavam posi¢oes

2 Entrevista realizada em — 19/06/91 — na UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS —
GOIANIA
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das mais diversas formas e aqui nesta faculdade sempre teve um grupo ideoldgico
dominante, que eu definira como um grupo originario da JUC. Entdo, na época
comecou a se desenvolver aqui uma polémica e a razdo era a seguinte: eu era (eu
tenho que falar um pouco da histéria anterior). Eu entrei para a Universidade em 75,
trabalhei um ano. Ai eu fui demitido por razdes politicas e fiquei cinco anos afastado.
Nesse periodo eu fui fazer um outro tipo de coisa. Eu sempre tinha trabalhado em
educacdo. Em Sdo Paulo eu trabalhei no Experimental da Lapa, durante 6 anos
como diretor de uma das unidades. Entdo minha vida... eu ja tinha uma atividade
bastante grande na &rea educacional. Em Sao Paulo lecionava em Faculdades
particulares e participava também de planos de trabalho da Secretaria e essa
experiéncia do Experimental da Lapa foi muito marcante na minha vida porque eu
desenvolvi um bocado da minha visdo de educacao. Nessa época, durante esses 6
anos de trabalho toda a énfase de todo meu trabalho foi numa linha
ESCOLANOVISTA. E verdade que tinha muito ecletismo, mas basicamente era um
escolanovismo assentado no PROGRESSISMO NORTE-AMERICANO e depois no
experimental mesmo, no mesmo rumo. E que a gente entrou |4 no Experimental
meio, eu diria, meio inadvertidamente no TECNICISMO. Essa € uma questédo que a
gente pode depois limpar mais um pouquinho. Estd muito claro na minha cabeca
que o TECNICISMO é um PEDACO DO MOVIMENTO ESCOLANOVISTA que é
uma coisa que muita gente ndo aceita. O outro pedaco da minha experiéncia em
graduacdo é a minha formac&o escolar que é de SEMINARIO. Ent&o eu vivi durante
9 anos da minha vida a PEDAGOGIA JESUITICA — A PEDAGOGIA TRADICIOANL,
como diria o Saviani, alias na vertente catdlica. Eu estou contando a minha historia
porque os embates, as polémicas que foram surgindo vai muito por conta disso.
Entdo em 1980 eu retornei para a Faculdade para fazer um curso de Especializagéo.
Eu ja estava afastado da Universidade, mas eu resolvi voltar para fazer esse curso e
nesse meio tempo, nesses 5 anos que estive afastado, parte eu trabalhei em
empresa privada e a outra parte eu organizei, montei aqui em Goiania uma escola
particular, chamava-se COLEGIO VOCACIONAL e ai entdo eu sendo diretor dessa
escola e tentado trazer uma escola diferente, uma escola avancada aqui para
Goiania e foram 3 anos de tentativa de resolver na minha cabeca esse dilema: de
um lado Pedagogia Tradicional de outra Pedagogia Nova. Eu era, vamos dizer,
naturalmente escolanovista. Naturalmente nesse sentido — toda a minha formacao ja

na atividade profissional, foi uma orientacdo escolanovista com uma influéncia muito
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grande, na época, do Joel Martins e toda a orientagdo que o Experimental vinha
dando, pelo menos até 70 (65 a 70). Era uma orientacdo da escola Nova norte-
americana. Mas € muito importante assinalar que naquela época tudo isso era muito
CONFUSO, MUITO MESCLADO, MUITO ECLETICO. Eu misturava Dewey, com
Neill (Sommerhill), Lauro de Oliveira Lima — Piaget. Rubem Alves ainda nao pintava
naquela época. A gente circulava indistintamente — Neill, Dewey, Rogers, Lauro de
Oliveira Lima (Escola Secundaria Moderna) e eventualmente mesmo — Paulo Freire.
67,68 era uma época bastante dificil politicamente, entdo nao era facil o acesso,
sequer a Paulo Freire, mas a gente achava, eu achava, eu sempre fui militante
politico, desde a Faculdade de A.P., entdo, o0 meu trabalho nessas escolas ja era um
trabalho em que eu ja punha sentido politico. Ndo se tinha muita nocdo de como é
gue juntava politica e educacdo. Nao tinha mesmo.

Eu achava que aquele tipo de escola: uma escola nova, respeito ao aluno,
consideracdo a pessoa humana, respeitar o ritmo do desempenho de cada aluno,
mais formacdo que informac&o, mais atividades do que conhecimentos. Eu achava
gue isso era revolucionario, achava que isso era um caminho para cumprir uma
tarefa politica de militAncia politica. De fato eu ndo dava conta de JUNTAR
POLITICA E EDUCAGCAO. Com esta experiéncia aqui em Goiania de uma escola
particular ai € que eu fui me dar conta da incapacidade da Escola Nova de poder
prover uma boa preparacdo e essa incapacidade ela apareceu de uma forma até
paradoxal: a clientela que freqlientava essa escola era classe média e classe alta.
Resguardadas as caracteristicas locais aqui da regido, o fato é que nao agradou,
quer dizer, uma experiéncia escolanovista aqui ndo agradou a clientela escolar. E ao
mesmo tempo comecei a me dar conta que eu precisava recompor a minha prépria
postura frente a pedagogia tradicional.

Eu ja pensei muito sobre essas questdes de como € que as posicdes teodricas
da gente vao sendo influenciadas pela psicologia de cada um. Pareceu muito claro
gue quando eu coloquei a Pedagogia Tradicional embaixo do tapete, eu estava
empurrando para baixo do tapete uma fase da minha vida que eu nédo gostava, que
eu queria ver longe, quer dizer, adotar uma posi¢cdo escolanovista, uma posi¢ao
politica até contestadora, até por conta de fazer uma demarcacdo com um passado
gue ndo me interessa manter.

Al entdo nessa experiéncia aqui € que eu me dei conta que eu tinha que

reavaliar a pedagogia tradicional e ai € que pintou acho que o primeiro artigo do
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Saviani sobre essa questao Pedagogia Tradicional / Escola Nova que foi publicado
numa revista da AEC(?). Acho que foi de fato o primeiro texto dele que enfocou este
problema. Mais tarde eu recuperei as fontes dele, mas naquele momento, aquele
texto foi muito importe porque situou na minha cabeca a questdo da Pedagogia
Tradicional e da Escola Nova e que podia colocar esses extremos da Pedagogia em
cm confronto com a minha prépria experiéncia de vida, existencial.

Com isto eu fui j4 tentando dar uma organizada na minha cabeca dessa
problematica e foi ai entdo que eu vim aqui fazer um curso de especializacéo. E
ocorreu uma coisa interessante. UM dos professores estava trabalhando, isso foi em
1980, estava trabalhando Althusser, Bordieu Passeron e "A Escola capitalista na
Franca” do Establet, que também foi um encontro novo para mim. E esse professor
era entusiasta do que depois o Saviani veio chamar de Critico- Reprodutivista, mas
na época isso ndo tinha nome, isso chamava- se a REPRODUCAO, que dizer a
contestacao da escola. Isso foi muito bom porque eu consegui checar essas teorias
reprodutivistas com a minha prépria experiéncia e eu acho interessante isto porque
eu ja vinha de 12 anos de direcéo de escola, e 12 anos empenha em dar um sentido
politico para a minha pratica profissional, empenhado em estudar a questédo
pedagdgica, a questdo didatica, entdo eu me sentia como sendo um exemplo ao
contrario do que aqueles textos estavam colocando, quer dizer eu ndo conseguia ver
aguela linearidade desta posicéo reprodutivista.

Eu comecei entdo, a tomar partido em cima de uma teoria pedagdgica e
comecei a ir atras de literatura. Fui atrds da literatura do Saviani, comecei a entrar
no campo da pesquisa em educacdao, tedrica. O Saviani e eu , n6s éramos velhos
conhecidos, estudamos juntos uma parte do seminario, fizemos juntos o curso de
Filosofia da PUC, tinhamos juntos o dia a dia da PUC. Ai eu comecei a juntar
material para estudar e ai pintou 0 SNYDERS — PEDAGOGIA PROGRESSIVA, onde
ele trata do problema que estava incomodando. O que é que seria uma SINTESE
SUPERADORA DA PEDAGOGIA TRADICIONAL DA PEDAGOGIA NOVA sem
negar tudo de uma e de outra? Foi ai que eu me tornei aqui na Faculdade um
defensor quase que unico de uma bandeira, quer dizer, enquanto 80% dos meus
colegas eram na época “freirianos” eu me posicionava diferentemente e comecei a
falar dos contetdos. Ai comecou a minha vida polémica que comecou por aqui e
depois indo para Sdo Paulo e ai as coisas tomaram um rumo mais explicito porque

[ em Sao Paulo tinha o Saviani, a Selma, a Guiomar, a Rose e enfim as coisas
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tomaram um rumo mais explicito. Saiu o 1° artigo do Saviani (na Revista da
Educacdo da AEC Perspectivas da Ed. Bras. Contemporanea).

Mas, enfim, tudo isso eu estou dizendo para dizer por que eu acabei me
interessando por estudar este assunto aqui (divisbes).Sempre me pareceu que as
pessoas nao tinham uma clareza do que é que seria uma diferenca entre um Dewey
e um Rogers. As vezes havia um tipo de debate, eu queria demarcar, as pessoas
diziam néo, ndo tem que demarcar, ndo existe necessidade de demarcacao. A gente
faz na sala de aula aquilo que da certo.

Entdo eu decidi me aprofundar no estudo das tendéncias pedagdgicas e de
fato o meu propdsito foi o de delimitar linhas, delimitar tendéncias e com isto entdo
entender por exemplo que se existe uma naodiretividade, se existe uma proposta
nao- diretiva no pensamento de Paulo Freire. Essa nao diretividade de Paulo Freire
ndo é a mesma nao diretividade do Rogers, por exemplo, mas isto passava aqui
como uma coisa pela outra.

Vocé colocou, este artigo foi escrito em 83 (ANDE e livro) tem uma série de
furos nesse texto. Hoje eu escreveria um outro artigo, mas eu nao mudaria as

divisoes.

R; Mas o Paulo Freire estaria ainda ai?

L: Pois é, eu acho que sim. Eu ndo estudei a obra do Paulo Freire dos ultimos 3 a 4
anos, eu nao estudei mesmo. Mas eu diria que o Paulo Freire € o mesmo. Talvez o
Gadotti ndo seja o0 mesmo, mas o Paulo Freire € 0 mesmo. Eu acho que para
resumir essa questdo que se pde ai... A nossa luta pela escola publica e pelos
conteudos e quando eu falo nossa eu boto Saviani, Selma, Guiomar, a Guiomar
também derivou para outro rumo, mas eu, vamos dizer que, houve um momento,
quer dizer, no comeco da década de 80 que se deu movimento intensivo N0sSso em
relacdo a escola publica em relacdo aos conteudos e a uma outra visdo de escola,
um momento de afirmagdo de uma Pedagogia de Paulo Freire.Eu diria que no
decorrer do tempo as nossas teses foram cada vez mais assimiladas pelo pessoal
ligado a educagéo escolar de influéncia freiriana assim como nos também
assimilamos muitas idéias do debate ndo. Acho que seja um movimento, quer dizer,

s6 eles aceitaram 0 nosso posicionamento.
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Agora, eu acho, eu avalio que um grupo hegemonico que de repente comeca
a perder hegemonia interessa incorporar o discurso de um grupo que vem

contestando essa hegemonia para poder ainda se seguratr.

R: Vocé acha que essa € a posicao do Paulo Freire e do Gadotti ou s6 do Gadotti?

L: Acho que dos dois s6 que o Paulo Freire ndo mudou nada o Paulo Freire na
esséncia ndo alterou o ponto de vista dele. Ele aparentemente mudou o discurso
mas ele nunca diria que ele aderiu ou que ele mudou, acho que ndo. Agora o Gadotti
acho que se tocou mais com algumas coisas. O problema que eu vejo - para pegar a
Selma e eu- somos originarios de escola a minha vida inteira eu trabalhei em
escola, no dia a dia de professor, de aluno quer dizer, eu sou orgulhoso em dizer
iss0.0 meu trabalho é assentado no dia a dia da escola, no cotidiano de escola,

entdo eu acho que eu falo do lugar mais apropriado para falar de pedagogia escolar.

R: O Paulo Freire e o Gadotti também tem seu pé na PUC, e de certa forma eles
estdo excluidos porque eles ndo estdo com muita clareza postos nas divisdes? O
proprio Saviani ndo pde o Paulo Freire com clareza e o Gadotti se posiciona de
maneira agressiva contra o Saviani.

L: N&o tem muito jeito de escapar do Saviani ou da PUC. S&o tantas coisas que se
tem que recompor nessa estoria. Vocé veja uma coisa, vamos falar do Saviani, do
papel que a gente acabou representando no conjunto do pensamento pedagdgico,
mas nds somos originarios no fundo, no fundo da igreja, por que? O Saviani e eu ex
-seminaristas. Eu ndo fui militante da JUC, mas fui militante de AP que foi uma
extensdo da JUC, e ndo preciso entrar em detalhes, s6 quero assinalar, nos anos de
64,65e 66 que eu fiz PUC e militava nesse partido politico (AP), o ideario que
alimentava nossa cabeca era o ideario NACIONAL DESENVOLVIMENTISTA que
tinha a ver (como € que chamava aquele grupo?) tinha a ver com uma vertente
cultural existencialista. VOCE conhece o livro da Vanilda Paiva? Aquilo esté no livro
da Vanilda representa a matriz do pensamento politico que alimentava a nossa
cabeca, tanto a do Saviani quando a minha. O movimento estudantil e os partidos
politicos que freqientavam o movimento estudantil acabavam ja por fazer uma
oposi¢cdo, um confronto entre uma linha ainda que remotamente de orientacao
catdlica e uma linha que vamos chamar de materialista, marxista que era a do PCB
a POLOP (ainda néo tinha o PC do B).
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Agora forca deste movimento originario da Igreja, que foi essa tentativa ja
naquela época de juntar marxismo com cristianismo. A for¢ca desse movimento foi
tdo grande que todas as diretorias de UNE, UEE nos anos subsequente até 64
foram todos de AP. Ora o Paulo Freire, assim como Alvaro Vieira Pinto por exemplo,
tem a ver com a constituicdo dessa mentalidade, desse tipo de pensamento politico
porque o Paulo Freire na época era cristdo progressista, catolico progressista, esse
tipo de coisa, de maneira que esta matriz foi construir a visdo pedagodgica desse
movimento politico através dos livro especialmente o primeiro Pratica da Liberdade
(antes do Pedagogia do Oprimido). Quando chega na segunda metade da década
de 70 o que sera que se tinha como Pedagogia de esquerda? Pedagogia de
esquerda era a Pedagogia do Paulo Freire. Durante anos, anos e anos ficou valendo
isto. Ai é que comeca um tipo de investigacdo na Pedagogia com base no exemplo

no marxismo. Na segunda metade da década de 70.

R: Mas quando vocé fez estes textos (livro). Vocé ja tem base no marxismo, ou
ainda néo esta claro?

L: Tem bases no marxismo, mas é..., tem base no marxismo sim. Entdo no curso de
mestrado 1& na PUC é que eu aprofundei. Eu ja cheguei no mestrado com, vamos
dizer, com a cabeca pré —disposta, quer dizer, eu era de esquerda. Eu ja ndo tinha
mais simpatias pelo freirismo, no ambito da educacéo eu ja tinha assimilado bem
SNYNDERS, mesmo antes do mestrado, portanto ja estava claro para mim que eu
queria fazer uma investigacao na pedagogia a partir do marxismo e a minha primeira
leitura, meu primeiro condutor foi 0 Snyders, se duvida nenhuma, eu bebi i Snyders.
E tudo que eu lia no Snyders combinava com o que eu tinha na cabeca.

Eu dizia — diabo é isto! Este homem esta dizendo tudo que tava no meu
inconsciente! Ai entdo eu incorporei. Adquiri todos os livros do Snyders, li tudo.
Entdo meu primeiro condutor, de fato, para chegar a esse artigo foi o0 Snyders. Mais
tarde € que eu comecei a ler Manacorda e especialmente Suchodolsk. Entéo
resumindo esse negocio: € o Saviani de fato que comeca uma investigagédo de fundo
em torno de um pensamento pedagogico de base marxista. Eu afirmo isto com todas
as letras. Eu aderi a esse movimento conscientemente. Claro que depois a gente vai
estudando mais e pode ser até que hoje algumas posi¢cdes entre Dermeval e eu
sejam diferentes. Mas num cerne de um pensamento pedagdgico, como eu digo, de

base marxista, e vamos dizer o Saviani e eu concordamos, no cerne concordamos.
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NOs escrevemos e lutamos pelas mesmas coisas e ai entao se diferencia na historia
da Pedagogia brasileira de esquerda, se diferencia uma posicdo explicitamente

marxista.

R: Com Saviani, com esse grupo... Tem um grupo inicial do qual eu nao participei,
com a Guiomar, Cunha, Cury. Depois teve uma turma seguinte, mas nesse pessoal
eu é que encaminhei um tipo de investigacdo voltada para a pedagogia escolar.
Entdo eu acho que a minha participacdo nesse movimento € de ambito de
aprofundamento da pedagogia escolar que iria desaguar quase que naturalmente na

questdo da Dialética. Agora problemas pessoais? N&o é por ai.

R: E o Gadotti que deixa muito claro nos seus livros, nos seus textos...

L: Agora, existem diferencas substantivas na concepcédo do Freire e do Saviani e
que entdo acaba havendo um debate e um embate tedrico em cima disso. Eu ja
levei muita bordoada na minha vida por causa desse tipo da discussao. Porque as
pessoas tomam a minha critica politica, a minha critica pedagogica, como pessoal. E
0 pessoal, vira e mexe aparece. Hoje em dia ndo mais, ndo tem pessoas assim,
escrevendo um numero da revista AIC, dedicada aos conteudos escolares, dedicada
em boa parte a me criticar mas, de uma forma coletiva, como ¢é tipico desse grupo.
Afetiva no sentido emocional, quer dizer, assim: “Imagina que tenha gente nesse
pais que OUSE apontar o dedo para esse educador maravilhoso, brilhante que € o
Paulo Freire. Paulo Freire ndo tem mancha, ndo tem macula” e € por ai que o
pessoal escreve. Que nds discordamos: que ha uma discordancia profunda existe
mesmo e de natureza teodrica, de natureza didatica, de natureza pedagdgica. Ha

diferencas acentuadas, acho que sim.

R: Vocé coloca nos seus textos que, antes de perguntar qual escola, deve-se
perguntar qual sociedade. Vocé continua com as mesmas bases, a mesma base
marxista?

L: Fundamentalmente eu n&o alterei, eu ndo... No meu entendimento das relacdes
entre educacdo e politica eu ndo alteraria nada do que eu escrevi, eu continuo
marxista. Este momento do marxismo € um momento que incomoda, a mim me
incomoda um bocado. Especialmente porque € uma esperancga frustrada, mas eu

sempre tive muita clareza na cabeca que o meu modo de pensar a pedagogia, a
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educacdo, ndo estava. Nunca esteve demarcada pela experiéncia especifica de
viabilizagdo do marxismo. Nunca me passou isso pela cabeca. Ou para ser mais
explicito nunca me ocorreu que me caberia postular para o Brasil modelos de
viabilizac&o politica, econémica especificos da Unido Soviética, de Cuba, da China.
E até gostei quando vi num dos livros do Manacorda que ele dizia assim que a
orientacdo que ele estava dando para o livro, aquele livro “Marx e a pedagogia

moderna”, era uma orientagdo marxista, mas marxiana...(interrupgao)

R: Eu queria saber sobre isto de vocé incluir o tecnicismo no escolanovismo?

L: Pois é, esse é um tipo de assunto que eu trabalhei um pouquinho na minha tese
de Doutorado. A minha tese muda isso (quadro). Mas eu nao tive preocupacao em
fazer uma revisdo desta classificacdo mas acaba que a tese muda um pouco esta
composicdo aqui. Nao que deixem de existir tendéncias, mas que elas nao sao téo
simples como aparecem aqui. Este é um problema que eu acho sério, o da
classificagdo. Acho problemético que ela esteja circulando, mas a gente nao
controla mais isso.

Ha dois pontos... Mais, 3 ou 4 pontos falhos nesta classificacdo. O primeiro
ponto é que a Pedagogia Tradicional convinha que fosse muito bem delimitada, no
minimo entre uma Tradicional covinha que fosse muito bem delimitada, no minimo
entre uma vertente que eu chamaria JESUITICA ou CLASSICA e uma vertente que
eu chamo de SENSUALISTA e EMPIRISTA, que € a vertente que vai na linhagem
do Pestalozzi e do Herbart, mais tarde um pouco do Positivismo. Entdo na
Pedagogia Tradicional eu acharia hoje fazer pelo menos... O Positivismo como
desdobramento do que eu estou chamando de pedagogia sensualista e empirista.

Uma outra questdo estd muito clara neste meu texto das tendéncias é a
guestdo de que fica parecendo que esta Pedagogia Tradicional seria conteldista.
Isto ndo é verdadeiro. Quer dizer, ndo é caracteristico da Pedagogia tradicional no
conjunto, dizer que ela é conteudista. E complicado isto, ndo da para explicar, isto
gue eu chamei de Liberal Progressivista. E 0 que eu tenho pesquisado nos ultimos
anos me indica que a manifestacdo da Pedagogia Nova Progressivista na escola, no
cotidiano escolar, € menos ampla do que se tem pregado. Ficou parecendo, ficou
mais ou menos convencionado, a partir dos estudos sobre a escola nova com base
na legislacdo, com base na politica educacional que vem existindo desde a década

de 20, ficou convencionado que a escola nova teria exercido um dominio forte
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acentuado. Pelo que eu tenho trabalhado, investigado - a repercussédo do movimento
escolanovista na pratica docente...

Vocé esta entendendo bem o que eu estou querendo distinguir? E diferente
vocé pegar o movimento dos pioneiros, pegar a luta pela escola publica, essa
histéria e vocé pegar o efeito disso na prética escolar.

Entdo para a gente poder ter uma evidéncia maior disto, 0 movimento
escolanovista ndo produziu desde seu inicio nenhum manual didatico significativo
genuinamente escolanovista, de conotacdo progressivista. Os livros de didatica
usados como se fossem do movimento escolanovista, é um livro do Lourenco Filho,
“Introducao ao estudo da Escola Nova” — que é um livro de didatica. Alguns livros do
Anisio Teixeira também trabalhados como se fossem para a didatica mas nao séo

livros didaticos.

R: Mas e a quantidade de Piaget que entra ai nesse tempo todo?

L: Pois é. Mas ai € uma outra questdo. Ai € saber que o escolanovismo brasileiro foi
contaminado por uma orientacdo piagetiana. Porque ndo da para dizer que Dewey e
Piaget ddo a mesma coisa. Eu estou falando aqui porque o movimento brasileiro da
escola nova e toda a movimentacao feita em torno disso € de cunho instrumentalista
dewyano, ndo piagetiano. A partir de 50 € que € introduzido o piagetianismo e ai que
se mostra uma outra face da escola nova. E ai entra com a professora Amélia
Domingues de Castro, por exemplo, no Piaget.

Bom por isto é que eu hoje colocaria assim Pedagogia Tradicional, pelo
menos naquelas duas vertentes. E eu entdo chamaria de pedagogia renovada para
ampliar mais o leque. Um pouco do resultado das minhas pesquisas eu botei no meu
livro de Didatica num capitulo que eu trato da Histdria da Didatica em que eu alio a
denominagéo para PEDAGOGIA RENOVADA. Por que? Porque a partir de 50 pelo
menos, existe um movimento de pedagogia renovada que nao € progressivista. Nao
tem um débito também com a Escola Nova Francesa. Nao tem débito com a Escola
Nova norte-americana. E a influéncia do Luiz Alves de Matos — o autor de um livro
chamado “Sumario de Didatica Geral” — e que efetivamente foi a obra de didatica
gue afetou o cotidiano das escolas, mas que ndo é de influéncia norte-americana e
gue também nao pode ser chamado estritamente de escola nova mas também néo é

pedagogia tradicional.



212

R: Mas esse livro (ndo sei bem se é o que eu estou pensando), ndo é muito mais de
uma linha tecnicista, como conhecemos aqui, naquela linha de féormulas, métodos,
numa linha comportamentalista?

L: Eu ndo diria isso, porque ha toda uma conotacdo nesse livro de uma influéncia
que eu estou chamando, uma influéncia de uma chamada pedagogia
CULTURALISTA que é um papo novo, diferente, que pouco se investigou aqui no
Brasil, mas cuja origem esta la no Dilthey. E um veio de estudo novo.

Eu trato muito de culturalismo na minha tese de doutorado. Eu acho que € um
tipo de influéncia na nossa pedagogia que nao se estudou ainda porque o0 Luiz
Augusto de Matos ndo explicitou as fontes de influéncia dele. E tem um outro
professor da USP chamado Onofre de Arruda Penteado.

Vamos chegar agora no Tecnicismo que € um problema ainda néo resolvido
do ponto de vista te6rico, do ponto de vista historico. Meu Deus como eu digo isso
em poucas palavras? Eu acho que os estudos feitos nessa temética sdo estudos
com uma conotacdo pedagodgica e eu tenho lutado mesmo para distinguir estudos
gue sao de natureza sociolégica natureza antropologica, de natureza psicolégica, de
estudos que sdo de natureza pedagodgica. Ainda que ha temas pedagdgicos
estudados por outras ciéncias, que no meu entender, sdo temas pedagogicos.

Entdo eu tenho entendimento que isso que se chama tecnicismo educacional
ainda € muito precario do ponto de vista do pedagdgico. A impresséo que eu tenho,
gue fica cada vez mais clara, € de como os ultimos estudos na area da educacéo
tem sido feitos pelo pessoal da sociologia da educacao, pouco familiarizados com a
histéria da pedagogia, com a teoria pedagdgica, com a teoria educacional e que tem
levado, no meu entender, a equivocos e um dos equivocos, por exemplo, que eu
acho grave é tomar isto que se chama de tecnicismo como algo que comegou sem
pai, nem mae.

De repente critica-se a sociedade capitalista, de repente a gente esta vendo,
considerando o fendmeno educacional, a educacédo, diretamente decorrente das
maquinacdes do capitalismo e que essas maquinagdes erigiram conspiratoriamente
uma teoria da educacdo chamada tecnicismo. E passa-se a construir um, vamos
dizer, uma tendéncia pedagdgica sem vincula-la as suas raizes histoéricas.

A mim me parece claro que o que a gente esta chamando de tecnicismo é UM
DESENVOLVIMENTO DA CORRENTE PROGRESSISTA, PRAGMATISTA. Entdo

Tyler e llda Taba, por exemplo, sdo herdeiros de Dewey. E claro que mais para ca
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isto que eu estou chamando de Progressismo incorporou o0 behaviorismo e depois
incorporou a teoria de sistemas e que ndo sSao exatamente a mesma Coisa,
behaviorismo e teorias de sistemas. De modo que, o tecnicismo educacional, no
meu entender, no Brasil, ele esta na esteira do movimento escolanovista,
progressista, quer dizer, - ele tem pai e tem m&e. E 0 pai e a mae sao o
pragmatismo. Dai, de uma concepc¢do equivocada da questdo sobre o tecnicismo,

derivam tantos outros equivocos e vamos longe nisso.

R: Essas questdes vocé teria indicagfes bibliograficas para elas?

L: A gente € que tem que fazer essas composi¢des. Uma coisa que diferencia um
tipo de investigacdo. Eu estudo essa probleméatica no ambito da escola, da pratica
docente. Eu estudo essas questbes de como é que elas se manifestam no
movimento da escola, no movimento da formacao dos professores. Quer dizer, eu
nao trato do ponto de vista filoséfico... Eu atualmente ndo pego assim as Tendéncias
Filoséficas: ligando com tendéncias pedagdgicas. Eu faco o contrario. Eu quero ver
0 que acontece, o que de repente na pratica docente e nesse sentido, ndo ha como
separar o que chama de tecnicismo, que eu tenho dividas imensas em dizer que

existe tecnicismo nas escolas.

R: Com relacdo ao nome: Critico Social dos Conteudos e 0 nhome historico-Critica?
L: Deixe ver a bibliografia que eu pus aqui (no livro Democratiza¢éo...). Eu nao

separei a bibliografia. Bom vocé n&o conhece o texto do Saviani (ANDE)?

R: Conheco sim. Mas eu quero saber € se houve uma falta de contacto para chegar
a um denominador comum, ou se houve o0 seguinte: vocé usa o termo tendéncia
Pedagogica, o Saviani usa Concepcéo, entdo é ele se posicionando no ambito da
Filosofia da Educacgdo e vocé no Ambito da Didatica, talvez da Pratica. Essa
diferenca de nome é identificada, numa primeira leitura que fiz dos resultados dos
guestionario enviados aos professores, assim: a Histérico Critica como teoria e a
Critico Social dos Contetdos como prética. Mas era essa a intengao...

L: N&o... quer dizer, vamos ver isso ai. Tem um esfor¢co meu de falar assim de uma
Pedagogia escolar. Tem uma preocupacdo minha de traduzir uma concepgao
filosofica/ politica num posicionamento, diria pedagogico, didatico. Dai a dizer que

um é teoria e outro € pratica eu negaria isso totalmente. Nao € por ai.
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Quando eu comecei a cunhar um nome para uma pedagogia que eu gueria
defender, quer dizer, uma pedagogia inspirada no marxisSmo eu comecei a ver o que
ja se tinha. Entdo o Dermeval, chamou uma de PEDAGOGIA REVOLUCIONARIA,
gue eu nao gostei. Nao achei que seria adequado. Depois eu falava no inicio de
PEDAGOGIA HISTORICO SOCIAL, porque 0 marxismo é uma concepgao historico
social, mas também é uma expressdo muito vaga. Historico Social — se vocé pegar
algumas tendéncias, por exemplo, que eu chamei de culturalismo, ele & histoérico
social. Se vocé pega um texto do Miguel Reale, que é um culturalista, talvez o maior
culturalista de direita brasileiro, porque o Paulo Freire é um culturalista de esquerda.
Assim como eu também seria um culturalista de esquerda, ja disseram isso por
ai...Entdo se vocé pegar um texto do Miguel Reale e tapar o nome, ler % paginas, é
um discurso muito parecido.Porque ele da muito peso para a histéria, para a
historicidade, para o social e se vocé ndo tem as premissas...Enfim Histérico social &
pouco.Falar concepcao progressista, pedagogia progressista € muito vago também,
porque dai também Paulo Freire é uma pedagogia progressista, tudo que for a favor
da classe trabalhadora € progressista.

Ai trabalhei muito o livro do Charlote, virei o Charlote de tudo que é lado,
lendo bastante o Charlote. Ai o Charlote fala de uma PEDAGOGIA IDEOLOGICA
para caracterizar o que eu chamo de pedagogia liberal, mas ai ele esta partindo de
um entendimento ideoldgico.

O Charlote fala de uma pedagogia social. O nome pedagogia social ja é
cunhado na Histéria. Ja tem outras pedagogias sociais que nao sdo marxistas. Até o
Dewey é chamado de pedagogia social e tem uns alemaes também que se chamam
pedagogia social.

Entdo ai eu acho que fui chegando numa sintese sim, quer dizer, eu queria
uma pedagogia critica. Critica no sentido de que uma pedagogia que submete uma
educacdo escolar ao crivo dos determinantes sociais, quer dizer, uma educacao
enraizadas na praxis social, uma pedagogia enraizada na dinamica social, nos
antagonismos de classe — isto é o critico — e a0 mesmo tempo queria afirmar um
entendimento explicito mesmo, de que eu estaria fundamentando uma pedagogia
nas relacdes sociais. E 0 que me da embasamento para isto: primeiro um terco da
Ideologia Alema, quer dizer, o social da pedagogia critico social e o primeiro um
terco da ldeologia Alema&, quer dizer de como a sociabilidade humana se constitui no

trabalho. E de como a producdo social da existéncia € a base da explicacdo do



215

desenvolvimento histérico da sociedade. Isto € o social para mim. Entdo um esta no
outro: o Critico esta no Social e 0 Social esta no Critico.

Ja deu muito problema esse nome, mas eu continuo renitente, acho que o
nome € bom, para aquilo que eu pretendia investigar.

NO TEMPO essa denominacdo CRITICO SOCIAL DOS CONTEUDOS
ANTERIOR a pedagogia HISTORICO-CRITICA que depois o0 Saviani denominou.

Evidentemente eu acho que o Saviani gostaria de dar um nome para a

D~

concepcao dele e que ndo fosse o meu . Ai essas coisas sao delicadas.

Eu ndo gosto da denominacao Histérico-Critica por uma questdo que o termo
Historico Critica esta ligado, ja € um termo convencional, usual, usado no contexto
do Piaget. Os estudiosos do Piaget que querem situar o desenvolvimento da teoria
piagetiana numa perspectiva histérica chamam esse método de Historico-Critico,
entdo ja € um nome complicado. Entdo se € para distinguir ndo distingue.

Eu poderia dizer que € interessante dizer que a pedagogia Critico-Social dos
Conteudos é o desdobramento no ambito pedagdgico didatico de uma concepc¢ao

histdrico social, poderia dizer.

R: E nesse ambito vocé colocaria apenas o Saviani ou conjunto dos nomes que
estdo na linha chamada de Progressista?

L: E que eu preferia entender que a matriz da minha proposta é o Saviani. Também.
Veja bem, se o Saviani diz: “bom — a concepc¢ao Historico Critica é a concepc¢ao
marxista da educacao ou é um outro nome de uma pedagogia marxista ou marxiana,
tudo bem.Mas eu agreguei na minha proposta de uma maneira mais ampliada do

gue o Saviani fez, o Snyders, o Manacorda, o Suchodolski.

R: Mas na ANDE n° 11 voce se pde na concepcédo Histérico Critica ou ndo? (...uma
das propostas que vem sendo formuladas ¢ a da “Pedagogia Critico-Social dos
Conteudos”, também denominada de “Pedagogia Histérico- Critica” (Os conteudos

escolares e sua dimensao critico social, pag.5).

L: Eu considero uma pela outra. Eu digo assim:Pedagogia Critico Social dos

Conteudos ou Histdrico Critica.

R: Mas na sua tese se doutoramento vocé mantém essa denominacao?
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L: Eu ndo uso Histoérico Critica eu continuo mantendo Critico Social dos Contetdos.
E que na verdade eu ndo quero dividir. Eu acho questdo mesmo de nao dividir o

movimento.

R: Eu tenho uma questéo agora ligada ao se livro Didatica. Eu pensei que esse livro
fosse resultado de sua tese de doutorado. Mas de qualquer maneira eu tenho que
me ater a esses textos mais conhecidos, ou mais citados (nos questionarios)...

L: Antes sO fazendo um parénteses, vocé ja viu, fez uma analise criteriosa daquele
pessoal do sul — o livro chama-se “ Planejamento de Ensino e Avaliagdo” da Clodia

Turra (e outros), e de como aquele livro esta recheado de escolanovismo...

R: Pois €, a minha pergunta era sobre isso. O teu livro “didatica” tem muita
semelhanca com aquele. A minha pergunta esta aqui (eu estava procurando). No
seu primeiro livro (Democratizagdo...) No seu primeiro livro na apresentacao feita por
Tereza Roserlei ela pde a coexisténcia indiscriminada e simultanea de propostas
educacionais completamente postas e ai ela diz: “esta coexisténcia seria o
testemunho vivo da falta de consisténcia e amadurecimento tedrico...”. Bem a
impressdo que se tem lendo a teoria de todo esse grupo aqui (no livro
Democratizacao...-Saviani, Guiomar, Cury).€é que ele (o grupo) esta montando a
teoria mas que é preciso colocar na pratica. E preciso superar, suplantar, aquela
“eficiéncia” que o Piaget pde, que o Skiner pde, quer dizer aquelas maneiras de
aula, postas nos livros do Nerici, Turra que tem todo um receituario. A propria Vera
Maria Candau p0e isso:- que ha aquele momento da receita, seguida pelo momento
da denuncia e que € preciso ir além, superar, quer dizer, € preciso pegar essa teoria,
essa critica posta e ir criando outras formas, a luz da pedagogia progressista, mas
gue sejam tao eficientes quanto as outras. Entdo eu olhando o seu livro Didatica a
guestao que surgiu foi: 0 que aconteceu, ndo deu conta? Vocé esta voltando la nas
receitas escolanovistas (ai misturando tudo)? Porque a linha que tem o livro (até
grafica) parece ser daqueles livros da “receita”. Mas € claro, ele é feito para o 2°
grau, a minha questdo € essa: - Ndo se deu conta de ir a pratica, ou seja , se fez
muita teoria € no momento de criar formas para serem postas estas teorias na
pratica voltou-se as antigas formas?

L: N&o, ndo é assim que eu penso. Vamos ver, vocé precisa ler minha tese, eu acho.

Porque esse livro foi escrito simultaneamente com a Tese. E foi até uma coisa
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interessante, faz quase dez anos, dez anos ou mais que eu estou nesse empate de
construcdo de uma pedagogia de esquerda de orientacdo marxista. Corri muito esse
pais fazendo conferencias, batendo boca com o Gadotti, com Miguel Arroyo,
Nossela e tal. Estive falando para professores dos mais variados lugares que leram
esse livro (Democratizacdo), porque eu gosto de trabalhar com os professores. A
minha producdo académica é para o professorado, 0 meu publico direto e imediato
nao € a Academia. Mesmo quando eu fiz a minha tese de doutorado que € uma tese
tedrica. Entdo eu ia coletando dados, perguntas e as pessoas, sempre me
perguntando: Libaneo como é que vocé realiza essa pedagogia. Critico social na
sala de aula. Este livro aqui ndo d& essa resposta. Ele d4 (O Democratizacao)
orientacdes ainda muito, quer dizer, confronta os conteldos sistematizados com a
realidade dos alunos, é uma boa dica. Partir do que o aluno ja sabe, é uma dica.
Colocar a experiéncia socio cultural das criangas como apoio pedagdgico, € uma
boa dica. Mas eu queria ir muito além, eu queria superar essa ideia, que 0s
pedagogos que se entendem de esquerda, tem de que uma coisa é o contetdo e
outra coisa é a consciéncia politica, a formacao politica, a formag¢do consciéncia
critica. Eu nunca achei, que essas coisas... Até no meu tempo de juventude la no
Experimental da Lapa eu também separava. O meu grande..., se eu tenho mérito, €
como é que a sociedade, a contradicdo politica impregna o contetdo / método. Este
€ gue era o meu grande desafio.

Ou dizendo isso de outra maneira: Como € que eu consigo trazer uma
concepcao do vinculo da educacéo e politica, em praticas docentes efetivas. Esse é
que era 0 meu problema, o meu desafio. Eu até pensava assim: Como € que eu
consigo fazer com que o professor perceba o conteddo com base no método
dialético, como é que o professor lida dialeticamente com o contetdo: agua, solo,
sintaxe, o conteudo meio-ambiente, enfim...

Ai que eu comecei a botar na minha cabeca que Critico-Social era o Método,
0 meu Método. Eu posso chamar o método dialético, de método critico social, posso
ate.

Entdo o pessoal criticando esse nome dizia: Mas como € que vocé quer dar
uma énfase ao contetdo? Ai eu dizia: Bom aqui nesse termo eu tenho a unidade
CONTEUDO / METODO.

Bom, pois é a minha tese de doutorado foi a minha tentativa de formular os

principios de um tratamento pedagogico / didatico dos conteudos. Mas ai quando eu
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estava elaborando a tese, que eu demorei 4 anos para escrever, ai eu pensei
comigo, como é que eu faco: Vou da teoria a pratica, ou vou da pratica a teoria?
Como € que eu faco? O que eu quero fundamentar? Sera que eu vou dar conta de ir
pelos fundamentos para a acdo pedagogica concreta?

Enfim vou formular a Didatica que eu acho adequada, praticavel. Qual é a
Didatica praticavel? Por ai entdo eu resolvi ir escrevendo o livro de Didatica, esse
livro. E a0 mesmo tempo eu ia checando. O que eu formulava no livro ai eu ia la
teoria, lia negdcio de dialética, método dialético até que eu tive uma genial
descoberta. Para mim foi uma genial descoberta.

A minha genial descoberta foi de que METODO DIALETICO, METODOS DA
CIENCIA, METODOS DA COGNIGAO E METODOS DE ENSINO ndo eram a
mesma coisa. Acho que foi a grande sacada que me ocorreu: QUE O METODO
DIALETICO NAO SUBSTITUI OS METODOS DAS CIENCIAS: da Geografia, da
Histoéria, da Fisica, da Quimica.

R: Mas isso posto no Positivismo, quer dizer, vocé esta falando de todos aqueles
métodos postos pelo Positivismo de que a Ciéncia se vale?

L: Ndo vamos dizer assim: no processo de conhecimento, vocé tem métodos de
investigagcdo. O processo de conhecimento pode ser entendido de vérias oOticas. Via
de regra o entendimento do processo de conhecimento acaba resultando num
método digamos geral do conhecimento.Enfim eu posso ter como método geral.
Universal de conhecimento: o método Positivista. Posso ter o método
Fenomenoldgico, posso ter o Estruturalista, Explicativo, Dedutivo e tem o método
Dialético e que para quem opta pelo materialismo historico dialético € o método geral

de investigacgao.

R: Mas se formos pelas idéias que o Caio Prado Jr. PGe sobre o que é dialética...O
método abarca todos 0s outros, ndo exclui 0s outros.

L: Pois é, eu descobri que o método dialético ndo da de resolver os métodos
especificos das Ciéncias, consequentemente os metodos especificos das Ciéncias
me levam a dar énfase ora a observacéo, ora a experimentacao, cada ciéncia tem o
seu método peculiar de acessar a realidade e claro ai é que vai entrar o tom mais
positivista, o tom mais fenomenoldgico, etc. Assim como o método dialético nao

resolve tudo que envolve os métodos gerais da consignacao, tais como a propria
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observacdo, a abstracdo, a generalizacdo, analise, sintese que € um dominio
metodologico também especifico.

E claro se eu tenho uma concepcgéo dialética da realidade os métodos da
ciéncia, os métodos cognitivos do ensino vao ter a sua impregnacdo dessa
concepcao dialética, evidentemente.

Dai entdo que eu acabei concluindo que toda a investigacdo cientifica ela
implica, no minimo, na descricdo, na explicacdo e na normatividade, na prescricao.

Entdo eu acho que, até o0 momento, com a conviccdo que o investigador,
qualquer que seja, ele precisa dar conta de traduzir em prescricbes, eu diria,
normas, a sua teoria, mas de tal forma que essas prescri¢cdes estejam impregnadas
da concepcéo tedrica. EU aspiro que ao sugerir ao professor um modo de trabalhar
eu esteja dando os instrumentos para ele poder desenvolver o entendimento tedérico
da realidade. Quando eu digo ao professor assim: “professor, tudo que vocé for
ensinar de novo eu recomendo que VOCé comece pela percepc¢ao ativa da realidade.
Puxe do seu aluno o conhecimento que ele ja sabe, faca com que o aluno traga para
0 estudo a sua vida concreta, a sua experiéncia real’. Eu entendo que ao dar esta
receita, esta prescricdo, eu estou ajudando o professor também, a ele préprio
confrontar o conhecimento sistematizado com a realidade, quer dizer, a metodologia
teria um efeito de ampliacdo do entendimento tedrico que ele tem da realidade.

De maneira que eu acho que o livro tedrico da Didatica que eu escrevi nao é
que eu dei conta de outra coisa. Eu acho que esse livro expressa o0 meu
entendimento de como € que a gente pode fazer uma pedagogia de esquerda. Tanto
é que ao longo do livro A todo momento eu tive a intencéo, pelo menos, de que o
professor tenha elementos metodoldgicos, elementos praticos para atuar ao mesmo
tempo que esses elementos metodolégicos. Eu me preocupei que cada momento

uma determinada metodologia esteja calcada teoricamente.

R: Vocé tem tido respostas sobre esse livro Didatica?
L: Nao chegou nada ao meu conhecimento, nem criticas. S6 sei que esta vendendo

bem.

R: Mas quando vocé trabalha com os professores néo utiliza o livro?

L: N&o, o livro saiu no final de Abril, entdo é pouquissimo tempo.
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R: Mas quando vocé da aula, ou nos congressos ha alguma nog¢do o que esta
acontecendo em termos de concepgfes? Se ha uma que é hegemonica?

L: Olha eu acho que o nosso professorado € um professorado extremamente fragil,
carente teoricamente. Nosso professorado brasileiro € pobre. Pobre de dinheiro e
pobre de espirito. Entdo uma coisa que me incomoda muito, por exemplo é a

mitificag&o do autor.

R: Os autores que vocé pde no conjunto progressista, mais em volta da sua
concepcgao e a do Saviani, ao escreverem, nota-se que eles fazem muitas e muitas
leituras e ai sintetizam tudo. Entdo o texto que chega até o professor € o texto final,
€ a sintese. Vocé tem idéia se esse texto, por exemplo o seu, vocé tem toda a leitura
para chegar a isso. Vocé tem nocao se o professor, ou quem usa, procura refazer o
seu caminho, ou seja o caminho do autor?

L: E um problema que ndo se controla. Mas o professorado, inclusive da Faculdade
deste pais todo, toma isso como palavra final. NO mestrado aqui eu dou 2
cursos.Entdo eu nem abro o meu livro, eu faco o pessoal ler os originais, 0s
classicos. Mas por ai eu tenho certeza que o pessoal toma isso aqui (livro) como
palavra final. E € um negdcio que eu acho grave. Por outro lado n&o tem jeito.

R: Mas o ideal seria colocar juntar as conclusdes, as sinteses trechos das fontes.

L: Mas nem é pratica de muitos colegas nossos fazerem isso, de estarem citando
suas fontes, colegas nossos da Academia. Agora vocé vé meu livro de Didatica.Olha
aqui em todos os capitulos eu tenho aqui uma relacdo de livros.Isto faz com que a
pessoa va la nas origens, porque o livro didatico tem um problema, ndo da para vocé
ficar colocando muita citacdo no meio. E p professorado também néo tem...eu boto
agui uma referencia bibliografica ele nao vai buscar. Entdo o livro acaba tendo um

pouco de tom diretivo. Esse livro tem um tom diretivo, eu tenho convicgao.

R: Sobre seu trabalho na escola particular: vocé trabalhou nas duas instancias,
apesar da sua luta pela escola publica. Quando vocé escreve vocé tem isso claro
que 75% do nosso professor que esta sendo formado, esta na escola particular?

L: Ndo, eu ndo penso nisso. A minha passagem pela escola particular foi episédica.
Todos os empregos publicos me foram vedados, por causa desse negocio do SNI e

ai eu nao tinha alternativa eu tinha que trabalhar. Entdo eu ndo penso de fato na



221

escola particular. Eu escrevo para o professor que quer dar ao trabalho docente dele
uma marca de esquerda. Eu escrevo, eu aqui, como é que seria... Nao tem jeito de

esconder a minha opcao no livro.

R: Opcéo pela escola publica?
L: E a defesa da escola publica de uma posicdo pedagdgica de esquerda. Eu quero

fazer a cabeca do professor e quero fazer uma cabeca socialista nesse professor.

R: E vocé também tem respostas de quem néo € da escola publica?

L: Eu encontro ainda oposi¢des. O pessoal do P.T. continua me abominando, boa
parte, o pessoal dos sindicatos, os sindicalistas, também ndo gostam do meu
discurso. A CEMP por exemplo, bom, na gestdo da Guiomar, foi explicitado para
quem quis ouvir que a Pedagogia dos Conteudos estava na moda l4 quase que
oficialmente. Agora, o meu discurso pro sindicalista de PT e eu estou bem
caracterizando, ele ndo pega bem porque o meu discurso forca uma articulacao
entre posicdo e militAncia politica e a vanguarda do professorado que estad nos
sindicatos especialmente numa linha de PT quer fazer uma dicotomizacdo entre
profissdo e militancia politica e ai entdo meu discurso incomoda muito, porque eu
vou la e digo assim: “Gente vocé realiza a dimensao politica do seu trabalho na sala
de aula. Se vocé for professor é na sala de aula que vocé comeca a sua militancia
politica sendo um profissional competente”.

Esse é o meu discurso. Isto o pessoal ndo gosta. E aqui tem um pedaco, tem
um trecho, que “como diz a minha amiga do morro: - dei tudo de si” para dizer o que
€ Pedagogia Critico Social dos Conteudos:

‘Em sintese, a dimensé&o critico social dos conteudos correspondentes a
abordagem metodoldgica dos conteddos na qual os objetos de conhecimento (fatos,
conceitos, leis, habilidade métodos etc) sdo apreendidos nas propriedades e
caracteristicas préprias e, ao mesmo tempo, nas suas rela¢cdes com outros fatos e
fenbmenos da realidade, incluindo especificamente as ligacfes e nexos socias que
0S constituem como tais (como objetos de conhecimento). O conhecimento é
considerado nessa perspectiva, como vinculado a objetos socialmente
determinados, a interesses concretos a que estdo implicadas as tarefas da
educacgéo escolar.A dimensao critico social dos conteidos € uma metodologia de

estudo e interpretacdo dos objetos de conhecimento -explicitados nas matérias de
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ensino — como produtos da atividade humana e a servigo da prética social. Por isso,
os conteados sdo apreendidos, estudados, na sua transformacdo, no seu
desenvolvimento, isto € na sua historicidade: trata-se de situar um tema de estudo
nas suas ligacbes com a pratica humana: como os homens, na sua atividade pratica
coletiva nas varias esferas da social, intervém, modificam, constroem esse tema de
estudo; sua importancia para atender necessidades praticas da vida social, como os
problemas sociais, o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, as necessidades
humanas basicas etc (DIDATICA, pag.138).

Aqui pensei comigo, “Meu Deus se ainda eu n&o disse tudo, agora eu quero dizer
tudo que é o0 que esta nesse trecho. Aqui eu tentei amarrar 0 maximo de meu

entendimento do que é que esse tal Critico Social dos Conteudos.

R: Eu tenho uma pergunta que é sobre uma observacéo do Luiz Carlos Freitas, num
contexto de uma resposta dele eu perguntei quem era com certeza marxista (porque
ele tinha excluido uma porcéo de gente).Ele respondeu o Saviani.E sobre vocé ele
disse que ja escreveu falando no sentido de vocé explicitar qual o seu projeto
histérico e que assistiu sua defesa de tese doutorado e que ainda nao tinha ficado
claro para ele qual seria o seu projeto histérico. Vocé poderia responder a isso qual
0 seu projeto histérico?
L: E que o Luiz Carlos tem uma concepcao leninista muito acentuada e o partido que
postula o projeto histérico. Eu ndo tenho vinculo partidario. Como a minha militancia
€ na educacdo, eu sou fundamentalmente um pedagogo e faco questdo de ser.Eu
nao senti que houvesse espaco aqui, por exemplo, porque nos ultimos 4 anos eu
moro aqui, entdo eu tinha que fazer militancia politica aqui. Mas eu fico imaginando
gue cada lugar tem a sua conotacédo. O partido tem uma conotacao determinada.

O PCB por exemplo aqui € um partido super conciliador, mas demais para o
meu gosto. Eu ndo vou me meter nisso. O PC do B tai agora incomodado por causa
da sua heranca stalinista eu ndo vou me meter no PC do B. O PT ndo combina com

as minhas fic¢des politicas € muito igrejeiro pro meu gosto.

R: O PT fez uma opgéo educacional pelo Paulo Freire, indo pelo caminho do mito
Paulo Freire...
L: Do cristdo e tal. E depois o PT ndo tem uma proposta pedagdgica - didatica. E

nesse negocio de cultivar o mito. Ultimamente eu tenho até exagerado, eu digo:
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“Gente provavelmente este livro deva ter um monte de equivocos.Este livro aqui é
uma parte das coisas que eu tenho na minha cabeca hoje s&o convic¢des para mim,
mas amanha podem nao ser. Vocés devem ler este livro tdo criticamente quanto
|Iéem um outro livro ai do Nérici, Theobaldo Miranda Santos.Gente eu nao sou génio
de nada.A maior parte das coisas que estao escritas nesse livro ndo sao originais,
nao sdo da minha cabeca, eu li um monte de coisas para escrever este livro,
algumas talvez sejam originais, que eu dei uma interpretacdo minha, um
entendimento meu...Este livro eu tenho que tributa-lo a tanta gente, de maneira que
eu ndo sou génio de nada.Eu sou um professor comum: namoro, eu tenho uma vida
rotineira. Eu aqui estou falando para vocé, mas eu sou pai, sou tocador de violao, eu
sou bebedor de cerveja...”

E o pessoal fica oricado porque quer pegar no Libaneo. Ai o pessoal junta e
fala: “Professor tira um retrato com a gente”. Teve uma vez que uma senhora ficou
tdo deslumbrada que quando tirou a fotografia e ai ela apontava com o dedo para
dizer: “Este é o professor Libaneo”. Olha eu acho que é um negécio tdo ruim. E o
Paulo Freire pelo contrario faz questao.

Mas entdo a histéria do projeto politico. Eu ndo tenho assim esta percepcao
que o Luiz Carlos tem, que com certeza tem, de um entendimento bastante radical

porque de carater leninista.

R: Mas vocé néo esta ligado a nenhum partido?

L: N&o eu nao estou.

R: Vocé faz uma distincdo entre a Filosofia da Educacédo. Mas vocé esta sendo
posto na Filosofia da Educacdo (nos questionarios).Que interpretacdo vocé tem
disto? Vocé néo se sente nela?

L: "E uma pergunta dificil de responder em poucas palavras. Mas na minha tese
também tem algumas coisas sobre isso. Mas vamos dizer: A minha concepcao de
Filosofia da Educacdo é uma concepcdo muito proxima do entendimento que o
Saviani define. Quer dizer uma reflexdo sobre o fenbmeno educacdo em todos o0s

seus aspectos.

R:Mas vocé se sente mais esse tedrico pensando essas questbes ou aquele

mediador, aquele, vamos dizer assim, “obreiro”?
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L: Eu acho, na minha cabeca, que eu faco Filosofia, eu acho que eu sou um fildsofo
da educacdo. Ao mesmo tempo eu , digamos, que a partir de uma filosofia da
educacao entendida como uma reflexdo metddica, sistematica sobre a problematica
do fendbmeno educacional,eu acho que a partir dai eu busco uma teoria da educacao
que sao coisas diferentes, quer dizer que filosofia da educacdo ndo é
necessariamente uma teoria da educacdo, mas eu busco uma TEORIA DA
EDUCACAO e uma oOtica do materialismo historico dialético eu passo para uma
teoria da educacdo e a uma teoria do ensino. Entdo acho que o meu tipo de
investigagdo vai por ai.

Agora eu queria 0 seguinte, como é que eu amarro isto? O meu
entendimento, eu defendo que a pedagogia é uma CIENCIA. Entdo a pedagogia é a
Ciéncia da educacdo, ou explicitando é a Ciéncia DA e PARA a educacao. O resumo
€ um fendmeno social inerente ao processo social global. Por pouco eu ndo diria que
0 processo educativo é o processo social. Isso dai da muita consideracao porque eu
estou entendendo a educacdo como o desenvolvimento dos individuos na sua
relacdo ativa com o meio natural e social num determinado quadro de relacbes
sociais. Dizendo assim o educativo no processo social opera como que uma
formulacéo da atividade pratica dos individuos. Eu entendo que o papel do educativo

€ tomar essa relacao ativa do sujeito com o mundo, produtiva, eficaz, mais rica.

R: Ai vocé diria, nessa sua definicdo, que a educacdo fica mais préxima da
revolucdo, da transformacédo social. Ela ndo é tdo distante, como o Severino, por
exemplo, poe...

L: Sim: que espiritualista um pouco a coisa, sim. Agora, acho que o educativo opera
mediante a transmissao de conhecimentos, costumes, praticas, técnicas etc. O

educativo para mim opera no ambito do conhecimento, da atividade cognoscitiva.

R: Mas ai vocé tem necessidade de que o professor esteja consciente de selecionar
conteudos ou todos os contetdos podem servir...

L: Pois €, veja bem, o educativo ocorre na dindmica das relagdes sociais, portanto, o
educativo ocorre no palco dos antagonismos de classe. Ai entdo que o Luiz Carlos
ele quer que eu diga um partido. Mas eu néo preciso dizer de um partido quando eu

digo que...
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R: Que o conteudo é uma ferramenta tdo importante quanto o partido.

L: No quadro de classes sociais. Entdo quando eu digo PEDAGOGIA eu estou
dizendo da intervencéo explicita do processo educativo, intencional, seletivo, numa
Otica de classe social, trabalhadora, vamos dizer. E uma coisa é pedagogia
precisamente porque ela d4 uma direcdo de sentido frente as contradicbes de
classe.

R: Vocé diria que essa acao pedagogica ela dd um passo além do que o proprio
partido, porque ela da inclusive a instrumentalizacao tedrica mais eficiente...

L: Ah! Pois é, isto! Posso entender assim.Nunca pensei desse jeito, mas concordo
plenamente, Quer dizer, uma pedagogia, 0 pedagogico, ele precisamente da um
rumo ao educativo. O pedagogico como que distingue para onde eu quero empurrar
0 educativo e nesse sentido entdo o partido € uma instancia pedagogica genuina.
Tudo bem, porque o partido assume 0s interesses majoritarios de um segmento

social para dar uma direcédo de sentido.

R: Mas quando vocé pega o professor, ndo vamos falar daquele professor
politicamente apenas cheio de chavdes, mas esse professor bem preparado, com a
possibilidade que ele tem de manter ali os individuos exatamente no ato educativo,
quer dizer dispostos a serem educados, esse professor com essa consciéncia
politica, ela vai poder fazer muito mais que o préprio partido? Porque na medida que
ele consiga, passando o0s conteudos, também conscientizar e também
instrumentalizar. N&o sei se estou aumentando muito a importAncia da coisa.Mas o
nd da questdo estaria ai no fato do professor aderir ou ndo a um projeto, quer dizer
com 0 seu préprio projeto que ndo necessariamente é o melhor. Esta idéia me
reporta a uma pergunta feita ao Felicio no congresso da APEOESP - sobre a
possibilidade de o Sindicato dar cursos aos professores. Eu entendi na pergunta que
0S cursos seriam sobre esclarecimentos politicos para o professor. Mas o Felicio
(me parece) entendeu que 0s cursos seriam sobre o preparo pedagdégico e ele
respondeu que nao, que a fungao do Sindicato ndo era “ensinar o professor a dar
aula”. E eu nao tive condi¢des de refazer a pergunta ao Felicio, mas tive vontade de

perguntar: Vocé ndo acha que o Sindicato deveria fazer isso?
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L: Eu penso o seguinte: eu acho que existe a pedagogia do sindicato, existe a
pedagogia do partido, existe a pedagogia da escola. E eu acho que s&o coisas
diferentes. Eu acho quando o partido da uma formacao tedrica partidaria para os
seus militantes, ele faz pedagogia, ele até faz educacéao formal, por que ndo? Agora
na escola eu entendo que o partido politico ndo tem uma funcdo especifica de
formar professores. Acho que nem isso que vocé esta falando.

R: Nao estou falando da possibilidade de — sindicatos, partidos- procurarem 0s
professores.
L: Eles irem convidar os professores para fazer um curso no partido sobre

pedagogia marxista, por exemplo?

R: Ou no proprio sindicato, eu estou falando de partidos irem levar aos professores
seus projetos histéricos. O sindicato abrindo possibilidades...
L: Tudo bem. S6 acho que as coisas ndo sdo...S6 para esclarecer a minha posicéo,
eu acho que a escola € um lugar de frente ampla e ai talvez a discordancia que eu
tenha com o Luiz Carlos que é uma discordancia até pequena, no conjunto a gente
até combina bem, mas é uma discordancia radical em relacdo a Gadotti, por
exemplo. Eu acho que a escola é um lugar de frente ampla. Eu acho que o que se
tem que fazer na escola, o projeto pedagogico da escola € o projeto pedagdgico que
apanha o consenso dos individuos que estédo la. Eu individualmente ou e mais um
que fazemos parte da equipe docente, n6s somos militantes politicos marxistas, nés
vamos empenhar ao maximo naquela equipe para poder ampliar o maximo possivel
0 consenso em torno das crengas que nos temos, mas ndo nos cabe forgar num
corpo docente de uma escola, numa equipe docente, uma hegemonia, como faz o
PT por exemplo. Entdo ai ndo da porgue a escola ndo é lugar de politica partidaria.
A escola néo é lugar de difundir principios partidarios, porque numa escola, vamos
supor, vocé tem 3 comunistas, vocé 3 do PT e vocé tem 8, geralmente mais do que
0S outros, que € um pessoal que ndo tem posicionamento politico. Eu ndo tenho o
direito em nome de uma luta partidaria, em nome da minha convic¢ao politica, ndo
tenho o direito de forcar o professor a engolir as minhas teses. Eu acho que é por ai
mesmo.

Eu e 0 meu grupo (interrupgdo) que tem um tipo de postura, forcar, até aquele

gue nao tem postura nenhuma a engulir ...N&o acho! Eu acho que politica é a gente
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convencer, é a gente tirar aquilo que for..até onde nés podemos ir na estipulacéo de
teses ou de objetivos progressistas. Mas o patrulhamento, de jeito nenhum.

R: Eu estou pensando mais na questdo do preparo do professor, no sentido de que
ele ndo tem claro as suas proprias posicdes, quer dizer, o professor segue
determinada linha pedagdgica e ndo tem claro que aquela postura tem implicactes
politicas de tais ou tais tipos.Pelas respostas que eu tenho tido questionarios eu
percebo que o professor realmente ndo tem clareza das implicagcbes de suas
proprias posicdes. Por exemplo ele se diz dialético, afirma uma concepcéo dialética
e depois opta pelo Kneller, por exemplo.
L: Ndo tem claro. Agora eu acho que o pessoal... Eu acho que pouquissimos
professores dao conta de entender o que € ser dialético na sala de aula. Esse que é
0 problema.
(interrupcao)
L: Mas vamos pegar, por exemplo, a dialética marxista.Eu tenho ai uns 4 ou 5
manuais de Didatica usados em cuba e na Unido Soviética e para mim foi muito
interessante, foi um achado. Quando escrevi este livro Democratizacéo... eu forcei a
minha cabeca porque eu ndo conhecia nada de uma Didatica marxista, ndo tinha
nenhum manual eu fui muito assim pela tentativa de chegar la pela minha cabeca.
De repente com esses livros eu comecei a juntar ao que eu tinha chegado pela
minha cabeca ao que o pessoal ja escrevia la e ai comecaram a ficar claras na
minha cabeca e uma delas, por exemplo, € a questdo do ENSINO e da
APRENDIZAGEM, a questdo da educacao ser um fendmeno que tem um certo
carater até coativo e a questdo de que os individuos que aprendem séo portadores
de liberdade e que eu conseguiria mais aprendizagem efetiva quanto mais
autonomia de pensamento o sujeito fosse adquirindo e ai a minha luta teorica é
como lidar dialeticamente com esses pares — ensino/ aprendizagem que eu coloco
como contradicdo mesmo.
Como é que eu coloco o par — direcdo de um lado / auto atividade do outro.

Que o ensino é dire¢cdo? E! Tenho certeza que é. Mas que essa direcdo visa
promover auto atividade, entdo como é que nos resolvemos?

Ai outro par de contradicdo — o professor € o portador do conhecimento
sistematizado. O professor representa a experiéncia acumulada de conhecimentos

na atividade socio / histérico humana.Ele toma partido nessa historia? Pode tomar,
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claro, pode perfeitamente.Mas ele € um portador de saber social de um saber
historicamente acumulado. Portanto ele ensina sim. Ele pbde problemas, ele pde
tarefas, ele estrutura, organiza mas ao mesmo tempo poe-se O contrario, a
contradicao.

O outro lado da relagédo pedagdgica € o aluno enquanto sujeito livre, enquanto
sujeito portador da sua propria experiéncia, enquanto portador de certos
conhecimentos num determinado nivel de desenvolvimento intelectual, dentro de
uma determinada cultura. E uma contradicdo mesmo. Como € que eu faco este vai /
vem entre o que o aluno traz e que eu professor trago. Como € que eu consigo
colocar o conteudo de uma forma que este contetdo se torne conteudo na cabeca
do aluno, as suas peculiaridades. Neste tipo de problemética, de repente, eu
comece a estudar os didatas antigos e eis que vou encontrar explicacdes desse
problema na pedagogia neotomista, quer dizer, o0 Tomas de Aquino discutiu esse
problema de uma forma muito concreta ele tem |& um livro chamado DE MAGISTRO.
Um negocio super interessante, caro dentro de uma concepgdo espiritualista.
Porque por exemplo, o Tomas de Aquino diz o seguinte sobre ato e potencia: o
professor tem o saber em ato, portanto ele € um sabedor — mas o aluno tem o saber
em potencia. Entdo se de uma lado é preciso que o aluno desenvolva suas proprias
possibilidades para poder ATUALIZAR aquilo que esta em POTENCIA.Por outro
lado, como o professor detem esse saber e esse saber por sua vez é algo que foi
inseminado nele pelo divino — por Deus — e Deus é a sabedoria plena. Entdo ao
mesmo tempo que o aluno é que precisa se desenvolver no seu interior para colocar
0 seu saber em ato — o professor vai ter que saber passa pela linguagem este saber
de que ele é portador. Ai eu vou indo pego o SUMARIO DE DIDATICA GERAL, do
Luiz Alves de Matos e vou fazer um rastreamento rigoroso da conversa dele. O que
€ que esta por baixo da conversa do Luiz Alves de Matos? E ai vai pintar uma
heranca culturalista que vem la da concepcéo historicista de DEWEY, que da um
peso imenso a cultura, que ele chama de CULTURA SUBJETIVA e CULTURA
OBJETIVA. E interessantissimo isso.Entdo dizer que a pedagogia tradicional é
conteudista, ndo! De jeito nenhum, n&o € por ai.

Quer dizer, a cultura subjetiva vai conformando, construindo uma cultura
objetiva que é a base por sua vez para a cultura objetiva, mas sendo que esse
desenvolvimento dos individuos € um desenvolvimento de cunho espiritualista. O

crescimento, a educacao dos individuos é uma acéo espiritual e ai volta de novo o
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dilema- dilema- cultura objetiva/ ensino, cultura subjetiva/ auto atividade/
aprendizagem. E o Luiz Alves de Matos consegue casar as essas duas coisas. A
escola nova rompeu inteiramente com esta relacdo. Entdo o debate que eu faco na
minha tese, o debate que permeia a minha tese € isto- a escola nova destruiu a
pedagogia como ciéncia da educagao. A escola nova cienticizou o ensino afastando
dele todo e qualguer contetdo ético social porque a escola nova filha do Positivismo
nao podia admitir que fins, finalidades, valores, fossem objeto de analise cientifica.
Ora a pedagogia existe porque ela toma partido por interesses. Com o0 pragmatismo,
sendo uma pedagogia gestada para o capitalismo ndo precisa discutir o problema de
opcdo por valores porque eles j4 estdo postos. Entdo eu ndo preciso de uma
pedagogia. Do mesmo modo que eu acabo entendendo que ndo existe uma
pedagogia tecnicista, em funcéo do sentido que eu dou para a Pedagogia. Existe um
tecnicismo educacional. Por ocasido do Critico- Reprodutivismo e por ocasido de um
peso acentuado na critica politica da educacéo, via teoria critica, via Foucoult e por
ai.Concebeu-se que tudo que fosse pedagdgico tinha um viés autoritario, portanto
abaixo a pedagogia. Entdo a primeira morte da pedagogia foi dada pelo
escolanovismo norte- americano. O segundo golpe a pedagogia foi 0 movimento — o

critico reprodutivo...

R: Mas ai como distanciar isso ou destrinchar, dada a quantidade de textos, autores,
inclusive estrangeiros que estao por ai, permeando e eles assumem caracteristicas
diferentes. O proprio Anisio Teixeira que ele e repetiu teses de Dwey, porém nos
textos ele também faz toda uma critica social que até passa desapercebida no
contexto que ele é posto do escolanovismo. Talvez esteja até na hora de separar
isso, quer dizer, Dewey foi 0 que no Brasil? Porque a tendéncia € aponta-lo através
do Anisio Teixeira mas também quem foi Anisio Teixeira?

L: Tem um texto do Anisio Teixeira que eu ndo me lembro qual € que ele discute a
questdo do esforco, a questdo do esforco é algo da pedagogia tradicional. Agora,
quem falou do esforgo foi a pedagogia catdlica. Mas quem é que foge da Igreja? A
nossa pedagogia, a nossa educacdo...Sabe que 90% das escolas primarias
brasileiras rezam nas aulas. Vocé pega escola publica de qualquer cidade do
interior, pega a escola publica do nordeste. Escolas dos mais variados tipos, reza-se

nas escolas. Vocé anda no interior de Sao Paulo, eu sou de uma cidadezinha do
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interior, deve ter 25 mil habitantes. E Angatuba, perto de Itapetininga, Sorocaba.
Mas é a religido que da o tom, o clima da vida cotidiana.





