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RESUMO

PAIVA, S. B. Oficinas intergeracionais: saberes e fazeres da experiéncia, mediacdo cultural
e significacdo. 2015. 200 f. Tese (Doutorado) — Escola de Comunicacbes e Artes,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2015.

Esta tese reafirma a importancia das trocas de experiéncias intergeracionais na
qualificacdo de processos de construcdo de conhecimento e cultura, na contemporaneidade, a
partir do desenvolvimento de um dispositivo educacional e cultural -a Oficina
intergeracional - em uma instituicdo que atende criancas e jovens, na comunidade de
Paraisopolis, situada na regido sul da cidade de S&o Paulo. A pesquisa foi realizada com base
nos pressupostos da metodologia colaborativa, onde o0s sujeitos sdo compreendidos e tratados
como criadores de conhecimento e cultura que atuam em associagdo com 0 pesquisador,
construindo a¢es em conjunto em torno do objeto comum das trocas intergeracionais. Ao
promoverem a interrupgdo nos fluxos cotidianos habituais dos membros de diferentes faixas
etarias da comunidade de Paraisépolis e do PECP (Programa Einstein na Comunidade de
Paraisopolis), as oficinas intergeracionais promoveram e permitiram a emergéncia e a
recriagdo de uma corrente de saberes e fazeres que constituem, ddo apoio,
conferem, constroem e reconstroem identidades, signos e praticas relacionais e culturais. O
encontro da saberes e fazeres intergeracionais, somados a articulacdo de saberes e fazeres
cientificos, profissionais e da experiéncia pode constituir-se em caminho para a instauragdo de
novas e promissoras relacfes entre informacéo e significacdo, preservando e valorizando
processos de apropriacdo e criagdo de conhecimento e cultura na “era da informacao”.

Palavras-chave: Oficinas; Intergeracional; Experiéncia; Mediacdo cultural; Significacao



ABSTRACT

PAIVA, S.B. Intergenerational Workshops: knowledge and practices of experience,
cultural mediation and significance. 2015. 200 f. Thesis (Ph.D.) - School of Communication
and Arts, University of S&o Paulo, Sdo Paulo, 2015.

This thesis reaffirms the importance of intergenerational exchange of experiences in
the qualification of construction processes of knowledge and culture, in contemporaneity,
based on the development of an educational and cultural mechanism - the Intergenerational
Workshop - in an institution that assists children and youths in the community of Paraisopolis,
located in the southern region of S&o Paulo. The research was based upon the assumptions of
the collaborative methodology, where the subjects are understood and treated as creators of
knowledge and culture that act in association with the researcher, building actions together
around the common object of the intergenerational exchanges. By promoting the interruption
in the usual daily flows of members of different age groups of the Paraisopolis community
and of the PECP (Einstein Program in the Paraisopolis Community), Intergenerational
Workshops promoted and allowed the emergence and the recreation of a stream of knowledge
and practices that constitute, give support, confer, reconstruct identities, signs and relational
and cultural practices. In other words, the meeting of the intergenerational knowledge and
practices, added to the articulation of scientific, professional and experienced knowledge and
doings, can be the way for the introduction of new and promising relationships between
information and signification, preserving and valuing creative processes of knowledge and
culture in the "information age".

Keywords: Workshops; Intergenerational; Experience; Cultural Mediation; Significance
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INTRODUCAO

Vivi minha infancia em Jequié, cidade do interior da Bahia, que tinha na pecuaria e na
agricultura as bases do seu desenvolvimento. A cidade oferecia, portanto, uma atmosfera e um

ritmo diferentes daqueles observados nas capitais do pais.

Filha mais nova de um casal com cinco filhos, ja nasci na condicdo de aprendiz e de
herdeira de uma tradicdo familiar. Afinal de contas, nos ensinamentos que recebia dos meus
pais estavam incluidos os saberes e fazeres que eu deveria aprender para ajudar a minha mae
nos afazeres domésticos. Da mesma forma, meus irmaos, que desde cedo seguiam meu pai

para aprender com ele os oficios de um profissional.

Os primeiros contatos com os fazeres do grupo familiar foram mediados pelos
brinquedos. Recordo do pequeno rodo e da pequena vassoura, da mobilia de madeira que
simulava os comodos de uma casa, presentes dados pelos meus pais. Ali, no momento da
brincadeira, imitava os fazeres rotineiros da minha mée. A imitacao, diz Vigotski (2000), ndo
é um copiar irrefletido de acdes, pois pressupde algum entendimento das relacdes estruturais
do problema que estd sendo resolvido. Nesse sentido, ao brincar com os instrumentos
semelhantes aqueles que minha mée manipulava, eu me apropriava de estruturas complexas
que seriam desenvolvidas ao longo dos anos. Assim, na simplicidade do lar, exercitivamos
nossas zonas de desenvolvimento proximal, e adultos, sem nenhuma ciéncia, inseriam criancas

em seus contextos socioculturais.

Mas meus pais queriam mais. Entendiam que os horizontes poderiam ser ampliados e,
para isso, a escola era o lugar que nos permitiria a sonhada abertura de possibilidades. L4, na
escola, a “professora” nos ensinaria a ler e a escrever e isso era importante, pois, segundo os
meus pais, dava aos filhos oportunidades que eles ndo tiveram. Foram meus pais que
ensinaram a mim e aos meus irmaos a ouvir “os mais velhos”, coisa que em Jequié era mais
do que uma pratica mecanica ou vazia: era um valor cultural. Nesse sentido, a infancia em
Jequié nos presenteou com uma experiéncia rica: criancas, adultos e idosos em constante
relacdo. Diferentes saberes e fazeres ao alcance de nds e para ter acesso a eles bastava pedir

ou ser convidado a ajudar.

Com isso, pude expandir meus conhecimentos culinarios, ajudando as vizinhas quando

precisavam de méaos extras. Enquanto enrolava biscoitos, ouvia histérias envolvendo pessoas
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ora proximas, ora distantes; ora conhecidas, ora desconhecidas. E eu me percebia “mocinha”,
diferente da condigéo de crianca, por poder ouvir a conversa dos adultos. Conversas que, na
maioria das vezes, eu ndo compreendia, mas ndo fazia diferenca. Estar ali - e ouvindo - me

bastava. Eu tentava adivinhar o que ndo compreendia. Excelente exercicio para a imaginagéo!

As relagbes com os adultos também colaboraram para minhas experiéncias religiosas
diversificadas, pois fui conduzida a diferentes igrejas por diversos vizinhos que, em parceria
com meus pais, assumiam a tarefa de nos educar. Por outro lado, a convivéncia com 0s idosos
era especial. Meu pai e minha mée deixaram suas cidades de origem para se estabelecer em
Jequié em busca de trabalho. Por esta razdo, ndo conhecemos os familiares deles. Os vizinhos
e, em especial, as vizinhas com mais idade, assumiram o papel de “avos do coragdo”. Com
elas o vinculo foi estabelecido pelo respeito e pelo afeto. Respeito ensinado pelos meus pais e

afeto construido nas relagdes.

Com as “avos do coracdo”, ouvi histdrias de tempos longinquos que falam dos mais
diversos assuntos, além de participar de rezas e benzeduras para curar doencas. Heller (1977)
diz que o mundo cotidiano é um formatador do campo de significados que sdo por noés
apropriados em determinadas circunstancias historicas. Ali, naquele cotidiano, e exposta a
experiéncias sensiveis e simbolicas, fui me apropriando de saberes e fazeres que, segundo
Heller (1977), todo sujeito deve interiorizar e se apropriar para poder existir e movimentar-se
em seu meio. E o saber cotidiano que vivenciei, ao longo da minha infancia, foi se
constituindo nesse territorio povoado de trocas intergeracionais em diferentes contextos: a

familia, a vizinhanca, a casa do vizinho, as rodas de conversa, as brincadeiras na rua.

Com o passar dos anos, 0 saber cotidiano encontrou na Escola Anisio Teixeira um
espaco favordvel para sua ampliacdo em associagdo com o saber formal e de rasgos
cientificos, proporcionado pelo ensino escolar. Ali, no espaco que recebia 0 nome de um dos
grandes defensores da Escola Nova, fui alfabetizada pela Professora Nadir, com quem aprendi
o valor das palavras escritas nos livros, das palavras faladas no teatro e nos gestos e nas
dangas que ampliam as formas de expressdo, colocando os corpos em agdo. Meninos e
meninas encenavam diferentes historias e, em uma dessas encenagdes, antecipei 0 que viveria
no futuro. Em parceria com Fernando, colega de classe, encenamos o casal “Bastido e
Bastiana”, nordestinos que partem rumo a cidade grande: “Cidade de ‘Baruiu’, minha gente,

‘Baruiu’ e confusao”, cantdvamos durante a encenagao.
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Nossa apresentacdo revelava a dificil realidade de familias nordestinas que, em busca
de melhores condicBGes de vida, deixam suas cidades de origem e abandonam ndo s6 o
territorio fisico onde vivem, mas também o territorio simbdlico e a rede de significacdes que 0
constitui. A forma como a questdo era apresentada arrancou risos da platéia e envolveu a

todos. A arte dando alento a vida.

Mas a “Bastiana” cresceu. Nao apenas ela. Seus irmaos e os amigos com quem
convivia também. Os pais amadureceram e as “avds do coracao” foram ganhando novas
marcas no rosto. Uma nova mudanca da familia foi, entdo, anunciada. Desta vez para longe,

para o interior de Sdo Paulo. A deciséo era irreversivel.

Antes de partir, eu fui monitora em um evento do PROLER - Programa de Promocéo
de Leitura, do Ministério da Cultura, realizado em um dos tantos dias ensolarados comuns na
“cidade sol”. Durante o evento, conheci o Professor Perrotti, da ECA/USP, que foi até ali para
fazer uma palestra. Nao lembro muito bem da sua fala, mas lembro da emocdo de ser
conduzida a um universo de conhecimento e de cultura novo para mim e que se descortinava
ali, naguele momento, com suas colocacGes. O que era aquilo? O que estava ocorrendo? N&o
sei muito bem até hoje, mas com certeza foi um instante de consciéncia e sonho mesclados

que, as vezes, por contingéncias da vida, somos obrigados a esquecer.

Se 0 novo universo descortinado comeca ali mesmo a ser desejado, ndo conseguia,
contudo, arrefecer as ligacdes com Jequié. Aquele cotidiano por nés conhecido, apropriado e
que formatou o nosso campo de significados, no sentido de Heller (ibid.), teria que ser
abandonado? Aquela rede de sustentacdo que organizava 0 nosso cotidiano, articulava
diferentes geracdes, multiplos saberes e fazeres e implicava relacfes de diferentes ordens,
seria deixada para tras, sem mais nem menos? De outro lado, as aprendizagens, construidas
naquele contexto tdo especial, seriam suficientes para permitir o ingresso, a atuacdo, o
reconhecimento e o fazer rir no novo mundo, emocionando tal como fizera minha personagem
“Bastiana” em Jequié¢? Quantas duvidas! Seriam as novas vivéncias capazes de integrar a
riqueza das vivéncias proporcionadas pelas brincadeiras de rua, pela “ajuda” as vizinhas mais
velhas, pelas historias contadas pelas “avos de coragao“? Ir para Sdo Paulo significava a
possibilidade de continuar cultivando afetos, emogdes, sentimentos, relacbes que me eram

profundamente caras? Ou a busca de melhores condic¢des de vida pela familia significava a
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ruptura com o vivido, a necessidade de esquecimento, a fratura irrecuperavel como estratégia

de sobrevivéncia nas novas condigdes?

As questdes ndo paravam de surgir, mas ndo alteraram a decisdo tomada pela minha
familia. Assim, partimos para Sdo Paulo. Eu, que j& havia concluido o curso médio, decidi,
entdo, que ia entrar na universidade. Apds a mudanca, preparei-me e, na época devida, prestei

vestibular e entrei no curso de Biblioteconomia da UNESP, em Marilia.

A época nio tinha nogdo do que acontecia e da razdo de minhas escolhas. Achava que
escolhera Biblioteconomia por meu interesse pelos livros e pela leitura, 0 que ndo era errado.
Mas hoje reconhe¢o que nao foi por acaso ou simplesmente por “amor aos livros” que me
dirigi a uma area que tem na questdo da memoria sua questdo central. Afinal, ndo é a
biblioteca um repertoério de registros organizados, onde os homens desde sempre pretenderam
guardar e eternizar suas memorias? N&do é o local onde, nos tempos modernos e
contemporaneos, pretendeu-se ndo s6 guarda-las, mas também conserva-las, divulga-las, fazé-

las circular e disponibiliza-las?

Hoje consigo ver um pouco mais claro o que ocorria: meu interesse pela literatura e
pela memoria escrita transfigurada em arte encontrou na Biblioteconomia um espaco de
expressdo que me permitia retomar perguntas nascidas de vivéncias pessoais, mas articuladas,

entdo, as grandes questdes publicas, como é o caso dos destinos da memoria social.

Movida por tais interesses, assim que ingressei na UNESP/Marilia, imediatamente me
identifiquei com a Universidade Aberta & Terceira Idade (UNATI) *, me aproximando de um
espaco institucional que acolhia meus interesses quanto a memoria e a literatura. Pude, desse
modo, conviver semanalmente com grupos de idosos em oficinas de leitura que reuniam

vivéncias e memdrias, categorias que me eram - e Sao - tdo caras.

A permanéncia na UNATI me permitiu perceber que as relagdes entre 0s idosos e a
leitura iam além de uma simples decodificacdo de palavras e de discussbes de formas e
estruturas literarias, ou mesmo de distingdes entre obras culturalmente “importantes” e best-
sellers com pouco folego. Nas oficinas, vi Guimarédes Rosa ganhar vida ao ser entoado com

todo o sentimento que era possivel naquela situacdo; vi Clarice Lispector ser amada e até

! A Universidade Aberta a Terceira Idade (UNATI), da UNESP, tem inicio em 1993, a partir de um projeto sénior,

institucionalizado em 2001. Seu objetivo é a reinsercdo social do idoso por meio de atividades académicas e culturais em
contextos intergeracionais, compreendendo alunos, professores de graduagdo, pds-graduagao e idosos.
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mesmo odiada! Ela apresentava e exigia dos leitores mergulhos nem sempre comodos nas
profundidades. Semanalmente, eu observava os idosos representando, refazendo, recriando
suas histérias e memorias por meio dos textos que liam: autores e leitores se confundiam e
constantemente experimentavamos a atualizacdo do passado no presente. Memoria literaria e
memoria pessoal se imbricavam, gerando lagos com o passado revisitado nos livros, com as
memdrias vivas dos participantes, da mesma forma que vinculos fortes e importantes eram

construidos entre os membros do grupo.

Todavia, com a observagédo, o tempo e a convivéncia, fui notando, também, que algo
incomodava os participantes do “Grupo de Leitura”. Um dia, o incdmodo se explicitou: “O
que vou fazer com todas essas coisas que nao sei mexer?”, perguntou uma senhora, referindo-

se ao uso de tecnologias de informacéo, relacionadas a oficina.

A questdo agucou a minha curiosidade e me conduziu a uma nova inquietacdo. Eu
estava lidando com a memoria cultural escrita, com a literatura e com idosos, portadores de
memorias e de relacbes especiais com a cultura e suas manifestacGes. Nesse universo, que
papel poderiam ter as TICs — Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo? Seriam elas
capazes de atuar como instrumentos de mediacdo de leitura? Poderiam, além de favorecer
relacBes com a cultura literaria impressa, favorecer a inclusdo de idosos no amplo universo
cultural da contemporaneidade, fortemente marcada pela presenca da tecnologia e de variadas

formas de expressao cultural?

Desenvolvido ao longo do mestrado, o questionamento levou a criacdo de um Blog
que recebeu o nome de Conto Prosa e publicava textos escritos coletivamente pelos idosos.
Dessa forma, introduzimos de modo sistematico um elemento novo nas dindmicas das
oficinas, ou seja, a dimensdo tecnoldgica, e pudemos observar a repercussdo do seu uso nas

rotinas do grupo.

Devido a tais condi¢es, a primeira - e ja esperada - constatacdo foi a de que ndo era
facil envolver o grupo com as questdes da manipulagdo das ferramentas tecnoldgicas. Apesar
do grau de escolaridade superior dos participantes, havia resisténcia sob diferentes formas.
Em outras palavras, suas caracteristicas etarias pareciam sobrepor-se as suas condi¢fes
educacionais superiores quando se tratava da manipulacdo de tecnologia informacional
digital. As habilidades com as maquinas ndo eram desenvolvidas com facilidade e a

motivacdo para vencé-las também era grande. Prevaleciam vinculos com saberes e fazeres
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passados, em conflito com os novos saberes e fazeres. Provavelmente, os idosos faziam para
si perguntas em muitos pontos parecidos com o0s que eu fizera ao ter que deixar Jequié. O

novo exigiria apagar rastros que séo caros e ndo querem ser silenciados?

Escrever e ler na era do impresso nao era, pois, s6 uma técnica, uma relacdo com
sinais e matérias fisicas, como os livros, jornais, revistas. Isso implicava certamente tais
relacBes, implicava, sim, saberes e fazeres operacionais e operatérios importantes, mas,
sobretudo, estavam em questdo vivéncias e experiéncias complexas que eram de ordem
funcional e, ao mesmo tempo, afetivas, sensiveis, intelectuais, relacionais. Colocavam-se em
cena, portanto, problemaéticas identitarias profundas e que ndo podiam deixar de ser

consideradas nas relac6es do grupo e com o grupo de idosos.

Em direcdo inversa, pudemos ver que, além das razdes culturais de relagdo com o
patriménio literario, o grupo mobilizava-se, especialmente, em funcdo da intensificacdo dos
lacos sociais, da participacdo nas trocas, da ruptura com o isolamento social cotidiano que
marca grande parte dos idosos nos quadros da contemporaneidade em diferentes partes do
mundo. Em outras palavras, 0s aspectos culturais apareciam ali fortemente vinculados aos

processos de socializacdo, ndo sendo possivel separa-los.

Nesse aspecto, por um lado, se tomadas como recurso de comunicacao e expressao, as
TICs poderiam servir aos membros do grupo como elemento agregador; por outro lado,
consideradas as reservas mencionadas, elas ndo se incorporavam senao como ‘“‘acidente” nas
dindmicas promovidas pelas oficinas de leitura, em que pese o suporte por nds oferecido
guanto a manipulacdo da tecnologia. Estavamos vivendo, portanto, uma situacdo
contraditéria, caracterizada por um desejo de comunicacdo e, a0 mesmo tempo, uma
distancia, uma indiferenca, uma resisténcia aos recursos de comunicacao e de expressao que
0S novos tempos viabilizavam. Claro, em funcdo da idade, compreendia-se 0 uso timido dos
recursos pelo grupo. A questdo mais inquietante, no entanto, era o fato de que tal dificuldade
era ampliada pela quase exclusividade concedida a formas de expressdo conhecidas em
detrimento das desconhecidas, que impunham desafios novos aos idosos, mas que podiam

contribuir para romper as barreiras socioculturais que os vitimam.

Desse modo, se a memoria protegia o grupo dos excessos informacionais da
contemporaneidade; de outro, contribuia para seu isolamento em circuitos fechados, ja que

memoOria impressa e memdaria digital apareciam e eram vividas como categorias excludentes
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pelo grupo de idosos com o qual eu trabalhava. Aos meus olhos, como
pesquisadora/mediadora e participante ativa do grupo, as questdes que emergiam eram
desafiantes e promissoras. Ao mesmo tempo, eram tantas que ndo tinha como explora-las a
contento nos limites de uma dissertacdo de mestrado. Além disso, eu necessitava defini-las e
nomeé-las cientificamente, coisa que, confesso, ndo me sentia ainda preparada a fazé-lo
naquele momento. Percebia, sem dlvida, que tangenciava varios problemas importantes
levantados pelo grupo, mas que, por exemplo, as resisténcias e adesdes, em especial no que se

referia a problematica das TICs, ficavam sem respostas que me satisfizessem.

Um reencontro com o professor Edmir Perrotti e, especialmente, sua pesquisa sobre a
Estacdo Memdria, continuada pela Profa. Dra lvete Pieruccini, na ECA/USP, permitiu,
entretanto, rever, refazer e, em grande medida, nomear algumas dessas questdes, conduzindo-
me a este projeto de doutorado. A banca de mestrado néo foi, assim, apenas uma oportunidade
de rememoragdo. Novamente, como ocorrera em Jequié, foi uma experiéncia motivadora,
inspiradora e instigante, que permitiu a percepcdo de novas possibilidades e caminhos, com
oportunidades de avancar nas questdes que ainda me inquietavam e que continuavam a me

inquietar como pesquisadora e como pessoa.

Assim, ndo poderia deixar de vir a tona o conflito apresentado pelos membros do
grupo de idosos com o qual convivi, comprimidos entre o desejo de conhecer, de saber, de se
comunicar, de participar, de estar presente no mundo e, a0 mesmo tempo, a resisténcia quanto
as possibilidades de conhecimento, de comunicacdo e de cultura abertos pela
contemporaneidade, mas que os obrigava a novos modos e formas de ser e estar no mundo.
Que fratura estaria ocorrendo, portanto, entre a cultura e a identidade dos idosos e a
cibercultura, prédiga em promessas de inclusdo, de interacdo, de reconhecimento de
diferengas, como afirmava Lévy (2010), mas que eu ndo observava nos membros daquele

grupo com o qual eu convivia de modo tdo proximo?

Questdes levantadas pelo Prof. Perrotti na banca, a partir das experiéncias do projeto
Estacdo Memdria por ele criado na ECA/USP, indicaram-me caminhos que me levaram ao
Doutorado em Ciéncias da Informacdo, que tem neste trabalho a Gltima exigéncia a ser

cumprida.

Formada em Biblioteconomia, mestre em Ciéncia da Informacdo, pesquisadora e

testemunha de relacBes especiais estabelecidas entre a experiéncia de vida de idosos e a
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memoria literdria escrita, entre trocas presenciais e trocas intermediadas pelas tecnologias de
informagdo, sentia necessidade de encontrar um elo capaz de articular conceitualmente os
objetos guardados nas bibliotecas - em especial, a escrita criativa, a literatura, a memoria
letrada impressa. Mais do que isso, um elo que articulasse as ricas experiéncias de vida de
idosos, marcadas por temporalidades singulares, por suas demandas e esperangas, e 0s fluxos
informacionais velozes, incessantes, fragmentados e tecnoldgicos da contemporaneidade,
germes ndo s6 do novo indispensavel a criacdo, a imaginacdo, mas também portadores
intrinsecos da outra face inextricAvel da memoria, do conhecimento e da cultura: o

esquecimento.

Minha experiéncia, como relatado, mostrava que o grupo de idosos, para além das
dificuldades especiais com as TICs, mantinha uma “resisténcia cultural” acentuada face ao
presente, mesmo sendo-lhes oferecidas possibilidades de navegacdo monitorada e
relativamente segura nos conturbados oceanos signicos da contemporaneidade e suas
dindmicas. Que nome, pois, dar a tal “resisténcia”? Como avalia-las do ponto de vista do
grupo, da cultura, da comunicacdo e da informacdo? Que problemas socioculturais estariam
ali cravados e representados? Que dificuldades estariam se interpondo entre o vivido e 0 novo,
0 conhecido e o desconhecido, a memoria e a informagdo, a cultura, a socializacdo e o

esquecimento?

Os amigos da UNATI me ensinaram, ao longo dos dez anos que os acompanhei nas
oficinas de leitura, que as relacGes entre os leitores e a leitura perfazem um caminho rico e
repleto de meandros e sinuosidades que ndo é o caminho linear da producdo de objetos de
consumo cotidianos, destinados a preencher necessidades imediatas de sobrevivéncia. Para
eles, o que mais importava era o valor em si dos encontros, das experiéncias vividas e
trocadas no e pelo grupo. Encontrar espago para dizer e ouvir dizer, espacos de narracdo e
convivéncia, de interlocucdo sobre o vivido, de concordancias e discordancias sobre questdes
variadas que afetam a vida concreta de cada um era mais do que entrar em contato com
objetos, livros e textos. Era agregar valor a vida e a indiferenca dos dias que correm um apos
o0 outro indefinidamente. Era estreitar lacos, relacionar-se, vincular-se, enraizar-se. Mas o0 que
estaria além dessa vinculagdo? Qual a forgca motriz oculta, mas viva, que os mobilizava e 0s
levava semanalmente @ UNATI na tentativa de superar as condi¢fes de confinamento

impostas pelos tempos que correm?
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Ao chegar a ECA/USP e integrar-me a equipe do Colaboratério de Infoeducacéo,
coordenada cientificamente pelo Prof. Perrotti, encontro, finalmente, a palavra norteadora que
necessitava, mas que me fugia. Empenhado na construcdo da Infoeducacdo, uma abordagem
critica e inovadora das relagcdes entre a informacdo e a educacéo, o grupo do COLABORI
tinha na questdo da significagdo um mote condutor e propulsor suficientemente forte para
fazer frente as posi¢fes amparadas no funcionalismo ou no computacionismo informacional,
criticado por Bruner em seu Atos de Significacdo (BRUNER, 1997). O computacionismo, nos
ensina o criador da psicologia cultural, concebe a informacdo como ‘“coisa”, “insumo”,
“ferramenta”, como “processo” destituido de sentidos. A chave da questéo estava, portanto,
nomeada: tratava-se de procurar compreender questdes contemporaneas complexas,
envolvidas nas relacBes entre informacdo e significacdo, problematica que atinge ndo sé

idosos, mas todas as demais faixas de idade.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é reafirmar a importéncia individual e social
das trocas intergeracionais de saberes e de fazeres, veiculos essenciais a qualificacdo das
informacBes nos processos de construcdo de conhecimento e sentidos. Em dinamicas
informacionais como as contemporaneas, marcadas tanto por avalanches signicas produtoras
de vertigens simbolicas, como também por faltas histéricas de informacdo, de educacédo e
cultura, os desafios sdo muitos e ndo se reduzem, evidentemente, a uma Unica questdo.
Todavia, devido a importancia da experiéncia, tal como a definiu Benjamin, nos processos de
significacdo, a busca, mesmo se direcionada para um U(nico objeto, é promissora e
fundamental. E importante procurar compreender os processos de significagdo, marcados por
novas e complexas relacdes entre o local e o global, o presencial e o virtual, o instantaneo e o
permanente, a memoria e o esquecimento, tudo isso mediado pela tecnologia informacional,
por contextos profundamente tensos e conflitivos como o da cidade de S&o Paulo e, em
especial, de Paraisopolis. Nesse sentido, é uma forma de repensar ndo apenas o circunscrito, o
“caso”, mas, antes, paradigmas que vém sustentando a Ciéncia da Informacdo, bem como as
praticas sociais que se ocupam das nossas relacdes com os signos, o conhecimento e a cultura

- as relagdes entre os sujeitos e a relagdo destes com o mundo.

Dessa forma, para cumprir nossos objetivos, optamos pela realizagdo de Oficinas
Intergeracionais em Paraisdpolis, comunidade incrustada e em conflito com o rico bairro do
Morumbi, na zona sul de Sdo Paulo. Tais Oficinas intergeracionais sdo dispositivos de

mediacgdo cultural por nés desenvolvidos em parceria com o Nucleo de Educagdo Einstein
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(NEC), nos quadros do Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis (PECP). O nucleo
atende criancas e jovens de 07 a 15 anos, durante um periodo do dia (manha ou tarde). Ali,
estd instalada a Estacdo do Conhecimento Einstein/Paraisépolis, espaco cultural e educativo
desenvolvido por meio de um convénio com o0 COLABORI- Colaboratorio de Infoeducacéo,
da ECA/USP, e que serve de laboratorio vivo para pesquisas que tém em comum a questdo da
apropriacdo da informagéo, tomada como processo afirmativo, dindmico e complexo de
construgdo de sujeitos, compreendidos como “protagonistas culturais” (PERROTTI, 2008),

criadores de conhecimento e de cultura.

OBJETIVO

Tendo em vista 0 exposto, 0 objetivo desta tese é, pois, reafirmar a importancia das
trocas intergeracionais de experiéncias na qualificacdo de processos de construcdo de
conhecimento e cultura na contemporaneidade. Para tanto, desenvolveu-se um dispositivo
educacional e cultural - a Oficina intergeracional - em uma instituicdo que atende criangas e
jovens, na comunidade de Paraisopolis, situada na regido sul da cidade de Sao Paulo. Devido
ao seu carater de acdo colaborativa concreta, a pesquisa pretende, também, oferecer
referéncias tedricas e metodoldgicas que poderdo servir aos dispositivos de mediacdo cultural,
como bibliotecas publicas, escolares, comunitarias, centros de cultura, espacos potencialmente
privilegiados para acolher oficinas intergeracionais, constituidas segundo critérios

explicitados neste trabalho.

Seguindo 0s objetivos estabelecidos para a presente investigacdo, entendemos ser
necessario adotar principios metodolédgicos adequados a promogéo das trocas intergeracionais
e aos processos de qualificacdo do conhecimento e da cultura. Nesse sentido, a pesquisa
colaborativa (PERROTTI; PIERUCCINI, 2007), tal como vem sendo compreendida e
desenvolvida em trabalhos desenvolvidos no @mbito do Colabori- ECA/USP, foi instituida
como método de trabalho. Nessa perspectiva, o pesquisador teve a oportunidade de atuar, de
modo colaborativo, diretamente no terreno com as instituicbes parceiras do projeto, além de
atuar com a comunidade. Na parte 2, apresentaremos, com mais detalhes, principios e

procedimentos de tal op¢cdo metodoldgica.
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Por fim, a tese aqui exposta est constituida por esta introducdo, em que € apresentada
a origem das questdes que a justificam, além dos objetivos, da metodologia e da organizacéo.
No parte 1, temos o quadro teorico de referéncias, seguido, na parte 2, de metodologia e
apresentacdo do contexto da investigacdo; na parte 3, temos a apresentacao da pesquisa, com
relato do processo de construcdo das oficinas intergeracionais, seguido de analise dos dados
coletados sob forma participativa e colaborativa com a atuacdo direta do pesquisador no

campo. Por fim, temos as consideracgdes finais, as referéncias, os apéndice e 0s anexos.
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PARTE 1: RERERENCIAL TEORICO.
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1.1 Informac&o e Significagéo

De todos os lugares, em diversos suportes e em volumes cada vez maiores,
informagdes chegam até n6s de modo incessante. No entanto, o crescente volume de
estimulos signicos que invadem tanto a vida publica como a privada ndo significa mudancas
automaticas na qualidade de nossos processos de conhecimento e de construcao cultural, uma
vez que as informagdes que hoje circulam em fluxo frenético comportam-se, na maioria das
vezes, como palavras ao sabor dos ventos, signos que se perdem, marcados que sdo, desde a
origem, pelas tintas da efemeridade. Nesse sentido, apesar de nos tomar de assalto e nos
atingir, o fluxo avassalador de informacgdes da atualidade ndo produz automaética e
necessariamente sujeitos mais “cultos”, no sentido dado a palavra por Hannah Arendt (1972),
ou seja, sujeitos capazes de dar sentido as informac@es, contextualizando-as, avaliando-as,
com o exercicio de sua capacidade de juizo, propria de cidadaos.

A experiéncia (Erfahrung), nocdo que Walter Benjamin distingue da vivéncia
(Erlebnis), por implicar processos da sedimentagdo cognitiva capazes de gerar sabedoria,
envolve ndo somente o0 tempo objetivo da transmissdo das informagdes, mas também o tempo
subjetivo e erratico dos sujeitos e suas diferentes faculdades e situacfes. Desse modo, sua
elaboracdo implica modos de relacdo com os signos e o mundo, marcados por ldgicas
temporais singulares em relacdes dindmicas entre si. A hipertrofia de uma determinada ordem
sobre as demais, como ocorre na contemporaneidade, quando a logica dos fluxos
informacionais sdo definidas e hierarquizadas em detrimento da légica presidida pela
permanéncia, pela memoria e pela experiéncia, colocam 0s processos de significacdo em

Xeque, acarretando problemas sérios e variados a vida individual e coletiva.

Dai a necessidade de rever questfes referentes as problematicas que afetam os fluxos
de informacdo, suas relacbes com os tempos e espacos da experiéncia, da memoria, da
construcdo de conhecimentos e cultura, pois 0 que estd em jogo é a questdo essencial das
significacOes, categoria-chave e definidora de nosso ser e de nosso estar no mundo. Além
disso, quando tratamos de dispositivos culturais como bibliotecas, museus, escolas, entre
outros, que tém como materia constitutiva singular e definidora a informacdo e tudo o que a
implica, promover essa discussdo € indispensavel. Ela é fundamental no sentido de pensar

alternativas que escapem ao vazio de sentidos que afetam grande parte das formas e
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conteidos de tais organismos e, especialmente, em paises como o0 nosso, onde eles faltam ou

vivem, em geral, em estado de precariedade conceitual e funcional.

1.1.1 A fratura cultural: a Era da Informacao

“[...] o fio da tradigdo estd rompido.” (Hannah Arendt)

Castells (2000) denomina tal momento histérico como Era da Informacéo e afirma
gue ndo haveria como negar a aceleracdo do desenvolvimento histérico em diferentes
aspectos, gracas ndo apenas a uma maior circulacdo da informagdo, mas também ao
desenvolvimento da técnica e dos recursos tecnoldgicos a ela vinculados. Ou seja, a
associacdao entre a informacdo e técnica estaria configurando um novo quadro histérico
cultural. Dessa forma, nossa era poderia ser definida como um periodo em que a informacao

ganhou status de motor econémico, social e cultural.

Em consonancia com Castells, Perrotti (2008) afirma que os dias atuais sdo marcados
pela presenca central da informacdo, bem como da técnica e da tecnologia informacional nos
variados aspectos da vida sociocultural, acrescentando que o campo cientifico ndo ficou a
margem dessa dinamica geral. Todavia, como lembra Jeanneret (2005), se a informacdo passa
a ser definidora das relacBGes, ndo se pode interpretar o novo quadro historico a luz de
pressupostos simplesmente técnicos, como na chamada Teoria da Informacdo, pois isso
representaria  sérias e restritivas implicacfes epistemolégicas. Segundo ele, a Teoria da
Informacdo ndo deu conta dos conflitos, das assimetrias e dos poderes que estdo articulados
nos processos de informacdo e comunicagdo sociais, de tal forma que, ao “[...] ver toda a
cultura como um fluxo de dados|...]” (JEANNERET, 2005), colocou em riscO aspectos
essenciais que dao lastro a informacdo como, por exemplo, a cultura, a politica, a memdria, a
experiéncia.

Segundo Alfredo Bosi (1992), 0 homem é um ser dindmico que existe no tempo e no
espago. Nas palavras do autor, “[...] o existir do homem ¢é um passar [...]” (BOSI, 1992).
Entretanto, a temporalidade do existir foi afetada sobremaneira com os meios eletrénicos
préprios da contemporaneidade. Um paradoxo marcaria a época atual: o que antes foi

inventado para poupar tempo — as tecnologias - levou a uma super aceleracdao dos “[...]
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movimentos de transmissdao dos sinais até o limite da instantaneidade.” (BOSI, 1992). Este
processo ndo se restringiu as dimensdes operacionais. Segundo Bosi, atividades
especificamente simbolicas ou culturais foram contaminadas pelos pressupostos da técnica e
acabaram por reproduzir a légica do “informar mais depressa” e, sobretudo, “aprender signos

e hébitos mais depressa”.

A urgéncia, tomada como critério nos processos sociais de se informar e mesmo nos
processos de se formar, educar e produzir conhecimentos, teve consequiéncias que, segundo
Demo (2000), gerariam outro paradoxo: a desinformacdo. Assim, nos tempos atuais, a
desinformacdo seria elemento intrinseco aos processos informacionais. Segundo o autor, as
condicBes bioldgicas dos sujeitos efetuam certa seletividade dos estimulos, ou seja, capta-se
aquilo que é possivel e, para além das dimensdes da percepcdo, capta-se aquilo que as

faculdades cognitivas e 0s interesses pessoais podem e querem captar.

Em decorréncia, a chamada “sociedade da Informagdo” trouxe consigo, segundo
Demo, um problema de ordem ndo s6 quantitativa, mas também qualitativa. A
superabundancia de informacGes gera a necessidade de processamento de quantidades
impossiveis de serem manipuladas in totum pelos sujeitos, devido aos limites cognitivos para
o processamento humano adequado. Desse modo, se ndo forem construidas “novas bussolas”
(PERROTTI, PIERUCCINI, 2007), capazes de nos orientar face a avalanche de estimulos e a
profusdo informacional, nossa capacidade de selecdo e processamento fica ameacada,

juntamente com nossos processos de construcdo de conhecimento e cultura.

E nesses termos, portanto, que Demo entende a “sociedade desinformada”: ja que nio
se trata apenas de falta, mas também de volumes crescentes produzidos e postos em
circulacdo via tecnologias de informacdo e comunicacgdo, em constante e veloz transformacéo.
Poderad haver com isso, segundo o autor, um risco de enfraquecimento do espirito critico,

movido agora pela avalanche e pela aceleracdo informacionais.

E o que restaria ao espirito critico enfraquecido? Na visdo do autor, o cenario é
complexo, pois o0s processos de aprendizagem e de criacdo estariam comprometidos
justamente na sociedade que se autodenomina também como “sociedade do conhecimento”. O
desenvolvimento da sociedade depende de sujeitos que aprendem “[...] para além da légica
retilinea e evidente, porque nem o conhecimento € reto, nem a vida ¢ caminho linear.”

(DEMO, 2000, p.41). E o processo de criagdo depende da “[...] capacidade de navegar em

aguas turvas, vislumbrar para além do que é recorrente.” (DEMO, 2000, p.41).
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Desse modo, a informagdo vinculada a “sociedade da informagdo” necessita ser
entendida em sua complexidade e completude, ndo apenas como “coisa”, “produto” ou
“mercadoria”. E preciso considerar o fato de que toda informacdo passa pelo filtro da
subjetividade e que, cultural e biologicamente, esta relacionada diretamente ao aparato
perceptivo e conceitualizador dos sujeitos (BOSI, 1992). Em outras palavras, segundo tais
autores, estimulos e signos sdo categorias distintas, da mesma forma que sinais e a
informacdo. Esta, em especial, depende sempre de sujeitos, de suas possibilidades cognitivas

e de contextos culturais, dentre outros aspectos.

Sob este ponto de vista, segundo Demo (2000), é possivel perceber uma ambiguidade
de base: o0 mundo da informacdo € rico, mas conturbado. Sua riqueza, por um lado, esta em
portar 0 germe do novo, do ato da criacdo e da invencdo, algo que extrapola as dimensdes
funcionais dos sinais tecnolédgicos. Por outro lado, seus modos de operar vao em sentido
oposto, ja que o universo das tecnologias de informacdo e comunicacdo surge ligado a
funcionalidade, a imediatez, a velocidade e a aceleracdo, categorias em choque com processos
de criacdo de sentidos, devido ao fato de que sujeitos, como ja mencionado, sdo categorias
permeaveis as inflexdes dos acelerados e fragmentados contextos culturais contemporaneos,
apresentando, em decorréncia, novos contornos. Produzir, distribuir e receber “sinais”,
“dados” e estimulos ndo ¢, assim, sindnimo de produzir, distribuir ¢ apropriar-se de
informacdes. Os processos de criacdo de conhecimento e cultura sdo complexos, envolvendo
além de sensacBes e percepgdes, dinamicas variadas em interacdo constante entre seus

elementos variados.

Tal distingdo entre sinal e informacao permite a Perrotti (2008) estabelecer pontos de
conexao comuns entre a informacéo e os processos de conhecimento em nossa época, pois a
informacdo € matéria-prima inaliendvel do conhecimento e da cultura. Assim, mesmo diante
de um quadro que para muitos se mostra cadtico, Perrotti vé possibilidades de criagdo na “era
da informag¢do”, pois

Nosso tempo, com suas fabulosas e cada vez mais velozes maquinas de
producdo, circulacdo e recepcdo de mensagens, produz e faz circular uma
guantidade tal de informagfes que altera e define tais processos como forca
motora e central da vida coletiva, obrigando-nos a redefinir e requalificar

nossas relagbes com o conhecimento, a cultura, 0 mundo € n6és mesmos.
(PERROTTI, 2008, p.05)

Se a requalificacdo das relagdes com o mundo e os processos simbolicos é possivel e

necessaria, como proceder para que isso se concretize, pois, como lembra Tircke (2010), os
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sujeitos experimentariam uma espécie de entorpecimento dos sentidos diante de uma

sociedade “altamente excitada” gracas a chamada “explosdo informacional”?

Face a profusdo informacional contemporanea, o proprio conceito de informagéo
altera-se, desencarna-se, descontextualiza-se, apresentando-se como categoria técnica liberta
dos sentidos, das emoc0es, dos sujeitos, de sua dimensdo inextricavel de significacdo que se
constroi no jogo das relagfes sociais, como ocorre com definigdes afinadas com os principios
da Teoria da Informacdo a que se refere Jeanneret. Tal direcdo leva, inclusive, diversos
autores a defenderem posicbes decorrentes de paradigmas dualistas, opondo, por exemplo,
informacdo e cultura, informacdo e memoria, informacdo e conhecimento, informagdo e

experiéncia.

Segundo Perrotti, contudo, o dado historico e epistemoldgico circunstancial ndo se
sobrepde, neste caso, ao fenomenoldgico, ndo se sustentando a definicdo restritiva do que é
informacdo. Esta, enquanto tal, € fendmeno cultural, categoria portadora de inextricaveis
germes dos sentidos, contraparte essencial dos processos socioculturais de significacdo e a
outra face indispensavel do conhecimento, da cultura e da memaoria. Em outras palavras, para
Perrotti, somos seres da informacdo e do significado, da memdria e da experiéncia, do
conhecimento e da cultura, por mais que esses termos possam estar abalados por fraturas que
afetaram a ordem simbdlica da contemporaneidade.

Diante do exposto, torna-se necessario compreender as relacfes turbulentas, mas
inextricaveis, existentes entre informacdo e significacdo, pois também esta em jogo a
constituicdo da ordem simbdlica de individuos e coletividades e ndo apenas a da ordem
material, técnica e econbmica, considerada isoladamente. Jeanneret (2005) aponta 0s
problemas resultantes da abordagem restritiva do conceito de informagdo no campo das
ciéncias humanas e sociais. Segundo ele, uma teoria da informacdo social deveria, por
principio, abordar os aspectos historicos, em uma dimensdo plural e relacionada com o0s
diversos empreendimentos dos homens. Em seus propdsitos de vinculagdo ou de relacdo com
o mundo, a informacdo ganharia contornos especificos. Por exemplo, diz o autor, “[...] os

economistas fazem da informagdo uma vantagem competitiva.” (JEANNERET, 2005).

O projeto de constituicdo da “Ciéncia da Informacdo e da Documentacdo”, liderada
por Larousse, Dewey, Otlet e Meyriat, segundo Jeanneret, ndo vai também em sentido
contrario ao reducionismo tecnolégico ou econdomico. Para ele, tal projeto buscou
inicialmente a dissociagéo entre informacdo e os objetos culturais, condi¢cdo que desconsidera

a informacdo como uma construcdo social e intelectual, condicionada certamente pelo objeto
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material, mas que ndo pode ser reduzida e definida somente a partir dele. Sendo assim, diz
Jeanneret (2005) “[...] a informacao € uma relacdo e uma acao [...]” em busca do sonho de um
saber planetario sem, no entanto, deixar-se contaminar pela ideia de um “sistema de
informacao” amplamente utilizada a partir do desenvolvimento da informatica e dos seus
recursos tecnoldgicos. O projeto da “Ciéncia da Informagdo e da Documentagao” revelava a
necessidade de uma distincdo metodoldgica entre os conceitos de suporte, documento,
informacdo e o saber, e trata-se de um esforgo de distin¢do que se deve redescobrir hoje. Sob
esta perspectiva, “[...] a informagdo ndo ¢ uma pura fungdo técnica e material: ¢ um gesto
social que da, segundo as épocas e contextos, um poder de fato a uns ou a outros [...]”
(JEANNERET, 2005), pois ela “[...] ndo se define somente no abstrato, ela se organiza no
concreto [...]” JEANNERET, 2005).

As pesquisas cientificas desenvolvidas no campo da Ciéncia da Informacédo, em sua
maioria, ressaltariam, contudo, a organizacdo material da informac&o, destacando a eficécia
dos processos informacionais por meio da implementacdo de dispositivos, tais como
bibliotecas, arquivos, base de dados e fichas. Os dispositivos, compreendidos como sistemas
documentarios, engajam-se constantemente no embate entre saber e poder. Esta relacdo
necessita ser pensada em termos de “[...] conflitos, de negociacéo, de deciséo, de especulacéo,

tanto quanto em termos de difusdo ou de racionalizacdo [...]” (JEANNERET, 2005).

Frente a tais condicOes, Jeanneret (2005) aponta que pensar um conceito de
informacdo no contexto de uma Ciéncia da Informacdo e da Documentacdo obriga a
considerar a “[...] informagdo como uma pratica social complexa, que integra dispositivos
técnicos em um conjunto de objetivos em jogo e de mediacbes.” (JEANNERET, 2005), em
uma perspectiva dialégica e sociocultural, que leva em conta “[...] a materialidade dos
dispositivos e as concepgdes de cultura que se encarnam e coisificam.” (JEANNERET, 2005),
sem esquecer, contudo, dos usos e das resisténcias dos atores sociais. Estes elementos
ressaltam “[...] a importancia de uma cultura social da informacdo, Unica e capaz de dar
sentido aos sistemas técnicos [...]” JEANNERET, 2005).

A partir dessas consideracdes, é possivel vislumbrar a possibilidade de rever nédo
apenas questdes epistemoldgicas implicadas na conceituacdo de informacdo, mas também a
possibilidade de apontar caminhos capazes de superar a “fratura informacional” de nosso
tempo, que tem a tendéncia de diluir as relacfes inescapaveis e indispensaveis existentes entre

informacdo e significacdo no campo fenomenoldgico e historico-cultural.
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Nesse sentido, o conceito de experiéncia, investigado por Walter Benjamin, podera
nos ajudar a encontrar alternativas as dificuldades enfrentadas pela era da informagéo, uma
vez que a formulacdo benjaminiana retoma a problematica das relagdes entre 0s signos e as
vivéncias concretas dos sujeitos no mundo, entre o saber, a sabedoria e outros saberes e

fazeres, entre informacéo e processos sociais de significacao.

1.1.2 A experiéncia ausente

Se, ao afirmar que estariamos falando “[...] tanto de memoria porque ela ndo existe
mais.” (NORA, 1993, p.7), Pierre Nora faz mais um desabafo do que uma constatagdo
rigorosa dos processos culturais contemporaneos, e sua colocacdo, descontado o tom incisivo
e provocativo, inscreve-se em um amplo painel de diferentes pensadores que tém na
problematica da memoria na modernidade e na contemporaneidade seu foco privilegiado de
reflexdo. Walter Benjamin, por exemplo, debrugou-se sobre a “crise da experiéncia” na
primeira metade do século passado, buscando explicar dilemas culturais da época e que se
prolongaram e se intensificaram em nosso tempo. Da mesma forma, Hannah Arendt (1972)
fala da “ruptura da tradi¢do”, questdo central da sociedade que teria tomado forma e contornos
definidos no periodo pds Segunda Guerra Mundial, pautada no consumo e ndo na criacéo e

participacdo politica e cultural.

Todavia, fiel & compreensdo grega, Arendt vé na crise “[...] a oportunidade,
proporcionada pelo proprio fato da crise - que dilacera fachadas e oblitera preconceitos -, de
explorar e investigar a esséncia da questdo em tudo aquilo que foi posto a nu [...]” (ARENDT,
1972, p. 223). Desse modo, seguindo as trilhas propostas pela autora, tentaremos
compreender questdes especificas que envolvem tal “ruptura da tradicdo” e que estdo
diretamente relacionadas aos propdsitos dessa tese. Vale, assim, retomar aspectos ligados a
problematica da memoria e que estdo associados a problematica da experiéncia, conforme a

define Benjamin.

Os conceitos e representacfes da memaria apareciam ja na Grécia Antiga, sob a forma

da deusa titd Mnemosyne, mae das musas e inspiradora dos poetas. Segundo Jean Pierre
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Vernant (1973), Mnemosyne concede aos seus escolhidos um saber etéreo, onisciente e
orientado pelo passado. Nao o passado individual do poeta e tampouco o passado geral, mas,
sim, o encontro com um “[...] tempo antigo, com seu conteudo e as suas qualidades proprias:

a idade herdica ou, para, além disso, a idade primordial, o tempo original.” (VERNANT,
1973, p.73-74).

Segundo Vernant (1973), esse encontro se trata, para os gregos, de um dom, e um dom
que ndo é comum a todos, mas apenas aos iniciados. Sendo assim, o poeta, escolhido por
Mnemosyne, assiste aos acontecimentos por meio de uma experiéncia imediata que o conduz
ao passado. Para Vernant, a experiéncia do poeta ¢ “lembrar-se, saber, ver”, termos
correspondentes € que dizem respeito ao modo como a “[...] memdria transporta 0 poeta ao

coracdo dos acontecimentos antigos, em seu tempo [...]” (VERNANT, 1973, p.74).

Transportado para o coracdo dos acontecimentos, 0 poeta deve impor a sua narrativa
uma organizacdo temporal que revela os acontecimentos desde a sua origem, tal como o
faziam Homero e Hesiodo, que iniciavam suas narrativas com “[...] interminaveis
enumeragOes de nomes, de regides, de povos [...]” (VERNANT, 1973, p.75). As enumeragdes
eram conhecidas como catalogos e desempenhavam um papel de suma importancia no
contexto grego, pois demonstravam ao grupo social nao apenas a consolidacdo do seu passado
histérico, mas também sua atualizacdo constante. No entanto, se por um lado o catalogo se
configura como um arquivo de uma sociedade sem escrita; por outro lado, sua estrutura
revela um ordenamento do mundo necessario a organizacdo social. A narrativa teria, pois,
uma funcéo social de organizacdo, classificacdo e ordenacdo do mundo para determinar a sua

origem.

Nesse sentido, a narrativa seria fruto de um processo de reminiscéncia, ou seja, uma
técnica ascética e mistica que, se “[...] ndo reconstrdi o tempo: ndo o anula tampouco [...]”
(VERNANT, 1973, p.75). Ao fazer cair a barreira que separa o presente do passado, a
narrativa lanca uma “[...] ponte entre o mundo dos vivos e o do além, ao qual retorna tudo o
que deixou a luz do sol [...]” (VERNANT, 1973, p.78). O poeta tem sua experiéncia temporal
modificada ao atravessar a ponte, pois se 0 tempo presente era dominado por lassidéo,
inquietude e infortdnio, ao atravessa-la o poeta experimentava um retorno ao tempo glorioso,
mantendo, portanto, um distanciamento de tudo o que lhe afligia. A memdria no contexto
grego, representada pela deusa Mnenosyne, oferece, pois, aos poetas 0 acesso ao passado por

meio da reminiscéncia, mas apresenta como contrapartida o esquecimento do tempo presente.
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Em outras palavras, memoria e esquecimento sao duas faces de uma mesma questdo: o ser e o

tempo.

Vernant ressalta que o limite para a concepcdo divina da memdria se impde,
especialmente, com o avanc¢o da técnica e com o advento da escrita. A tradicdo oral, assentada
nos grandes poetas e em suas narrativas, buscava no passado a determinacdo das origens dos
grupos sociais, organizando o mundo a partir da fugacidade dos discursos orais. O advento da
escrita confere permanéncia ao discurso, separando o enunciado do enunciador, tornando

possivel o que Proust (2006) chamaria de comunicagdo na auséncia.

No Fedro, Platdo trata das relacGes problematicas entre a tradicdo oral e a escrita.
Assim, critica o discurso escrito, tendo o orador Lisias como exemplo, e busca uma
categorizacao dos discursos a partir do estabelecimento de critérios entre o que seria arte e 0
que n&o seria. Ciente das implicacbes quanto ao uso da escrita em um contexto de tradicdo
oral, em que a sabedoria era transmitida por meio da oralidade, Platdo narra o que seria uma
lenda antiga que tem Thoth e Tamuz como seus principais personagens. A lenda ambienta-se
no Egito, mais especificamente na regido de Naucratis, onde Thoth, um antigo deus, refere-se
a sua invencdo, a escrita, submetendo-a a apreciacdo de Tamuz, governador do Egito:

Thoth: Eis, oh Rei, uma arte que tornara os egipcios mais sabios e o0s ajudara
a fortalecer a memoria, pois com a escrita descobri o remédio para a
memoria.

(Tamuz) - Oh, Thoth, mestre incomparavel, uma coisa é inventar uma arte,
outra julgar os beneficios ou prejuizos que dela advirdo para os outros! Tu,
neste momento e como inventor da escrita, esperas dela, e com entusiasmo,
todo o contréario do que ela pode vir a fazer! Ela tornara os homens mais
esquecidos, pois que, sabendo escrever, deixardo de exercitar a memdria,
confiando apenas nas escrituras, e s6 se lembrardo de um assunto por forga
de motivos exteriores, por meio de sinais, e ndo dos assuntos em si mesmaos.
Por isso ndo inventaste um remédio para a memoria, mas sim para a
rememoragdo. Quanto a transmissdo do ensino, transmite aos teus alunos,
ndo a sabedoria em si mesma, mas apenas uma aparéncia de sabedoria, pois
passardo a receber uma grande soma de informagfes sem a respectiva
educacdo! Hao-de parecer homens de saber, embora ndo passem de
ignorantes em muitas matérias e tornar-se-d0, por consequéncia, sabios
imaginarios, em vez de sabios verdadeiros. (PLATAO, 2000, p.121)

No trecho apresentado, Platdo problematiza o uso da escrita, ou seja, constata aquilo
que tal técnica, segundo ele, permite fazer: a rememoracdo. Ao mesmo tempo, observa seus
limites, especialmente quando considerada em relacdo aos sujeitos. A reflexdo apresentada

por Tamuz recai sobre os vinculos entre os homens e a escrita. Segundo ele, esta seria

maléfica para a memoria dos homens, uma vez que “ficariam mais esquecidos” ao
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transferirem para a escrita — artificio - aquilo que, por exercicio constante, conservavam em

suas memaorias naturais.

Além disso, a materialidade da memoria no discurso escrito representaria apenas a
exterioridade de um contetido, uma vez que o escrito seria apenas um sinal de um assunto que
estaria além dos sujeitos, atuando, portanto, como um indice para rememoracdo e

reminiscéncia e ndo como memoria.

Além disso, o discurso escrito, segundo Platdo, seria essencialmente informacional,
distinto do educacional: “teus alunos [...] passardo a receber uma grande soma de informagdes
sem a respectiva educagdo!” (PLATAO, 2000, p.121). Com isso, um sistema de ensino
pautado na transmissdo de informacgdes comprometeria a formacdo dos alunos, uma vez que,
formados a partir de indices e de informacdes, eles ndo seriam educados nem para a verdade,
nem verdadeiramente. Neste contexto, pode a escrita ser suporte ou mesmo metafora para a
memoria? Platdo informa que ndo, pois os discursos orais, reduzidos a dimensao escrita, ndo
seriam capazes de responder as necessidades de formacdo dos grupos sociais e, mesmo
chegando a toda parte e a tantos, ainda assim ndo seria possivel determinar “[...] a quem serve

e a quem n&o serve [...]” (PLATAO, 2000, p.123).

Como sabemos, a escrita apoiada pelo desenvolvimento da técnica avangou e apesar
da importante distingdo entre memoria e rememoracdo proposta por Platdo, sua proposta
parece ter se diluido no tempo com o avango dos registros. Convém, no entanto, retoma-la,
uma vez que uma questdo importante ja estava ali enunciada: a problematica das relacbes
entre memoria natural e memoria artificial. Segundo Platdo, a escrita ndo é simplesmente
substituicdo do natural pelo artificial. Trata-se de um novo processo, de um novo modo de
relacdo com a linguagem e seus contetidos, dos sujeitos entre si e 0 mundo. Dessa forma, ao
descorporificar a linguagem, a escrita descorporifica a memoria, separa-a dos sujeitos,
transformando-a em informacdo. Dai a possibilidade de o processo resultar em muitas
“informacdes sem a respectiva educagdo”, ja que a educacgdo implicaria “incorporagdo”, ou
seja, integracdo de sema e soma, como lembra Adélia Bezerra de Meneses (2000), em “O
poder da palavra”, ao analisar tais relagdes nos contos das Mil e uma noites. A tradi¢do oral,
lembra Menezes, desempenha um papel importante quando falamos da transmissdo e da

manutencdo da memoria, da construcdo identitaria e da vida em comum.
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Assim como Menezes, ciente do papel da tradicdo oral na constituicdo das identidades
dos grupos sociais, Jeanne Marie Gagnebin (2006), em seu texto “O rastro e a cicatriz:
metaforas da memoria”, discorre sobre a distingdo que existiria entre o “rastro”, marca do

homem moderno, ¢ a “cicatriz”, evidéncia do heroi épico, da Antiguidade.

A autora inicia sua reflexdo tomando o canto XIX da Odisséia, o qual relata o
momento em que Ulisses pdde finalmente ser reconhecido gracas a uma cicatriz. Entretanto,
ao invés de ressaltar os aspectos do reconhecimento, Gagnebin detém seu olhar sobre o
momento anterior, ou seja, 0 momento em que o jovem Ulisses, ao langar-se em uma cagada,
acaba sendo ferido por um javali. Segundo a autora, “Essa descri¢do traz alguns elementos
instigantes para entendermos as condi¢fes de transmissdo da narrativa da Odisséia, as
condigdes de sua tradi¢do [...]” (GAGNEBIN, 2006, p.108). Os elementos que se revelam a
partir da cicatriz dizem respeito a questdes anteriores, como a continuidade das geracfes e a
forca da palavra.

A “continuidade das geracdes” estd condicionada a uma interven¢do do avd de
Ulisses, uma vez que “[...] o avd que dd nome ao neto e o reconhece assim, simbolicamente,
como o seu herdeiro [...]” (GAGNEBIN, 2006, p.108). H& uma proclamacdo publica do
vinculo, uma “alianga estabelecida pelo convite ao palacio e pelos presentes oferecidos” e que
“[...] reforga este motivo da filiagdo — como se o lago de sangue nédo fosse, em si, suficiente e

devesse ser assegurado enfaticamente em publico.” (GAGNEBIN, 2006, p.108). Logo,

A ferida sofrida entdo pelo jovem Ulisses &, sem duvida, grave, ndo é mais
um arranhdo de menino; mas ela é rapidamente curada, ndo s6 gracas a
atadura bem feita, mas também, e sobretudo, gracas as encantacdes, as
"palavras mégicas", que fazem o sangue estancar rapidamente — palavras
gue possibilitam o retorno de Ulisses, sdo e salvo, para a casa de seus pais
em Itaca. (GAGNEBIN, 2006, p.108)

Sdo0 momentos da palavra, analisa Gagnebin: o av0 pela palavra apresenta Ulisses a
sociedade, a palavra cura a ferida e a transforma em cicatriz, ndo permitindo que a experiéncia

seja esquecida. E, por fim, Ulisses, entdo curado, pdde narrar o que lhe aconteceu. Com isso,

Na histéria da ferida que vira cicatriz encontramos, entdo, as nocles de
filiacdo, de alianca, de poder da palavra e de necessidade da narracdo.
Encontramos também o motivo da viagem de provages e do regresso feliz a
patria, depois da errancia. Todos esses temas culminam no reconhecimento
pleno, mesmo que postergado por ele mesmo, do her6i. Essa conjuncdo feliz
marca até hoje as narrativas do Ocidente, desde os contos de fada até as
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novelas de televisdo, sem esquecer a tragédia e o romance. (GAGNEBIN,
2006, p.109)

Contudo, a modernidade rompe com o “fio da tradicao” (Arendt), favorecendo o fim
da narracdo e, consequentemente, dos narradores (Benjamin), colocando em dificuldade a
continuidade entre as geracdes, o compartilhamento das palavras e de espagos comuns, de
modos de construcdo de elos intergeracionais e, por fim, colocando a memdria em suspensao
enquanto categoria de referéncia e validacdo do presente, assim como de preparacdo do
futuro. Com uma “[...] paisagem diferente em tudo, exceto, nas nuvens.” (BENJAMIN, 1994,
p.114), o homem moderno caminha por ruas e ndo reconhece nem a si nem a paisagem que 0

cerca.

Desse modo, se é correto que o Unico elemento que permanece sdo as nuvens, perdura
aquilo que, sem a tecnologia, é inacessivel aos homens. Todo o resto foi modificado pelos
efeitos de uma modernidade marcada por um processo de industrializacdo cuja caracteristica
principal é a frenética modificacdo das coisas, feitas para 0 consumo e, portanto, como valor
de troca e nao como valor de uso, para utilizarmos a conhecida distingdo de Marx: “[...] As
coisas ndo tem mais tempo suficiente para envelhecer, mas séo produzidas de tal modo que
sdo velhas desde o inicio e devem ser substituidas por coisas novas [...]” (WITTE, 1992,

p.107).

Em decorréncia disso, para Benjamin, na modernidade é dificil encontrar ambientes
propicios a narracdo de histdrias pelos sujeitos. Estes, por sua vez, sdo tampouco capazes de
proferir palavras duradouras, “[...] transmitidas como um anel, de geracdo em geracdo.”
(BENJAMIN, 1994, p.114). E tal fato ocorre porque nao ha tempo para amadurecimento, ndo
existem atividades compartilhadas que permitam, pela convivéncia no tempo, construir uma
existéncia marcada por tragcos profundos e que garantam a formacdo de homens e mulheres
capazes de, pela palavra ou pelo trabalho, passar os anéis para as proximas geracdes: “Quem
tentara, sequer, lidar com a juventude invocando sua experiéncia?” (BENJAMIN, 1994,
p.114).

No contexto apresentado por Benjamin, a experiéncia dos individuos deixa, entdo, de
ser atributo valorativo para a lideranca dos jovens. Segundo ele, o valor da autoridade do
narrador como elemento formativo é desconsiderado. Tal cenario leva-o a concluir que “[...]

hoje em dia (é¢) uma prova de honradez confessar nossa pobreza. Sim, é preferivel confessar
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que essa pobreza de experiéncia ndo ¢ mais privada, mas de toda a humanidade”
(BENJAMIN, 1994, p.114, grifo nosso).

Decorre desse estado de coisas, o surgimento, na modernidade, de “[...] uma nova
barbarie”. Barbarie? Sim. Barbarie que conduz os sujeitos “[...] a partir para frente, a comegar
de novo, a contentar-se com pouco, a construir com pouco, sem olhar nem para a direita nem
para a esquerda [...]” (BENJAMIN, 1994, p.114). Onde se apoiar se apenas as nuvens
permanecem as mesmas e os referenciais imediatos que ddo sentido ao presente estdo sendo
perdidos? Os sujeitos da modernidade sobreporiam camadas e camadas de ideias, em um
eterno recomego sem tempo para sedimentagdo. E, assim, ficamos pobres, pois “[...]
abandonamos uma depois da outra todas as pecas do patrimbnio humano, tivemos que
empenha-las muitas vezes a um centésimo do seu valor para recebermos em troca a moeda
miuda do ‘atual’[...]” (BENJAMIN, 1994, p.115, grifo do autor).

Se “ficamos pobres”, se “perdemos a experiéncia”, de que modo a experiéncia foi
silenciada? Com o0 avanco da técnica, responde Benjamin, especialmente apds a primeira
Grande Guerra, de 1914-1918. Nesse momento, as experiéncias perderam seu carater de
comunicabilidade, pois 0os combatentes perderam a capacidade de compartilhar experiéncias
na volta dos campos de batalha. E, para os narradores, “A experiéncia que passa de pessoa a
pessoa ¢ a fonte a que recorreram [...]” (BENJAMIN, 1994, p.198). Logo, conclui Benjamin,
¢ preciso constatar que “[...] a arte de narrar esta em vias de extingdo” (BENJAMIN, 1994,

p.199).

Estaria? Ou assistiriamos, a partir da modernidade, a um processo de sua
transformacdo, tornando-se possivel, com isso, 0 resgate de narracdes e narradores
contemporaneos, consideradas formas igualmente contemporaneas? Evidentemente, ndo se
pode deixar de considerar que os didlogos intergeracionais sdo feitos ndo apenas de palavras,
mas também de relacdes, sujeitos, afetos, emocdes, que constituem um quadro discursivo
complexo e variado, parte constitutiva dos processos de significacdo. Nesse sentido, é
importante continuar a exploracdo da reflexdo benjaminiana, no que se refere a questdo dos

espacos de experiéncia.
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1.1.3 Espago comum e experiéncia

A experiéncia alimenta-se de um espaco comum, em que narrador e ouvinte podem
compartilhar suas vidas e seus discursos. O compartilhamento das experiéncias ocorria no
espaco domeéstico e nos espacos de trabalho, como as oficinas artesanais, em que se respeitava
0 tempo necessario para 0 processo natural de maturacdo, quer dos produtos, quer dos
discursos dos sujeitos envolvidos com as praticas laborais. N&o se tratava, portanto, de uma
forma de trabalho pautada nem pela métrica do tempo de producéo industrial, de acordo com
Gagnebin (1994), nem pela fragmentacdo topografica que o novo modo de producao
instituird. A nocao de tempo e espaco do trabalho modifica-se, pois imp6e um isolamento,
uma descontinuidade temporal e espacial aos sujeitos, capaz de provocar desorientacdo e
submeté-los a soliddo das casas, da vida privada descolada da polis, do tempo racional e

ligeiro da producdo industrial, como nos mostrou o Chaplin dos Tempos modernos.

Mencionamos anteriormente que grande parte da experiéncia compartilhada
encontrava no trabalho artesanal e nos meios de producdo manual as condi¢cGes necessarias
para sua realizacdo. Todavia, conforme argumenta Gagnebin, Benjamin demonstra que a
experiéncia (Erfahrung) cede lugar para a hegemonia da vivéncia (Erlebnis), & medida que o
desenvolvimento do modo de producdo se altera com o advento da modernidade capitalista e
a nocdo de tempo se altera. De acordo com Rouanet, na modernidade “[...] todas as energias
psiquicas tém que se concentrar na consciéncia imediata, para interceptar os choques da vida
quotidiana, o que envolve o empobrecimento de outras instancias como a memoria [...]”
(ROUANET, 1992, p.111). Diante disso, a Unica experiéncia possivel para o sujeito solitario
seria a vivéncia (Erlebnis), construida, segundo Rouanet, a partir da percepgao, unico “[...]
orgdo capaz de interceptar os choques da modernidade [...]” (ROUANET, 1992, p.111), pois
0 herdi da multiddo “[...] ¢ mais capaz de perceber que de lembrar, ¢ mais sensivel ao
descontinuo da vivéncia que a continuidade da experiéncia.” (ROUANET, 1992, p.111, grifo

N0sso).

Nesses termos, a vivéncia (Erlebnis) pode ser entendida como fruto do choque entre
percepcdo e memoria, pois a segunda implica necessariamente construcdo, elaboracédo
simbolica, e a primeira implica um organismo que deve estar preparado para agir € reagir a

todo instante, ou seja, sempre alerta e afeito aos estimulos que o rodeiam e trazem apelos. O
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“her6i moderno” (ROUANET, 1992) estd, portanto, em um fluxo constante de estimulos
velozes que o distanciam da memoria em suas multiplas manifestacfes, condicdo que o expde
aos riscos do esquecimento compulsério e que, segundo alguns autores, configuraria um

quadro grave de amnésia social e individual.

O que aparentemente poderia ser entendido como um cenario desolador contém,
todavia, germens de reden¢do, pois, segundo Gagnebin, inspirada por Benjamin: “[...] o
desmoronamento da tradi¢ao termina sendo, por fim, o Gnico lugar de uma retomada inventiva
da origem ‘perdida’: uma invencdo que nada na historia garante, mas que tudo chama a

realizar-se [...]” (GAGNEBIN, 1994, p.19, grifo do autor).

Neste ponto, entre a desconstrucdo e a redescoberta € que encontramos 0 ensaio
benjaminiano chave: O Narrador. Nele, Benjamin se propde a entender quem era essa figura
capaz de inserir a narrativa em um contexto atemporal, que revela o valor da memdria a partir
“[...] do tecido da sua rememoragdo, o trabalho de Penélope da reminiscéncia.” (BENJAMIN,
1994, p.37). A partir do estudo de narradores classicos, Benjamin destaca o inusitado na tarefa
da narracdo, que seria a transformacdo daquilo que é comum em extraordinario, com tudo isso
enriquecido pela experiéncia. O evento, independente da sua magnitude, “[...] tornava-se a
particula em torno da qual a experiéncia adensava, como uma pérola, a propria autoridade.”
(AGAMBEN, 2008, p.23, grifo nosso).

Assim, a atividade narradora, tratada por Benjamin a luz de Leskov, traz em si as
marcas de uma vida lembrada (Erfahrung) e de uma vida experimentada (Erlebnis). O
individuo “experiente” € aquele que rememora e que teceu sua historia ao longo do tempo,
entrecruzando vivéncias e experiéncias, cuja memoria esta apoiada sobre o “passado vivido” e
o “passado narrado”. Em contrapartida, o herdi moderno necessita se reinventar e se
redescobrir a todo instante e, para isso, ele conta com a “informagdo”, pois ja ndo haveria
tempo nem espaco para a “formagdo”. Ao problematizar as relacBes entre a tradigéo,
entendida como sendo algo recuado no tempo, e a informacéo, aquilo que se apresentava de

imediato, Benjamin ressalta que

O saber que vem de longe encontra hoje menos ouvintes que a informagéo
sobre acontecimentos proximos. O saber, que vinha de longe - do longe
espacial das terras estranhas, ou do longe temporal contido na tradi¢do -,
dispunha de uma autoridade que era valida mesmo que nao fosse controlavel
pela experiéncia. Mas a informacédo aspira a uma verificacdo imediata. Antes
de mais nada, ela precisa ser compreensivel "em si e para si". Muitas vezes
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ndo é mais exata que os relatos antigos. Porém, enquanto esses relatos
recorriam freqlientemente ao miraculoso, é indispensavel que a informacao
seja plausivel. (BENJAMIN, 1994, p.200)

Assim, podemos observar que, de acordo com Benjamin, a informacéo se constitui a
partir do seu carater de novidade, no imediatismo pelo qual é vinculada e seu sentido precisa

ser completo. Ela estaria encerrada em si e necessitaria ser aceitavel, coerente, “plausivel”.

A informagdo, ainda segundo Benjamin, mantém um lago com a novidade, pois “[...] a
informacdo s6 tem valor no momento em que é nova. Ela s6 vive nesse momento, precisa
entregar-se inteiramente a ele e sem perda de tempo tem que se explicar nele [...]”
(BENJAMIN, 1994, p.201). A informacdo é tdo perecivel quanto tudo o que se produz no
conjunto da modernidade, como bem lembra Witte: “[...] na modernidade o processo de
perecimento esta incluido no processo de producdo tornando impossivel o agir criativo.”
(WITTE, 1992, p.07).

Todo o processo de aceleracgdo, evidenciado pela informagdo, ndo influenciou apenas
no campo da comunicagdo e das artes, na substituicdo do “narrador” pelo romancista. Sob o
ponto de vista politico, também é possivel observar os vinculos entre informacéo e dominacéo
a partir de uma chamada “légica da corrida”, conceito tratado de forma ampla na bibliografia

de Paul Virilio.

Em Velocidade e Politica, Virilio trata dos desatinos da rapidez e da velocidade,
elevadas a categorias que tudo comandam, ou seja, de uma sociedade cujo controle esta
baseado na regulacao/aceleragdo do tempo. Assim, o autor entende que “Guerra e politica ndo
sdo travadas pelo controle e ocupacdo do espago, mas pelo dominio do e no tempo.”
(VIRILIO, 1996, p.13), permitido pelas modernas tecnologias de informacdo e comunicacao,
conectadas a politica. Desse modo, segundo ele, a velocidade vai “[...] se firmando como ideia
pura e sem conteido, como puro valor [...]” (VIRILIO, 1996, p.13), que encontra na
tecnologia o seu suporte de vinculacdo, afetando sobremaneira a dimensdo politica
transformada em “esperanga do ocidente”. Da mesma forma que, para a massa proletaria,
significa “[...] desenraizamento, destrui¢do do habitar, privacdo de identidade, exclusédo, perda

da anima, do movimento [...]” (VIRILIO, 1996, p.13).

As tecnologias da informacédo e da comunicacdo teriam um papel essencial no quadro

apresentado por Virilio:
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Para mim a cultura hoje € essencialmente técnica, e isso desde o invento da
fotografia, do cinema e mesmo da aviacdo. Todo o meu trabalho consiste em
revelar o que a técnica, inclusive as armas de guerra, contém de cultura
futura. (VIRILIO, 1987, p.29)

Nesse ponto, as reflexdes de Virilio se encontram com as benjaminianas: as inovagoes
de nossa época estdo ligadas a antigos objetivos politicos de dominacdo e conquista,
resultando, assim, ndo apenas em ferramentas para guerras objetivas com o intuito de tomar
posse de territérios e riquezas materiais, mas também em guerras subjetivas, simbdlicas,
condigdo de dominacédo e hegemonia politica. Em outras palavras, politica e cultura, mediadas
pelo poder das tecnologias de informagdo, encontrar-se-iam em um lugar que ndo hesitaria em

semear aquilo que, segundo Virilio (1996), pode ser nomeado como “estratégia de decepg¢ao”.

Seguindo o raciocinio dos autores mencionados, temos, portanto, uma situacdo em que
informacdo e memdaria ndo apenas se antagonizam, como também cada uma delas muda de
face e funcdo no jogo social, isto €, se esvaziam daquilo que lhes é inerente e comum: a

participacdo ativa, afirmativa e complementar nos territorios da significacéao.

Cabe, assim, interrogarmo-nos sobre a problematica dos dispositivos culturais, seus
limites e possibilidades, ja que as lutas pelas significacbes ganham corpo e espago no cenario

social com eles e a partir deles.
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1.2 Experiéncia e Dispositivos

Em suas reflexfes sobre o conceito de experiéncia (Erfahrung), Benjamin ndo deixa
de notar que esta necessita de um conjunto de condic¢Ges ou disposi¢Oes para sua socializagéo,
transmissdo e comunicacdo na perspectiva do narrador, e também assimilacdo e/ou
apropriacdo na perspectiva do ouvinte. Retomando colocacGes do autor, Gagnebin (1994)
lembra que tais espacos eram oriundos de uma organizacao social comunitaria, tendo no

artesanato o seu elemento principal.

Nesse sentido, a autora chama a atencao para varios aspectos, como: a) a proximidade
da lugar a um distanciamento entre 0s sujeitos, pois narrador e ouvinte necessitam de um
contexto comum, o que pressupde uma comunidade de vida, de discurso, de ouvintes e de
narradores, fundamental para os processos de assimilacdo e apropriacdo das experiéncias;
b) as comunidades de vida, de discurso, de ouvintes tinham no trabalho artesanal o meio de
subsisténcia material e cultural, o seu elemento estruturador. O processo de producdo
artesanal assemelha-se ao processo de formacdo dos sujeitos pela experiéncia, ou seja, esta
inserido e é processual, como construcdo diluida no tempo. A temporalidade do trabalho
artesanal € de uma ordem global na qual o contar ainda era permitido. Os modernos processos
de producdo promoveram uma ruptura com tal temporalidade, introduzindo um modelo
fragmentado e em cadeia. Ha, portanto, um afrouxamento entre palavra e vida, uma crise da
palavramundo freireana; ¢) as comunidades guiadas pela experiéncia tém como caracteristica
principal um tipo de narrativa de ordem pratica, contextualizada, e quem narra insere sua
narrativa na dimensdo do outro, reelaborando aquilo que narrou de modo a ser apropriado
pelo outro. Com a diluicdo dos espacgos narrativos, hd um distanciamento entre narrador e

ouvinte, e rompe-se o contexto narrativo compartilhado.

A partir de tais elementos, percebemos que as chamadas condi¢Bes ou disposicdes sao
de ordem espacial, temporal, simbolica, pragmatica, e que a manutencdo da experiéncia
depende de uma rede de elementos de ordem material e simbolica que, juntos, ddo sustentacao
a sua realizacdo. Vemos, portanto, no arranjo de tais elementos, uma aproximagao entre as
condicBes para a realizagdo da experiéncia e o conceito de dispositivo apresentado por
Jeanneret (2005).
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Nesse sentido, o termo dispositivo refere-se a acdo de dispor, arranjar, combinar e,
especialmente nos dominios da informacdo da comunicagdo, pressupbe “[...] uma
organizacdo, repousa sobre recursos materiais, engaja saberes-fazeres técnicos, define quadros
para a intervengao e a expressao [...]” (JEANNERET, 2005, p.3, tradu¢do nossa). A nocédo de
dispositivo traz em si a ideia que a ferramenta de comunicagdo ndo € neutra e nesse aspecto

opde-se as nogdes de «suporte» ou de “canal”.

O dispositivo € uma instancia que arranja, dispde, combina, articula e que ndo é
neutra. Considerando essa ndo neutralidade, Perrotti e Pieruccini (2007) investigam, por
exemplo, as relacBes entre os dispositivos e 0s processos de apropriacdo simbolica,
concluindo que “[...] os dispositivos nao funcionam apenas; eles significam.” (PERROTTI,
PIERUCCINI, 2007, p.81). Portanto, incorporando as reflexdes produzidas por Jeanneret
(2005), Perrotti e Pieruccini (2007), retomaremos a leitura dos textos “Experiéncia e
Pobreza” e “O Narrador”, para, desta vez, elucidar os arranjos, combinagdes ¢ articulagdes
que d&o sustentacdo a experiéncia no sentido de identificar, mais que a crise da experiéncia, a

crise nos dispositivos que possibilitam sua emergéncia e existéncia social.

Benjamin destaca que a transmissdo da experiéncia e de “[...] todo conhecimento
filoséfico tem sua Unica expressdo na linguagem e nao em férmulas e ndmeros.”
(BENJAMIN, 1971, p.111, traducdo nossa)®>. Compreendemos que a experiéncia tem uma
dimensdo linguistica e seus modos de enunciagdo vinculam-se aos processos de
assimilacdo/apropriacdo simbdlica. A linguagem desempenha, portanto, um papel
fundamental e assume, por vezes, um tom benevolente; por vezes, um tom ameacador,
envolvendo sujeitos de diferentes contextos e idades, tanto “[...] de forma concisa, com a
autoridade da velhice, em provérbios (como) de forma prolixa, com a sua loquacidade, em
histérias narrativas de paises longinquos, diante da lareira contadas a pais e netos.”
(BENJAMIN, 1994, p.114).

Temos, assim, expressdes das narrativas com autoridade ou com loguacidade,
representadas em provérbios ou em contacdes de historia, socializadas e sendo apropriadas a
partir das possibilidades de cada um. A experiéncia como uma elaboragdo da linguagem tem
uma dimensdo utilitaria, que faz uso de um ensinamento moral, de sugestdes préaticas, de

provérbios ou de normas de vida para sua transmissdo. E, portanto, um signo capaz de

2 “[...] el conocimiento filoséfico encuentra su Unica expresién en el lenguaje y no en férmulas o nimeros.” (BENJAMIN,
1971, p.111, tradugdo nossa)
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promover intervencdes sobre a realidade dos sujeitos, sendo que tal intervencdo instaura uma
dependéncia entre aquele que narra e aquele que ouve, na medida em que o propdsito ndo é
responder a perguntas, mas, sim, abrir possibilidades para diferentes significados e
significacbes que aquela palavra, aquele signo, tera ao longo de uma vida. Como diz
Benjamin, a “palavra unica” acompanha o processo de amadurecimento dos sujeitos aos quais

a ela se vincula.

Benjamin destaca, portanto, ndo apenas os recursos da colocacdo da voz e as formas
para elaboracdo das experiéncias, em provérbios ou narrativas eloglientes, mas também
apresenta o lugar, o espaco ao redor da lareira, como instancia discursiva fundamental.
Compreendemos que estar diante da lareira indica um lugar para o compartilhamento, reuniao
de sujeitos para buscar o aquecimento do corpo e do espirito. Ainda no texto “Experiéncia e
Pobreza”, Benjamin fala sobre os espagos de auséncia da experiéncia, estruturados com vidro
e tomados por objetos que deveriam dizer algo sobre aquele que os possui, mas nada dizem.
Nos espacos das casas, dominadas pelo uso privado desvinculado do publico, prevalece o
siléncio e a solitude dos sujeitos que, apds longas jornadas de trabalho, retornam ao lar sem

nada dizer.

Contra a frieza e a solitude da residéncia na modernidade, ha o quarto descrito em uma

fabula sobre um velho e seus filhos:

[havia um] velho que, em seu leito de morte, revela a seus filhos a existéncia
de um tesouro escondido em sua vinha. Eles sé precisariam cavar. E
cavaram, mas nem sombra do tesouro. Com a chegada do outono, porém, a
vinha produz como nenhuma outra em toda a regido. Sé entdo eles percebem
gue o pai Ihes havia legado uma experiéncia: a béncdo ndo se esconde no
ouro, mas no trabalho. (BENJAMIN, 1994, p.116)

O texto ¢ retomado em “O Narrador”, que nos fornece maiores detalhes sobre os
contextos de transmissdo daquela palavra, em que nos diz o autor “Ora, ¢ no momento da
morte que o saber e a sabedoria do homem e, sobretudo sua existéncia vivida — e é dessa
substancia que sao feitas as historias — assumem pela primeira vez uma forma transmissivel.”
(BENJAMIN, 1994, p.207). No quarto que recebe o agonizante e 0s seus, percebemos
novamente uma dimensdo espacial, o lugar como um elemento de suporte ndo sO para a
transmissdo da experiéncia, como também percebemos a importancia do sujeito, neste caso,

um velho, que profere suas palavras finais e, ainda, segundo o autor, “[...] o inesquecivel

aflora de repente em seus gestos e olhares, conferindo a tudo o que Ihe diz respeito aquela



Pagina |47

autoridade que mesmo um pobre-diabo possui a0 morrer, para 0s vivos em seu redor [...]”
(BENJAMIN, 1994, p.207). O lugar relne os sujeitos, as palavras proferidas com a autoridade
daquele que as viveu e 0s ouvintes que, com aquelas palavras, terdo a oportunidade de dar

continuidade ao legado recebido.

Se as experiéncias eram socializadas no &mbito familiar, eram também em outros
espacos, como as oficinas dos artesdos. Estas, no sistema corporativo medieval, reuniam
mestres e aprendizes, portadores de diferentes saberes e fazeres. Dessa forma, camponeses
sedentarios, marinheiros e comerciantes reuniam-se em um mesmo ambiente de trabalho e
trocavam historias que associavam “[...] o saber das terras distantes, trazido para casa pelos
migrantes, com o saber do passado, recolhido pelo saber sedentario [...]” (BENJAMIN, 1994,
p.199). Dai que “[...] se os camponeses ¢ os marujos foram os primeiros mestres de narrar,

foram os artifices que a aperfeicoaram [...]” (BENJAMIN, 1994, p.194).

As residéncias e as oficinas, com seus diferentes ambientes, sdo, nesse sentido,
ambientes relacionais que promoviam as chamadas comunidades dos ouvintes, necessarias
para 0s processos de transmisséo e de apropriagdo da experiéncia. Em tais comunidades, as
historias podiam ser contadas, recontadas e contadas mais uma vez, permitindo aquele que
conta e aquele que ouve o0 esquecimento de si, com o favorecimento dos processos de

memorizacdo das historias.

A reuni&o dos sujeitos nas comunidades de ouvintes tinha, nos ambientes de trabalho
artesanal, a possibilidade de construcdo de significacdo, um processo constante de tecer e (re)
tecer, vinculando os sujeitos a um ndcleo comum, uma palavra comum, uma comunidade de
fazeres e sentidos. Compreendendo as “comunidades de ouvintes” como dispositivos,
percebemos que eles atuavam no sentido de permitir as trocas das experiéncias entre 0s

sujeitos, o que possibilitava, por meio dessas trocas, a vinculacdo do patriménio cultural ao

grupo.
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1.2.1 Dispositivos culturais: uma perspectiva dialogica

Diante da complexidade prépria da contemporaneidade, a problematica especial dos
dispositivos informacionais entra em cena nos quadros dos debates cientificos e culturais, uma
vez que, como nos mostram varios estudiosos, de Foucault a Peraya, Jeanneret, Perrotti,
Pieruccini e outros, além de objetivar e dar concretude aos fendmenos simbdlicos, 0s
dispositivos organizam, instituem, prescrevem, significam, apresentando-se ndo como
organismos amorfos, funcionais ou ferramentas, mas como categoria estruturante dos
processos discursivos. Nesse sentido, os dispositivos de informacdo e cultura séo instancias
que viabilizam ndo apenas a objetivacdo das informacGes em suas diferentes facetas de
producdo, distribuicdo e recepcdo, mas também agregam valor a informacéo e a cultura. Em
outras palavras, formam uma categoria constitutiva dos processos de significacdo, produzindo
sentidos com seus modos de ser e de atuar, pois sdo discursos. Nesse aspecto, € fundamental
ao escopo dessa tese aprofundar a discussao de tal conceito, ja que partimos do pressuposto de
que todo processo de informacédo implica dispositivos e suas l6gicas.

Peraya (1999) entende os dispositivos de informagdo como um conjunto complexo,
dindmico e articulado, envolvendo elementos de diferentes ordens: técnicas, semidticas e
pragmaticas. Dai falar em dispositivos “tecno-semio-pragmaticos”. Todavia, se estes, em sua
variedade contemporanea, viabilizam processos informacionais multiplos, possibilitam
invencbes, a0 mesmo tempo também as delimitam e limitam, apresentando, assim, uma
natureza ambivalente, com uma dimens&o intrinsecamente pedagégica. Os dispositivos, diz

Peraya, informam e formam, formatando tanto nosso corpo fisico como o simbdlico.

Tal formatacdo, entretanto, ndo é unilateral e independente, seja da producgdo e dos
produtos, seja dos modos e contextos de distribuicdo e de recepcdo. Dai a importancia da
dimensdo pragmatica (ou relacional), ou seja, dos lugares reservados e ocupados pelos

sujeitos que atuam com e nos dispositivos e sdo por eles “atuados”.

Em face disso, cabe interrogar os fendbmenos informacionais a partir da dimenséo
complexa, aberta e carregada de contradicbes e ambivaléncias dos dispositivos, mas ao
mesmo tempo objetiva e plena de possibilidades. Suas configuragdes ndo seriam algo “dado
e acabado”, mas, apesar das intencionalidades que possam revelar, definem-se na dimenséo

pragmatica, resultando de um conjunto de elementos dindmicos e atuantes nos destinos dos
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processos ali objetivados. Um exemplo seria a velocidade das modernas tecnologias de
informagdo e comunicagdo, que conviveriam na cultura com formas que resistem a tal
tendéncia hegemonica do “cada vez mais acelerado” e que podem se constituir em

contraponto, em ponto de tensao e reequilibrio na economia dos signos.

Dessa forma, se paulatinamente os diferentes aspectos da funcionalidade dos fluxos
informacionais tém ganhado nao so6 relevancia, mas também primazia sobre aspectos “nao
funcionais”, relacionados, por exemplo, a criagdo de conhecimento e cultura, talvez ndo seja
impossivel atuar sobre essa dissonancia, em um movimento de desconstrucao e reconstrucdo

de dispositivos culturais, bem como das relagdes mantidas entre eles.

Pensar, portanto, os dispositivos de informacéo e cultura, seus elementos constitutivos,
suas dindmicas e relacdes, parece ser um caminho promissor para contribuir positivamente
nas discussdes - e nas praticas socioculturais - sobre o vazio de sentidos, a crise de
significacbes que, paradoxalmente, estaria acometendo a “era da informagdo”. Com isso,
talvez o termo “crise” possa ser tomado no sentido arendtiano e benjaminiano, lembrado por

Gagnebin como “o unico lugar de uma retomada inventiva da origem perdida”.

1.2.2 Estacdo Memoria, um dispositivo intergeracional dialégico

Tomando como base tal colocagdo, em busca ndo da “origem perdida”, mas da
reafirmacdo da importancia das trocas de saberes e fazeres da experiéncia nos processos de
significacdo e construgdo de conhecimento e cultura, o Prof. Dr. Edmir Perrotti, da ECA/USP,
criou e desenvolveu, com equipe sob sua coordenacdo, o projeto “Memorias do Baixo
Pinheiros, memorias de vida, memorias da cidade”. Os desdobramentos do projeto, apoiado
pelo CNPQ, resultaram na Estacdo Memoria, dispositivo cultural intergeracional em
funcionamento desde 1997, coordenado pela Profa. Dra. Ivete Pieruccini que, desde a fase de
preparacdo, planejamento e implantacdo do dispositivo exerce essa funcdo. Instalada
inicialmente na Biblioteca Alvaro Guerra, da Secretaria Municipal de Cultura, por meio de
convénio com a Prefeitura de S&o Paulo, a Estacdo Memoria encontra-se atualmente em
funcionamento na ECA/USP.
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No inicio, o projeto “Memorias do Baixo Pinheiros, memdrias de vida, memorias da
cidade” buscava avaliar a possibilidade de interesse social pelas histdrias de vida de idosos
que viveram no bairro de Pinheiros na primeira parte do século XX. Assim, a partir de
testemunhos coletados por meio de entrevistas, foram elaborados e apresentados producées e
produtos culturais as criancas de escola pablica do bairro. Foram, entdo, realizadas, por um
lado, dramatizagdes, passeios intergeracionais, visitas monitoradas das criangas as residéncias
dos idosos, visitas dos idosos a escola onde as criangas estudavam, registros dos encontros
com exposic¢do e trocas de fotos; por outro lado, ao mesmo tempo que iam sendo coletadas ao
longo da pesquisa, as entrevistas foram publicadas no jornal do bairro e foram feitas leituras

coletivas com o material publicado, dentre outras iniciativas.

Confirmado o interesse de idosos e criangas pelas trocas culturais intergeracionais, o
"Projeto Memérias do Baixo Pinheiros" avancou conceitual e metodologicamente. Tornou-se
clara a necessidade de desenvolvimento de um espaco de informacdo e cultura capaz de
promover regular e sistematicamente acdes intergeracionais, evoluindo, assim, de uma
abordagem cultural restrita para um enfoque sociocultural amplo, que articula aos aspectos da
producdo, circulacdo e recepcdo das experiéncias os aspectos relacionais, propiciando nao
apenas contato entre “memorias”, mas também destas e dos seus portadores, em um
movimento em que as experiéncias e 0s sujeitos se reintegram na e por meio das narrativas. A
abordagem sociocultural era capaz, entdo, ndo s6 de captar a memdria dos idosos, mas de, ao
fazé-lo, também reinseri-los na vida social, colocando-os em relacdo com outros segmentos
etarios, o que colaborava para a superacdo do isolamento a que eles sdo submetidos nos
modos de vida atuais e ndo somente para o patrimbnio cultural que suas experiéncias

representam.

Um convénio da USP com a Prefeitura de S&o Paulo permitiu, assim, a criacdo desse
espaco na Biblioteca Alvaro Guerra, no bairro de Pinheiros, com sua coordenacéo ficando sob
a responsabilidade da Profa. Dra. Ivete Pieruccini, que na ocasido atuava como bibliotecaria
na referida biblioteca e, a0 mesmo tempo, realizava seu mestrado na ECA/USP, sob
orientagdo do Prof. Perrotti. Resulta dai sua dissertacdo intitulada “Estacdo Memdria: lembrar
como projeto — contribuicdo ao estudo da mediagéo cultural”. Nesse estudo, a autora relata os
processos de constituicdo e implantagdo da Estacdo Memoria na Biblioteca infanto-juvenil

“Alvaro Guerra”, demonstrando, com diferentes dados e testemunhos, o interesse e a
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importancia do dialogo intergeracional, assim como as concepg¢des que estavam na base da

configuracédo do dispositivo.

No trabalho, a autora elenca elementos essenciais aos processos de criacdo e
desenvolvimento da Estacdo Memdria, referindo-se a aspectos que védo desde a ambientac&o,
a constituicdo de acervos documentais disponibilizados a coleta das experiéncias de vida dos
idosos, sua organizacao técnica, os produtos culturais e eventos realizados a partir delas,
como exposicles, albuns fotograficos, publicacdes impressas e digitais, encontros sob
diferentes formatos, ida de idosos as escolas, passeio dos escolares & Estacdo, passeios

intergeracionais no bairro e na cidade, dentre outras iniciativas.

Ao longo dos anos, a Estacdo Memoria passou por processo hatural de
amadurecimento, produzindo e renovando interesses por tematicas, questdes, atividades e
formas culturais diversificadas tanto por parte dos idosos como dos jovens. Seu
desenvolvimento mostrava ser possivel a “[...] reinser¢do social da experiéncia das antigas
geracgdes ao patrimodnio simbolico na contemporaneidade.” (PIERUCCINI; PERROTTI, 2010,
p.1), observadas, contudo, premissas dial6gicas permanentemente reafirmadas nos projetos do
grupo do COLABORI/ECA/USP, responsavel pelo projeto Estacdo Memdria. Novos
dispositivos seriam, portanto, capazes de retomar, em termos contemporaneos, a problematica
da experiéncia, reinserindo-a como forca viva e geradora nos processos de significacdo.
Informacé&o e significagdo encontravam ali caminhos alternativos a serem desenvolvidos em

diferentes contextos culturais contemporaneos.

Com base nas questbes que alimentam tal experiéncia, formulamos o presente
trabalho, que tem nas Memdrias de Paraisopolis seu ponto de partida. Territério comum de
idosos e criangas, entendemos que poderiamos desenvolver um dispositivo capaz de mobilizar
e articular experiéncias ali existentes, uma vez que, em face ao quadro de crise que acometeria
a experiéncia nos tempos atuais, Paraisépolis poderia oferecer elementos de grande
importancia tedrica e metodoldgica, ja que foi formada basicamente por migrantes pobres,
que para la se dirigiram especialmente a partir da segunda metade do seculo XX, vindos de
varias partes do Brasil e fugindo, em geral, de condi¢fes socioecondmicas adversas em seus
contextos de origem. Ha ali, entdo, ndo uma, mas muitas origens, muita pluralidade, muita
diversidade, reunidas pelo desejo de escapar de condi¢cbes de vida extremamente
desfavoraveis. Nesse sentido, em ambientes marcados fortemente pela necessidade de

esquecimento, que lugar estd reservado a memdria e a troca de experiéncias? Como 0s
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combatentes alemdes a que se refere Benjamin, os idosos de hoje de Paraisdpolis, que
migraram para la nas décadas passadas com desejos de vida nova, estariam interessados em

narrar, ouvir, trocar historias e fazer “uma retomada inventiva da origem”?

E 0s novos, as criangas e jovens, estariam interessados em trocar, compartilhar, ouvir
historias passadas e contar aos idosos suas préprias historias? Que papel os dispositivos
teriam nesse quadro? Pautados pela dialogia que propdem projetos como a Estacdo Memodria,

essa “retomada inventiva” € possivel?
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1.3 A Questéo Intergeracional

O termo geracdo, do latim generatione, é polissémico e remete ndo sO a diferentes
aspectos da vida sociocultural como também aspectos da fisica e da boténica. Assim, no
dicionario Aurélio, somente na perspectiva sociocultural que nos interessa, aparece sete
acepcoes:

[...] 1) “ato de gerar”; 2) “conjunto de fun¢des ou fendmenos pelos quais um
ser organizado produz outro semelhante”; 3) “Cada grau de filiagdo de pai a
filho. Posteridade, descendéncia”; 4) “Linhagem, estirpe, ascendéncia,
genealogia: "homem de geracdo ilustre’; 5) o conjunto dos individuos
nascidos pela mesma época: ‘a geragdo do pds-guerra’; 6) 0 espaco de
tempo (aproximadamente 25 anos) que vai de uma gerag¢do(3) a outra”;[...]
(FERREIRA, 1975, p.688)

Tal diversidade ocorre também no campo cientifico, levando a discussfes que estdo
longe de serem consensuais e que repercutem, evidentemente, na defini¢cdo do conceito. De
toda forma, pode-se notar que estudos variados se realizam em diferentes campos de saber
académico. Na sociologia, que neste momento interessa particularmente a nosso trabalho,
dentre diferentes caminhos, temos um se refere a nocdo de mobilidade. Nessa perspectiva,
interessa a Sociologia compreender a mobilidade social de uma geracdo para outra, a chamada

intergenerational mobility:

[...] o foco de interesse para a sociologia estd na diferenga entre a classe
socioeconémica ou o status da familia de origem da pessoa em comparagdo
com 0 seu ou sua classe ou posi¢do social alcangada [...].(JARY; JARY,
1991, p.569, traducio nossa)®

Nota-se que o foco dos estudos socioldgicos, na perspectiva da mobilidade
intergeracional, estd centrado nas diferencas socioecondmicas entre as classes. Dito de outra
maneira, a mobilidade intergeracional € vista a partir de padrGes de comparacao entre grupos.
Se 0 aspecto entre as geracdes € visto em uma perspectiva socioecondmica, 0 que nos parece
reduzir o conceito as trocas econdmicas realizadas por grupos organizados, percebemos a
necessidade de ampliar a perspectiva e compreender as relagdes intergeracionais tendo em

vista diferentes caracteristicas, especialmente aquelas de ordem sociocultural.

% «[...]where the focus of interest for sociology is on differences between the socioeconomic class or status of a person’s
family of origin compared with his or her ‘achieved’ class or status position, [...]”(JARY; JARY, 1991, p.569)
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Nesse sentido, o conceito de geracdo, segundo Jary e Jary, pode ser compreendido

como

[...] Um conjunto de pessoas nascidas no mesmo periodo, definido de varias
maneiras. 2. O periodo entre 0 nascimento deste grupo e o nascimento de
seus filhos, que, para prop6sitos demogréficos, é usualmente aceito como 30
anos.* (JARY; JARY, 1991, p.242, traduc&o nossa)

Dois aspectos sdo ressaltados na definigdo: um conjunto de pessoas nascidas em um
mesmo periodo. O segundo aspecto relaciona-se a um periodo entre o nascimento de um dado
grupo e o dos seus filhos, compreendendo, em termos demograficos, um intervalo de
aproximadamente trinta anos. Um grupo etario pode ser definido, entdo, como “[...] qualquer

grupo social baseado em idade [...]” °

e, segundo Jary e Jary, 0 grupo etario desempenha um
papel importante em algumas sociedades, atuando como um elemento para a organizacéo
social. A geracdo é, assim, um conceito que circunscreve o individuo em um grupo que
compartilha o0 mesmo periodo de nascimento, bem como 0 mesmo periodo de nascimento dos
filhos. Temos, nos conceitos apresentados, o estabelecimento de agrupamentos sociais a partir
de um conjunto mais amplo de caracteristicas que asseguram a pertenca em determinados
grupos. No entanto, ao nos aproximarmos da perspectiva etaria também nos aproximamos de
um critério abrangente (a idade), critério que deve ser compreendido a partir da especificidade

sociocultural de cada sujeito.

[...] O processo cronoldgico de envelhecimento fisico. No entanto, existe
também uma dimens&o social, que cronologia € menos importante do que 0s
significados ligados ao processo. Diferentes valores culturais e as expectativas
sociais aplicam-se de acordo com o sexo e faixa etéria, e, por conseguinte, ndo
sdo socialmente estruturados variagbes da experiéncia pessoal do
envelhecimento. (JARY; JARY, 1991, p.09, traducio nossa).’

Na Sociologia, localizamos o conceito de ageing, cuja traducdo em portugués pode ser
0 equivalente a envelhecimento, remetendo, evidentemente, ao processo cronolégico e fisico

de envelhecer, mas chamando a atencdo também para a dimensao sociocultural diferenciadora

apontada por Jary e Jary acima. Valores culturais e expectativas podem ser observados e se

IE body of people who were born in the same period, variously defined. 2. The period between the birth of such a

group and the birth of their children, which, for demographic purposes, is usually accepted as 30 years.[...] (JARY; JARY,
1991, p.09)

.. any social grouping based on age (JARY; JARY, 1991, p.09)

6 [...] the chronological process of growing physically older. However, there is also a social dimension in which chronology is
less important than the meanings attached to the process. Different cultural values and social expectations apply according
to gender and age group, and therefore there are socially-structured variations in the personal experience of ageing. (JARY
e JARY, 1991, p.09)
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diversificam segundo géneros e grupos etarios e, sobretudo, ndo podemos desconsiderar a
existéncia de variacbes de estruturas sociais na dimensdo da experiéncia pessoal de
envelhecer. Portanto, mesmo se considerados aspectos homogeneizadores como data de
nascimento, como proximidade etaria, temos sujeitos compartilhando e participando de
formaces sociais e culturais distintas, de classes, grupos e segmentos especificos, além da
experiéncia pessoal que cada sujeito constrdi em seu processo de envelhecimento,

assegurando a sua individualidade mesmo em meio a um grupo social.

Eisenstadt (1976) aponta que o critério idade e as diferenciacdes entre as faixas etérias
representam os aspectos mais basicos e essenciais da vida humana e, como tais, influenciam o
destino humano. Ressalta o autor que “[...] durante sua vida, todo ser humano passa por
diferentes fases etarias e, em cada uma, adquire e usa diferentes capacidades bioldgicas e
intelectuais [...]” (EISENSTADT, 1976, p.1). Para o autor, 0 passar entre as diferentes fases
representa uma progressdo que se desenrola desde o comeco até o fim da vida. Membros da
sociedade variam de acordo com cada fase, de modo que ““[...] de crianga, ele torna-se pai; de
aluno, professor; de jovem vigoroso, torna-se um adulto que envelhece gradualmente [...]”
(EISENSTADT, 1976, p.1).

Vale ressaltar que a progressdo ndo se restringe a elementos de natureza bioldgica. Os
elementos culturais também influenciam no modo como as sociedades compreendem as

diferentes fases etarias, de modo que

[...] em todas as sociedades humanas, este processo biolégico de transicdo
através das diferentes fases etarias, 0 processo de crescimento e
envelhecimento, esta sujeito a defini¢des culturais. Ele torna-se uma base
para a definicdo dos seres humanos, para a formacdo de atividades e
relacionamentos mutuos e para as diferentes distribuicdes dos papéis sociais.
(EISENSTADT, 1976, p.1)

E importante destacar que a significacio das diferentes idades modifica-se de uma

sociedade para a outra, sendo possivel ao autor dizer que

[...] ndo conhecemos nenhuma sociedade que ndo distinga as varias “idades”
e ndo as defina por meio de normas e valores de sua tradicdo cultural. Em
todas as sociedades os fatos biologicos bésicos e comuns sdo marcados por
um conjunto de defini¢des culturais que atribuem a cada grupo etério [...]
suas caracteristicas mais basicas. (EISENSTADT, 1976, p.2)
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Percebemos que mesmo os fatos biologicos estdo sujeitos a releituras a partir de
normas e valores oriundos da tradi¢do cultural das sociedades nos quais 0s grupos etarios se
revelam. Sobre a natureza das caracteristicas especificas, Eisenstadt diz que se trata de “[...]
um padrdo mais geral e difuso de comportamento que € proprio de um dado estagio da vida
[...]” (EISENSTADT, 1976, p.2). A identificacdo dessas caracteristicas repousaria sobre
padrGes mais gerais, ao invés de voltar-se a padrées minuciosos, permitindo que as defini¢des

culturais das faixas etarias estejam alicercadas sobre

[...] uma ampla definicdo de potencialidade e obrigagdes humanas numa
dada fase da vida [...] disposicBGes gerais, basicas, no sentido das quais
podem ser constituidos papéis mais especificos e as quais podem ser
atribuidos. (EISENSTADT, 1976, p.2)

Com caracteristicas gerais orientando a definicdo dos grupos etarios, é possivel
compreender que Eisenstadt se remete a um elemento classificatorio na descricdo por ele
apresentada, sem, no entanto, desprezar o significado e a importancia que tal classificacdo tem
perante a sociedade a que se vincula, sendo possivel ao autor dizer que “[...] as pessoas como
que mapeiam os amplos contornos da vida humana, de suas proprias expectativas e
possibilidades e colocam-se a si mesmos e a seus semelhantes em varias posi¢oes, atribuindo

a cada um dado lugar dentro destes contornos.” (EISENSTADT, 1976, p.3).

Até o momento, falamos sobre caracteristicas de natureza geral, que contém elementos
bioldgicos e culturais na definicdo do que seria um grau etario na perspectiva de Eisenstadt.
Se ha uma integracdo entre os elementos de ordem bioldgica e cultural sob o ponto de vista da
percepcdo social, ha, ainda, segundo o autor, uma expectativa dos papéis que serdo
desempenhados no interior dos grupos etarios, ndo sendo possivel compreendé-las “[...]
exceto na sua relagdo com as caracteristicas de outros grupos.” (EISENSTADT, 1976, p.3-4)
e que, portanto, “[...] quer seja vista como um continuum desenrolando-se gradualmente ou
como uma série de agudos contrastes e caracteristicas opostas, sao plenamente explicados e
compreendidos em termos de suas relagdes reciprocas.” (EISENSTADT, 1976, p.3-4). Os
graus etérios, a partir da relacdo que nutrem entre si e como podem ser compreendidos neste
continuum ou a partir dos contrastes e caracteristicas opostas que os identificam, necessitam
ser observados nas relagdes que mantém entre si para uma melhor compreensdo de cada um

deles.

As caracteristicas dos graus etarios, suas semelhangas e diferencas e como elas

influenciam a percepcdo sobre o homem sobre as chamadas “imagens do homem”, segundo
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Eisenstadt, influenciam ainda a defini¢do da vida cultural e os rumos da vida humana. Para o
autor, o fato pode ser investigado a partir das necessidades e exigéncias da vida social, uma
vez que “Uma das principais tarefas com que se defronta toda sociedade e sistema social €
estabelecer condicdes para a perpetuacdo de sua prépria estrutura, normas, valores, etc. [...]”
(EISENSTADT, 1976, p.4). E necessario, entdo, buscar mecanismos para o estabelecimento
dessas condigdes, bem como encontrar caminhos para a perpetuacdo de sua tradi¢do cultural.
Com isso, ressalta o autor “[...] os papeéis desempenhados pelo individuo em qualquer estagio
da sua curta faixa de vida devem ser definidos de modo a ‘agucar’ e enfatizar suas relacdes
com pessoas de diferentes graus de desenvolvimento pessoal.” (EISENSTADT, 1976, p.5,
grifo do autor).

Papéis desempenhados que possuem sua especificidade, mas ndo estdo encerrados em
si, sdo “agucados” a estabelecer relacdes com pessoas de diferentes graus que contribuam
para a transmissao ou recepcao da heranca social e cultural. O autor identifica, neste cenario,
elementos que possibilitam a transmissao da tradi¢do cultural a partir da chamada plasticidade
da natureza humana, ja que a “[...] plasticidade da natureza humana, sua capacidade inerente
de aprender e adquirir padrées de comportamento [...]” (EISENSTADT, 1976, p.5) seria a

base para a continuidade social e, consequentemente, a transmissdo da heranga social.

Eisenstadt ndo se orienta por principios mecanicos, ao contrario, pauta-se pelo
principio da socializagdo “[...] através da comunicagdo e do aprendizado com outros seres
humanos, com os quais um homem mantém um tipo de relacionamento generalizado [...]”
(EISENSTADT, 1976, p.5). Séo estes principios de origem social que permitem, segundo o
autor, a perpetuacdo da tradicdo. Sobre a relacdo entre os diferentes graus etarios no que

concerne ao aprendizado, teriamos que

[...] a possibilidade de interagdo com outras pessoas, especialmente adultos e
a garantia de uma ligacdo continua a elas constitui, talvez, a maior
necessidade béasica da personalidade humana, sem a qual seu
desenvolvimento e integracdo ndo podem ser alcancados ou mantidos.
(EISENSTADT, 1976, p.6)

Ha&, portanto, uma ligacdo e uma identificacdo que se processa na relagdo entre os
varios estagios etarios, importantes para o desenvolvimento da personalidade humana e que
colaboram para o processo de transmisséo da heranga social e manutencdo da continuidade
social, mas tal relagdo, por outro lado, acentua as diferenciagdes que existem entre os estagios

etarios. Sobre este aspecto,
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[...] a crianca deve, necessariamente, aprender seu comportamento segundo 0
comportamento de um determinado adulto, mais velho que ela mesma, e,
neste relacionamento crianca-adulto, as diferencas de idade sdo
necessariamente acentuadas e enfatizadas como justificagdo e explicagéo das
exigéncias feitas pelos adultos. (EISENSTADT, 1976, p.6)

O autor circunscreve essas exigéncias demandadas pelos adultos dentro de um quadro
maior, em que o adulto, em virtude de sua posicdo no periodo de vida, possuiria mais
experiéncia social, conhecimento e compreensdo sobre aquilo que é pedido para a crianca.

Com isso,

[...] o processo de socializacdo e de aprendizagem compreende,
necessariamente, um elemento normativo e de avaliacdo e as exigéncias
feitas a crianga durante este processo séo legitimadas nos temos da avaliagdo
diferencial da experiéncia social dos adultos comparada com a da crianca
(EISENSTADT, 1976, p.7)

Avaliando-se o diferencial de experiéncias sociais entre o adulto e a crianga, teriamos
um adulto percebido como mais experiente e sua autoridade decorre da sua experiéncia
acumulada ao longo dos anos, o que permite ao adulto ser aquele a transmitir para a crianca
sua sabedoria. Nesse contexto, a idade qualifica e condiciona desempenhos e papéis sociais,
tais como o adulto entendido como mais experiente e a crianca entendida como alguém que
necessita dos adultos para inseri-las e educa-las para agir nos contextos sociais de modo a

permitir a continuidade da tradicdo. Segundo Eisenstadt,

[...] da-se énfase a diferenca entre a crianca e o adulto para permitir que a
crianga se torne um adulto; e sua identificagdo com o adulto sé pode ser
mantida se ele se vé numa relacéo significativa (ainda que de oposi¢ao) com
o adulto. (EISENSTADT, 1976, p.8)

Enxergar-se em uma relacdo significativa aparece, entdo, como essencial para, a partir
dela, compreender a si, a0 mundo e ao outro que se coloca diferente, mas que colabora com o
seu processo de insercdo social e de descoberta pessoal, uma vez que a crianca ird se tornar

um adulto.

Considerando que a nogdo de “grau etario” de Einsentadt (infancia, juventude, etc.)
refere-se aos dois aspectos da distingdo proposta por Mannheim: a “geracdo como birth
cohort”, como cronologia; a “geragdo como “actuality”, como sentimento de pertencimento a
uma época, a um meio sociocultural definido, com seus conflitos e contradi¢des. Podemos,
neste trabalho, tomar essa nog¢do como referéncia ao nos reportarmos as ‘“‘trocas

intergeracionais”. Em outras palavras, entenderemos essas trocas como aquele didlogo
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essencial entre graus etarios distintos, entre experiéncias socioculturais ndo necessariamente
idénticas, entre “zonas de desenvolvimento proximais” igualmente distintas, apesar das
semelhancas que possa existir entre 0s sujeitos pertencentes aos mesmos grupos
socioculturais. Nesse sentido, cabe, entdo, procurar compreender o que a formulacao “ZDP”

significou para Vigotski.
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1.4 Zona de desenvolvimento proximal (ZDP)

No texto Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar, Vigotski’
(1988) se propde a apresentar as teorias mais relevantes sobre a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento na crianca, analisando, para tanto, trés formulacdes com o intuito de
apresenta-las com clareza. Na primeira, a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento nédo
existe, pois o0s principios tedricos dessa compreensdo entende que 0 processo de
desenvolvimento e da aprendizagem ocorre de forma independente. Nesse sentido,

[...] a aprendizagem é um processo puramente exterior, paralelo, de certa
forma, ao processo de desenvolvimento da crianga mas que ndo participa
ativamente neste e ndo o modifica em nada: a aprendizagem utiliza os
resultados do desenvolvimento. (VIGOTSKII, 1998, p.104)

Vigotski compreende que o limite nessa categoria reside, justamente, na
independéncia do desenvolvimento e da aprendizagem, pois

O curso do desenvolvimento precede sempre o da aprendizagem. A
aprendizagem segue sempre o desenvolvimento. Semelhante concepgdo ndo
permite sequer colocar o problema do papel que podem desempenhar, no
desenvolvimento, a aprendizagem e a maturacdo das fungdes ativadas no
curso da aprendizagem. (VIGOTSKII, 1988, p.104)

Nessa perspectiva, o desenvolvimento e a maturacdo sao pressupostos e, como tais,
para partidarios dessa teoria, ndo sdo resultados da aprendizagem. Haveria, assim, uma
independéncia entre os processos de desenvolvimento e de aprendizagem. Na sua critica,
Vigotski chama a atengdo para uma mudanca na dinamica da relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem. Desse modo, teriamos uma segunda formulacdo, segunda a qual

aprendizagem é desenvolvimento. Nesses termos,

[...] as leis do desenvolvimento (sdo) como leis naturais que o0 ensino deve
ter em conta, [...] existe um desenvolvimento paralelo aos dois processos, de
modo que a cada etapa da aprendizagem corresponda uma etapa do
desenvolvimento [...] o seu principio fundamental é a simultaneidade, a
sincronizacdo entre os dois processos (VIGOTSKII, 1988, p.105)

7 Optamos, neste trabalho, empregar a grafia VIGOTSKI, mas preservamos, nas indicagOes bibliograficas, a grafia adotada
em cada uma delas.
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Se desenvolvimento e aprendizagem aparecem relacionados nessa segunda
formulagdo, Vigotski entende que o modo como tais vinculos sdo tratados ndo permite

diferencia-los, comprometendo, em decorréncia, seus usos em ambientes educacionais.

[...] o processo de desenvolvimento estd concebido como processo
independente da aprendizagem, mas por outro lado esta mesma
aprendizagem — no decurso do comportamento — considera-se coincidente
com o desenvolvimento. Isto implica uma teoria dualista do
desenvolvimento. (VIGOTSKII, 1988, p.106)

Para concluir a sua apresentacdo sobre as categorias que estudam as relagdes entre
aprendizagem e desenvolvimento, Vigotski apresenta, nesse sentido, uma terceira formulagéo,
que busca superar a compreensdo dualista dessas relagdes, imprimindo uma nova relacao

dindmica entre tais termos, em funcdo da abordagem histérico-cultural que o anima.

Ao retomar as principais correntes tedricas sobre as relagdes entre os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem, com o intuito de apresentar um quadro geral sobre o
assunto, Vigotski contextualiza o cenario teérico em que sua proposta cientifica estaria
inserida. Na perspectiva do autor, “[...] a aprendizagem da crianga comeg¢a muito antes da
aprendizagem escolar [...]” (VIGOTSKII, 1988, p.104), uma vez que, antes do ingresso no
ambiente escolar, a crianca ja foi exposta ao que ele chama de pré-histéria da aprendizagem e,
sendo assim, a aprendizagem nunca parte do zero. E essa pré-histdria da aprendizagem néo
deve ser desconsiderada ja que conceitos cientificos que serdo trabalhados na escola ja foram,
de certa forma, experimentados pela crianca antes mesmo do seu ingresso na escola. No

entanto, o autor reconhece que

[...] a existéncia desta pré-historia da aprendizagem escolar ndo implica uma
continuidade direta entre as duas etapas [...] 0 curso da aprendizagem escolar
da crianga ndo é continuagdo direta do desenvolvimento pré-escolar em
todos os campos (VIGOTSKII, 1988, p.109-110)

Mesmo reconhecendo que ndo existe uma continuidade direta entre a pré-historia da
aprendizagem e a aprendizagem escolar, Vigotski ressalta que “[...] ndo podemos negar que a
aprendizagem escolar nunca comega no vacuo, mas € precedida sempre de uma etapa
perfeitamente definida de desenvolvimento, alcancada pela crianga antes de entrar para a
escola [...]” (VIGOTSKIL 1988, p.110).

A crianca alcanca esse desenvolvimento gragas ao convivio com outros sujeitos,

especialmente com os adultos, que a inserem no contexto cultural. E assim, por exemplo, no
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aprendizado da lingua oficial ou mesmo em outras aprendizagens que dependem dos adultos
para que as criangas sejam capazes de operar o conjunto de recursos fornecidos pela cultura.
Vigotski complementa que por meio da instru¢do para a agdo “[...] que recebe dos adultos,
aceitando a sua conducdo nas suas acdes, a propria crianca adquire determinada gama de
habito [...]” (VIGOTSKII, 1988, p.110). Importante chamar a atengdo para a tradugdo
utilizada no trecho citado. Em edicdo mais recente, os tradutores optaram por substituir o
termo “adestramento” por “imitagdo”, e o termo “condug¢@o” foi substituido por instru¢ao para
a acdo. Adestrar e imitar sdo diferentes, especialmente no contexto da teoria historico-cultural,
devido ao valor reconhecido da imitacdo enquanto manifestacdo primaria de funcbes

psicoldgicas em maturacéo.

Ao ingressar na escola, a crianga se insere em um contexto de aprendizagem escolar,
que se beneficia da pré-escolar, mas avanca, no sentido de que, ao estar imersa em um
ambiente sistematicamente organizado para a aprendizagem, adquire dominio de nocbes de

outra natureza. Assim,

[...] quando a crianga, com as suas perguntas, consegue apoderar-se dos
nomes dos objetos que a rodeiam, j& esta inserida numa etapa especifica de
aprendizagem. Aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato
pela primeira vez na idade escolar, portanto, ndo estdo ligados entre si desde
os primeiros dias de vida da crianca. (VIGOTSKII, 1988, p.110)

A aprendizagem dos nomes ocorre gragas ao convivio com os adultos, responsaveis

pela insercdo da crianga no espaco sociocultural.

1.4.1 Os niveis de desenvolvimento

Vigotski tem interesse em descrever as relagdes entre aprendizagem e
desenvolvimento para, assim, compreender as caracteristicas especificas entre esses processos
ao longo da idade escolar. Para tanto, recorre a resultados de pesquisas empiricas por ele
realizadas e que apontaram a existéncia de diferentes niveis de desenvolvimento nas criancas,
lhe permitindo formular o conceito de “zona de desenvolvimento proximal”, o que nos

interessa particularmente neste trabalho.
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A aprendizagem, no contexto da zona de desenvolvimento proximal, deve ser vista em
sua relagdo com o nivel de desenvolvimento real da crianca, sendo possivel “[...] tomar
tranquilamente como ponto de partida o fato fundamental e incontestavel de que existe uma
relacdo entre determinado nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de
aprendizagem [...]” (VIGOTSKI, 2000, p.111). Necessario, portanto, determinar os niveis de
desenvolvimento para, a partir deles, compreender com mais clareza as relacbes entre
desenvolvimento e aprendizagem. Nesse sentido, o primeiro nivel identificado por Vigotski
foi nomeado ‘nivel de desenvolvimento real’ ou ‘nivel de desenvolvimento efetivo’, definido
pelo autor como “[...] nivel de desenvolvimento das fung¢des psicointelectuais da crianga que
se conseguiu como resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja realizado [...]”
(VIGOTSKIIL, 1988, p.110). Dito de outra maneira, “[...] o nivel de desenvolvimento das
funcGes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja contemplados [...]” (VIGOTSKI, 2000, p.111).

Trata-se de um nivel obtido em um processo de desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas superiores, anterior ao periodo escolar e, portanto, concluido. Isto &, o nivel de
desenvolvimento real sobre o qual novas aprendizagens e outros processos de

desenvolvimento estardo associados.

Os testes psicoldgicos aplicados até aquele momento eram criticados por Vigotski,
pois, em sua maioria, associavam o desenvolvimento mental da crianca a sua capacidade de
resolver situacdes problemas estando sozinho. Desconsiderando, segundo o autor, “[...] a
nocdo de que aquilo que a crianca consegue fazer com a ajuda dos outros poderia ser, de
alguma maneira, muito mais indicativo de seu desenvolvimento mental do que aquilo que se
consegue fazer sozinha.” (VIGOTSKI, 2000, p.111).

Segundo Vigotski, a ajuda do outro pode ser por meio da imitacdo, ja& que a crianca
pode imitar um ndmero elevado de a¢Bes ou até mesmo um namero ilimitado que extrapola as
da sua capacidade atual. Tendo a imitagdo como um auxiliar “[...] na atividade coletiva guiada
pelos adultos, a crianga pode fazer muito mais do que com a sua capacidade de compreenséao
de modo independente [...]” (VIGOTSKI, 2000, p.112). Assim, visto em relagdo ao outro, 0
desenvolvimento real da crianca, inserida em um ambiente em colaboragdo com sujeitos em
diferentes niveis de desenvolvimento, expressam a chamada zona de desenvolvimento

proximal, definida como
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[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (VIGOTSKI, 2000, p.112)

Entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial, estdo em processo de

maturacao as funcdes mentais. Nesse sentido, a zona de desenvolvimento proximal

[...] define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturacdo, funcBes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionario. Essas fun¢des poderiam ser chamadas
de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2000, p.113)
Desse modo, “[...] o que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera
fazé-lo amanha por si s6 [...]” (VIGOTSKI, 2000, p.113). Ao associar criangas, adultos ou
mesmo um grupo de criancas em diferentes niveis de desenvolvimento, o educador estara

germinando as sementes para novos processos de maturacgdo e desenvolvimento.

Vistos a partir da relacdo que estabelecem entre si, a aprendizagem estaria seguindo o
desenvolvimento e vice-versa. Nesse sentido, os ambientes educacionais devem primar por
projetos educacionais que auxiliem a crianga a desenvolver aquilo que Ihe falta em parceria

com outro, sem desconsiderar as conquistas alcancadas anteriormente.

Ao comentar sobre testes diagnosticos do desenvolvimento, aplicados junto a criangas
com deficiéncia intelectual, Vigotski aponta como na pratica escolar foi possivel detectar o
erro tedrico dos testes e de teorias orientadas para o aprendizado em relacdo ao
desenvolvimento anterior, ou seja, a escola utilizando métodos educacionais baseados no
desenvolvimento ja alcancado pela crianca. Vigotski diz que tal escolha compromete o
processo de desenvolvimento, pois ndo oferece condi¢Bes para o surgimento de formas mais
elaboradas de pensamento. Diz o autor que o verdadeiro papel dos centros educacionais seria

associar o pensamento concreto e o0 abstrato de modo que

[...] concreto passa agora a ser visto somente como um ponto de apoio
necessario e inevitavel para o desenvolvimento do pensamento abstrato —
como um meio, e ndo como um fim em si mesmo. (VIGOTSKI, 2000,
p.116)

Nesse sentido, o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, fungbes que

séo tipicamente humanas, formam-se “[...] no decurso da histéria do género humano, é um



Pagina |65

processo absolutamente unico [...]” (VIGOTSKI, 2000, p.114). E sua unicidade reside no fato
de que “[...] o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam [..]”
(VIGOTSKI, 2000, p.115). Em outras palavras, a lei fundamental do desenvolvimento proposta

por Vigotski estabelece que

Todas as funcgdes psico-intelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso da histéria do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas
atividades coletivas, ou seja, como fungdes interpsiquicas; a segunda, nas
atividades individuais, como propriedades internas do pensamento da

crianga, ou seja, como funcgdes intrapsiquicas. (VIGOTSKII, 1988, p.114)
As funces psicointelectuais ou funcbes psicoldgicas superiores aparecem no ambiente
sociocultural, especialmente em atividades coletivas partilhadas com outros sujeitos, para, ao
longo do seu processo de maturagdo, atuarem como instrumento que organiza as funcdes
intrapsiquicas. A linguagem, como um signo que organiza relagcBes interpsiquicas e

intrapsiquicas, é o exemplo citado por Vigotski para elucidar a questao, pois

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicagéo entre
a crianga e as pessoas que a rodeiam. SO depois, convertida em linguagem
interna, transforma-se em funcdo mental interna que fornece os meios

fundamentais ao pensamento da crianga. (VIGOTSKI, 2000, p.114)
Retomando as questdes propostas por Vigotski, notamos que entre aprendizagem e
desenvolvimento ha uma dependéncia reciproca, uma interdependéncia entre 0s processos que
caracterizam cada uma das questdes e que, segundo o autor, é extremamente complexa e
dindmica. E necessario, portanto, identificar ou estabelecer ao menos dois niveis de
desenvolvimento para que, a partir deles, seja identificada a capacidade potencial de
aprendizagem da crianca, reconhecendo o nivel de desenvolvimento real/efetivo ja concluido
e construido pela crianga em sua fase anterior ao ingresso no sistema educacional e, a partir
dele e em associacdo com adultos ou grupos de criancas com diferentes niveis de

desenvolvimento, germinar as sementes das func¢des psicoldgicas.
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1.4.2 A importancia das relagdes entre as pessoas na formacéo social dos sujeitos.

Um dos propoésitos do manuscrito ndo publicado, Concrete Human Psychology
(VYGOTSKY, 1986), ¢ reafirmar o papel fundador das relacGes sociais na formacéo dos seres
humanos, pois as relagdes sociais estdo na base de todas as fun¢des individualizadas. Estas
tém como origem as formas de vida coletiva dos acontecimentos partilhados entre as pessoas.
Nesse sentido, na perspectiva vigotskiana, o desenvolvimento € visto como cultural, como um
processo de transformacgdes que ocorre inicialmente para o outro e, posteriormente, para i,
pois, segundo Vigotski, "[...] o caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa por
outra pessoa [...]” (VIGOTSKI, 2000, p.24).

Para tanto, Vigotski lanca novos insights sobre a teoria histérico-cultural e reapresenta
aspectos que seriam fundamentais, como a diferenca essencial entre as funcbes elementares e
as funcdes psicoldgicas superiores. A primeira € total e diretamente determinada pela
estimulacdo ambiental, enquanto a segunda tem o seu desenvolvimento governado por leis
historicas. Historia que, lembra Vigotski, é dialética, indicando que a constitui¢do psiquica do

homem néo se situa somente na ordem bioldgica, mas também na ordem cultural.

Interessante perceber como o autor, a partir da reflexdo sobre a palavra historia,
estabelece relagdo com o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores,
compreendendo que elas sdo governadas por leis historicas. Por isso, 0 que tornaria a mente
humana Unica € o fato de que, tanto a histéria em sua perspectiva dialética quanto a histéria
vista a partir do materialismo histdrico, estdo unidas em sintese e, a partir dessa sintese, a
mente humana se desenvolve. O estudo desse desenvolvimento requer, portanto, um método,

e na visdo do autor é o construtivismo este método, que implica duas variaveis, a principio:

Um método construtivista implica duas coisas: 1. Ele estuda construcfes em
vez de estruturas naturais; 2. Ele ndo analisa, mas interpreta um processo
[em oposicilo a um método de compreensdo subita, analise.] °
(VYGOTSKY, 1986, p.55, traducdo nossa)

Compreendendo que a mente € governada a partir de uma sintese de processos

historicos e que o construtivismo ¢ o metodo que permite estudar o desenvolvimento das

& “A constructive method implies two things: (1) it studies constructions rather than natural structures; (2) it does not
analyze, but construes a process (contra a method of grasping unexpectedly, analysis [...]” (VYGOTSKY, 1986, p.55)
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funcdes psicoldgicas superiores, jA que estabelece o estudo das construcdes ao invés de
focalizar apenas as estruturas naturais, Vigotski reafirma que a acdo do ser humano, no meio
social, tem na linguagem o seu principal elemento mediador, e é a partir dela que as relacdes
humanas sdo estabelecidas. Nas palavras do autor, “[...] o problema do comportamento
verbalizado é o problema central em toda a histéria do desenvolvimento cultural da crianga
[...I” (VYGOTSKY, 1986, p.56, traducdo nossa) °

Se o autor localiza no problema do comportamento verbalizado o problema central na
historia do desenvolvimento cultural das criancas, a relacéo entre os seres humanos tem inicio
antes mesmo do processo de aquisicdo de linguagem, ja que, segundo Vigotski,
primeiramente 0s atos estariam orientados para 0s outros e, posteriormente, para Si mesmos.
O autor identifica, portanto, trés estagios fundamentais no processo de desenvolvimento
cultural. Sao eles o “[...] desenvolvimento em si, para os outros, e para si mesmo [...]”
(VIGOTSKI, 1986, p.56, traducdo nossa) *°.

Com o intuito de exemplificar a relacdo entre os estagios de desenvolvimento,

Vigotski apresenta como exemplo a seguinte situagao, em que

[...] um gesto demonstrativo — inicialmente é simplesmente um movimento
de compreenséo falho dirigido a um objeto e designando uma acéo; entdo a
mée o compreende como uma instrucdo; e finalmente a criangca comega a
apontar."' (VYGOTSKY, 1986, p.56, traduc&o nossa)

No exemplo apresentado pelo autor, tendo em vista diferentes estagios de
desenvolvimento, a crianca realiza movimentos que ndo sao, a priori, gestos demonstrativos.
Eles se transformam em gestos gracas a intervencdo da méae, que vé naquele movimento uma

instrucdo, a indicacdo de um pedido realizado pela crianca. Apds tal intervencdo, a crianca

compreendera o sentido dado pela mée e passara a apontar. Nesse sentido, destaca Pino

Fica claro, portanto, que a apropriagdo ou internalizagdo pela crianca do
universo cultural dos homens ndo é uma operagdo simples, que possa ser
reduzida a um mero processo de aprendizagem. Néo se trata, tampouco, de
uma operacao de simples transferéncia de praticas e conteudos culturais do
plano social ou externo para o plano individual ou interno, como pode deixar
entender o conceito de internalizagdo. Trata-se, ao contrério, de uma
operacdo complexa de re-constituicdo (reproducdo-criacdo) em e pela

% “l..] the problem of verbalized behaviour is the central problem in the whole history of the cultural development of the
child [...]” (VYGOTSKY, 1986, p.56)

10 “[...]development in itself, for others, and for oneself [...]"” (VIGOTSKI, 1986, p.56)

1 [...] a demonstrative gesture — at first it is simply a failed grasping movement aimed at an object and designating an
action; then the mother understands it as an instruction; and finally, the child begins to point. (VIGOTSKI, 1986, p.56)
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crianca de algo ja construido pelo género humano e que define a historia dos
homens. (PINO, 1993, p.22)

Logo, conclui Vigotski que “Nos nos tornamos nés mesmos através dos outros. [...] a
esséncia do processo de desenvolvimento cultural consiste precisamente nisso [...]”
(VYGOTSKY, 1986, p.56, traducdo nossa)’’. Ao introduzir o pressuposto de que nos
tornamos nds mesmos por meio dos outros e afirmar que nesse principio relacional esta a
esséncia do processo de desenvolvimento cultural, o autor reafirma o valor daquilo que ocorre
no meio externo e que, ao longo do desenvolvimento, se transforma em fun¢des psicoldgicas
superiores. Nas palavras do autor: “[...] estd claro porque tudo que € interno em funcGes
superiores foi necessariamente externo em algum momento.” (VYGOTSKY, 1986, p.56) . A

razao para isso reside no fato de que, inicialmente, foi para outros o que hoje é para si mesmo

Como diz Valsiner (1987), comentando Vygotsky, a crianca nasce inserida
num meio cultural significativo, feito de significagdes socialmente definidas
e codificadas nos objetos e eventos que formam o meio concreto da crianca
através das agdes daqueles que convivem com ela. Estas significacGes guiam
o desenvolvimento da crianga, mas ndo de maneira determinista, e servem de
referéncia para ela e para o grupo social nas suas inter-relacfes. A
internalizacdo dessas significagdes culturais implica, porém, da parte da
crianga, sua re-elaboracdo em fungdo dos seus proprios referenciais
semanticos. Vygotsky chama isso de sentido pessoal das palavras, que ele
contrapbe ao significado socialmente estabelecido. Dentro de tal meio
culturalmente estruturado (significativo) e personalizado (pleno de sentido) a
crianca em desenvolvimento inventa (ou re-inventa, por imitacdo) novas
formas de agir e de pensar, das quais s6 sdo retidas aquelas que acabam
sendo aceitas pela crianca e pelo seu meio social (VALSINER apud PINO,
1993, p.21-22).

E preciso, no entanto, atentar para o que Vigotski compreende como processo externo
e cultural. Sob o ponto de vista do autor, o processo externo relaciona-se com o social, no

sentido de que qualquer fungio psicoldgica superior ¢ também “externa, quer dizer, social”.

Um social que

[...] antes de se tornar uma fungdo, foi a relagdo social entre duas pessoas. O
meio de agir sobre si mesmo € inicialmente um meio de agir sobre outros e a

12 “pe become ourselves through others. “(...) the essence of the process of cultural development consists precisely in this

[...]” (VYGOTSKY, 1986, p.56)
B ]itis clear why everything that is internal in higher functions was necessarily once external [...]” (VYGOTSKY, 1986,
p.56)
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acdo de outros sobre a sua personalidade. (VYGOTSKY, 1986, p. 56,
traducéo nossa)**

Novamente, o valor da relacdo entre pessoas € indicado pelo autor como elemento-
chave para a compreensdo do desenvolvimento cultural e psicolégico, em que a historia do
desenvolvimento das funcdes esta inscrita nas interacdes socioculturais, na relacdo entre as
pessoas, nos modos como atuam umas sobre as outras, em acdes que se desenvolvem de si
para 0 outro e vice-versa, em processos dindmicos e simultdneos de apropriacdo de

conhecimentos, de si e do mundo e de desenvolvimento pessoal e cultural.

Vigotski esbo¢a uma lei para essa dinamica, na qual postula que “[...] a relacdo entre
funcBes psicoldgicas superiores foi em um momento anterior uma relagéo fisica entre pessoas.
Eu me relaciono comigo do modo como as pessoas se relacionam comigo.” (VYGOTSKY,
1986, p.56) '°. O desenvolvimento das funces psicoldgicas superiores esta alicercado,
portanto, nas relagdes que os sujeitos estabelecem entre si, pois para compreender a si €

preciso compreender 0s outros.

A linguagem é retomada pelo autor, especialmente a partir do uso da palavra no
contexto das relacdes. Segundo Vigotski, as palavras regem as relacfes. No entanto, ao
apoiar-se em estudos empreendidos por Janet sobre os modos como as palavras sdo comandos
para os outros e estabelecem relagdes de poder entre os seres, o autor diz que “[...] a relagdo
de funcdes psicoldgicas é geneticamente ligada a relacdes reais entre pessoas; regulacdo da
palavra, comportamento verbalizado = poder — submissdo.” (VYGOTSKY, 1986, p.57) *°,
especialmente se vistos a partir de relagdes diretas ou relagdes mediadas entre as pessoas, em
que as formas de comunicacdo verbal, entre adultos e criancas, se tornam, posteriormente,

funcdes psicoldgicas.

O acesso ao universo dos signos marca, portanto, a passagem entre o nivel de
atividade pratica infantil para as formas adultas de atividade mental. No processo de qualificar
as relacOes entre as pessoas ou as formas de interacdo entre as pessoas, transformadas em

funcgdes psicoldgicas superiores, Vigotski diz, inicialmente, que se trata de uma relagéo fisica,

14a[...] before becoming a function, it was the social relation between two people. The means of acting upon oneself is first
a means of acting on others and the action of others on one’s personality.” (VYGOTSKY, 1986, p.56)

1 “[...] the relation between higher psychological functions was at one time a physical relation between people. | relate to
myself as people relate to me.” (VYGOTSKY, 1986, p.56)

16 «[ ] the relation of psychological functions is genetically (developmentally) linked to real relations between people;
regulation of the word, verbalized behaviour = power — submission.” (VYGOTSKY, 1986, p.57)
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quando juntas em interacBes, em sociabilidades reciprocas, em acdes conjuntas, que

transformam e utilizam instrumentos.

Em um segundo momento, Vigotski retoma a relacdo fisica entre as pessoas em
associagdo com o desenvolvimento, incorporando ao contexto a questdo do comportamento
verbalizado. O outro age sobre o mundo por meio da linguagem. Temos uma interacdo fisica,
associada a uma relacdo regulada pelo comportamento verbalizado, entre um adulto e uma
crianca, que se transforma em funcdo psicoldgica superior. E importante destacar os modos
relacionais pelos quais as pessoas interagem, mas & preciso recordar o que, no contexto
construido por Vigotski, pode ser compreendido como social. Sendo assim, o autor esclarece
que

Aplicado ao nosso tema, a palavra social tem varios significados. (1) o mais
geral — tudo o que é cultural é social: (2) um signo ou simbolo independente
do organismo, tal como uma ferramenta, ¢ um meio social; (3) todas as
fungdes superiores evoluem em filogenia ndo biologicamente, mas
socialmente; (4) o significado mais primitivo — o mecanismo de tal funcéo é
uma copia do social. Eles sdo relagbes internalizadas de uma ordem social,
transferidas para a personalidade individual.'’ (VYGOTSKY, 1986, p.58,
traducéo nossa)

No trecho citado, o autor resgata os significados que a palavra social assume ao longo
da sua teoria geral do desenvolvimento. Nela, o social relaciona-se com tudo o que é cultural.
Um sinal ou simbolo, tal como uma ferramenta, sdo concebidos como meios sociais. E, por
fim, o mecanismo de funcionamento das fungdes psicologicas ¢ uma “copia do social”,
reelaborado, contudo, pelo sujeito para, enfim, transformar-se em estrutura de personalidade
individual. Nesse sentido, seguindo a abordagem historico-cultural, Vigotski estabelece que a

natureza da personalidade dos individuos é social:

[...] na abordagem histérico-cultural, a construcdo de conhecimentos é
concebida como processo constituido nas relagBes sociais, implicando
o funcionamento interpessoal e a linguagem. O conhecer envolve
mediacdo pelo outro e producao de significados e sentidos em relagédo
a objetos culturalmente configurados. (GOES, 1995, p.23)

Para enfatizar a natureza social da personalidade dos individuos, Vigotski inspira-se

em Marx e diz que “A natureza psicologica do homem ¢ a totalidade das relagdes sociais

17”Applied to our topic, the word social has many meanings. (1) the most general — all things cultural are social; (2) a sign or

symbol independent of the organism, such as a tool, is a social means; (3) all higher functions evolve in phylogeny not
biologically, but socially; (4) the crudest meaning — the mechanism of such function is a copy of the social. They are
internalized relations of a social order, transferred to the individual personality.” (VYGOTSKY, 1986, p.58)
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transpostas para a esfera interior e tendo se tornado fungdes da personalidade e formas da sua
estrutura.” (VYGOTSKY, 1986, p.56, traducdo nossa) *°. A configuracdo psicolégica do
homem néo se reduz, portanto, aos elementos biol6gicos ou mentais, mas, sim, é fruto do total
das relacGes sociais modeladas para a esfera intima, que as processa e as transforma em
estruturas cognitivas de personalidade. Portanto, seja do ponto de vista do desenvolvimento
psicoldgico, seja do ponto de vista do desenvolvimento cultural das criangas, a interacdo com
os adultos representa a “[...] principal forca motora de todo desenvolvimento [adulto e
crianca, aritmética, fala, etc.]” (VYGOTSKY, 1986, p.59, traducdo nossa)™.

Na relagcdo entre adultos, criancas e adolescentes, Vigotski identifica o papel
importante que os primeiros desempenham na formacdo dos chamados conceitos cotidianos.
Van der Veer e Valsiner (2014) explicam que estes sdo 0s conceitos adquiridos pelas criancas
fora do contexto da instrucdo explicita e sistemética oferecida pela escola. Para Vigotski, 0s
conceitos cotidianos nutrem relagfes com conceitos que sdo explicitamente apresentados por
um mestre em contexto escolar, os chamados conceitos cientificos. Os conceitos cientificos,
vinculados ao espago escolar, uma vez associados aos conceitos do cotidiano, permitem “[...]
uma reconceitualizacdo do conhecimento existente em nivel seméntico.” (VAN DER VEER;
VALSINER, 2014, p.296). Nesse sentido, os conceitos cotidianos e cientificos sdo parceiros

em um inter-relacionamento complexo, e por isso

[...] ndo se pode ensinar conceitos cientificos a uma crianga antes que seus
conceitos cotidianos tenham atingido um determinado nivel minimo. Os
conceitos cientificos, portanto, tém sua base em conceitos cotidianos. (VAN
DER VEER; VALSINER, 2014, p.296)

Percebemos, desse modo, que é a interacdo com membros mais maduros da cultura,
possuidores de uma linguagem estruturada, que provoca o salto qualitativo para o pensamento
verbal, sendo importante a manutencdo das relacdes entre adultos e criangas e, especialmente,
a imersdo da crianca em grupos com diferentes niveis de desenvolvimento. Sobre o

desenvolvimento infantil, na perspectiva vigotiskiana, Luria (1988) diz que

Desde o0 nascimento, as criancas estdo em constante interacdo com o0s
adultos, que ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de
significados e de modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente.
(LURIA, 1988, p.27)

8 «The psychological nature of man is the totality of social relations shifted to the inner sphere and having become

functions of the personality and forms of its structure.” (VYGOTSKY, 1986, p.56)
B principal driving force of all development [adult and child arithmetic, speech, etc].” (VYGOTSKY, 1986, p.59)
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Nesse sentido, criancas e adultos atuam de forma distinta, e cabe ao adulto partilhar e,
portanto, incluir a crianga no universo cultural, no repertorio de significados partilhados e nos
modos de fazer historicamente constituidos. A inclusdo em tais realidades ¢ fundamental para
que a crianga compreenda a si e aos outros. Nas palavras de Luria, “Os adultos, nesse estagio,
sdo agentes externos servindo de mediadores do contato da crianga com o mundo [...]”
(LURIA, 1988, p.27). Vale ressaltar, ainda, que mesmo nos processos mediados por
instrumentos, € possivel identificar as influéncias das relagdes entre os seres humanos, pois de
acordo com o autor “[...] uma operagdo instrumental ¢ sempre uma agdo social sobre si
mesmo, usando o meio da comunicagdo social, e é revelada como uma relagdo social entre
duas pessoas [...]” (VYGOTSKY, 1986, p.62) .

Dizer, portanto, que nos tornamos nds mesmos por meio de um jogo dindmico entre
nos e os outros, nds e os dispositivos, 0s instrumentos, 0s sujeitos, as ordens sociais e
culturais nas quais nos inscrevemos, é dizer, assim, que 0s seres humanos se constroem nas
interacdes, ou seja, tanto a partir de suas proprias possibilidades, como das possibilidades dos
outros e do mundo, tanto individual como socialmente, tanto objetiva como subjetivamente.
Nas relagOes dindmicas entre o eu e o0 mundo, Vigotski vé a chave para o problema daquilo
que é interno e o0 que é externo, em termos do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas

superiores,

[...] a partir do funcionamento intersubjetivo, a constitui¢do do sujeito na sua
singularidade, a qual envolve diferengas e semelhangas frente ao outro,
movimentos de aproximagdo e afastamento do outro, posturas de
convergéncia e divergéncia em relacdo ao outro. O sujeito € uma
composicdo, nada uniforme e regular, dessas tensdes e sinteses. (GOES,
1993, p.3)

20 4 . . . . . . . . . . .
[...] an instrumental operation is always a social action on oneself, using the means of social communication, and is filly
revealed as a social relation between two peoplel...]” (VYGOTSKY, 1986, p.62)
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1.4.3 Por uma abordagem culturalmente significativa

Marcado pela mesma abordagem histérico-cultural de Vigotski, Bruner volta-se para
os “atos de significacdo” em contraposi¢do aos ideais do computacionismo que teria tomado
conta da psicologia, ap6s a revolugdo produzida pela psicologia cultural, na década de 50 do
ultimo século. Bruner tem como proposta apresentar alternativas a crise promovida pelo
desenvolvimento das ciéncias cognitivas que, relegando as questdes da significacdo ao
segundo plano, teriam subordinado a psicologia ao dualismo implicito da computabilidade,
abandonando principios defendidos por Bruner e colaboradores, como uma psicologia
culturalmente orientada. Segundo Bruner, questdes centrais permaneciam latentes face ao
computacionismo: “[...] questdes sobre a natureza da mente e seus processos, questdes com as
quais construimos nossos significados e nossas realidades, questdes sobre a modelagem da
mente pela historia e pela cultura [...]” (BRUNER, 1997, p.X).

Reiterando os pressupostos de uma psicologia centrada no significado e culturalmente
orientada, Bruner, em “Atos de significacdo”, aborda: "[...] a natureza e a modelagem cultural
da producao de significado e o lugar central que ela ocupa na acdo humana.” (BRUNER,
1997, p. XI). Nesse sentido, para apresentar o quadro da psicologia cognitiva, Bruner
descreve as primeiras tentativas que ele e seus colaboradores empreenderam no sentido de
promover a psicologia cultural em contraposicdo aos modelos comportamentalistas e
mecanicistas que entdo dominavam a area. A partir dai, portanto, tenta compreender os atos
de significacdo e os modos como o homem constroi significados, alcando, com isso, a
significacdo - e os processos historicos e culturais de sua construcdo, conceito central na

psicologia.

No entanto, o avanco da ciéncia da computagdo no campo da psicologia promoveu
mudancas significativas nos estudos cognitivos, pois ao utilizar a computacdo como metafora
para a mente, e a informatizagcdo como modelo tedrico, o estudo do significado foi substituido
pelos estudos sobre a informacdo, e a construcao do significado foi substituida pelos estudos

sobre processamento informacional.

Se informag&o implica significados, ndo é, por outro lado, a mesma coisa. Assim, para

Bruner, construcdo de significado e processamento de informagdes ndo sdo equivalentes,
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mesmo se articulados. Os sistemas de comunicagdo e informacdo, se tomados na perspectiva
computacional, defendem que informacéo é indiferente ao significado, uma vez, vista como
um elemento computacional, a informacdo ja traz consigo uma mensagem pré-codificada.
Com isso, o significado ja esta dado para o sistema que estd alheio a tal questdo. O
processamento de informagdes, portanto, “[...] ndo pode lidar com nada além de dados bem
definidos e arbitrarios que possam ser incluidos em sistemas especificos de relacBes
estritamente governadas por um programa de operacdes elementares [...]” (BRUNER, 1997,
p.18). O sistema ndo esta apto, desse modo, a lidar com o impreciso e o0 imprevisto, com a

invencao e a criagéo.

No contexto contemporaneo, o pano de fundo da crise residiria, assim, na natureza da
mente computacional atribuida aos estados mentais humanos. A mente, em seu significado
subjetivo, era considerada pelos estudiosos do ramo computacional da ciéncia cognitiva um
epifendmeno que o sistema computacional produzia (outputted) sob determinadas condicdes;
neste caso, ela ndo poderia ser causa de nada, ou seria apenas um modo de as pessoas falarem
a respeito de um comportamento somente apos ele ter ocorrido. (ou seja, também um output)
(BRUNER, 1997).

A critica aos computacionistas e aquilo que eles consideravam um epifenbmeno
residira na impossibilidade de um estado intencional ser causa de alguma coisa exterior. Dito
de outra forma, como o imaterial dos estados intencionais poderia ser a causa para um
acontecimento no mundo fisico? E possivel constatar, dessa forma, um n&o-lugar no
computacionismo para a “mente”, compreendida como “[...] significado de estados
intencionais, como acreditar, desejar, pretender, compreender um significado [...]”

(BRUNER, 1997, p.20).

Rebatendo as criticas que um modelo orientado para a cultura recebe no contexto de
uma psicologia de natureza positivista, Bruner ndo deixa de constatar os avancos obtidos pela
Ciéncia Cognitiva. No entanto, reafirma que o proposito da revolucdo cognitiva que liderou
era outro, qual seja “[...] construir uma ciéncia mental em torno do conceito de significado e
dos processos pelos quais as significagdes séo criadas e negociadas dentro de uma
comunidade [...]” (BRUNER, 1997, p.20).

Tal como Vigotski, Bruner vé nos sistemas simbolicos um importante elemento para a

construgéo de significados e de estruturas cognitivas superiores. Diz o autor que “Os sistemas
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simbdlicos que os individuos usavam para construir significado eram sistemas que j estavam
colocados, ja estavam ‘presentes’, profundamente arraigados na cultura e na linguagem.”
(BRUNER, 1997, p.22). Dai a importancia que atribuira a narracdo de historias, remetendo-

nos ao papel essencial atribuido ao narrador por Benjamin.

Para Bruner, Vigotski é uma excecgdo entre os tedricos da psicologia, pois instaura uma
corrente tedrica que se preocupa com a investigacdo da linguagem e seu impacto sobre a
natureza da espécie humana. Nesse sentido, torna-se fundamental para ele investigar e
retomar o papel da linguagem e da cultura no desenvolvimento da espécie e das culturas
humanas, pois o surgimento dos sistemas simbolicos compartilhados, associados a modos
tradicionais de vida e de trabalho, teria promovido mudangas profundas nos processos de
adaptacdo e de funcionamento do ser humano. Narrar e ouvir historias é, nessa perspectiva,
ato primordial a constituicdo dos sujeitos e da cultura. Excluir o elemento cultural e relacional
promovido pelas narrativas do conjunto de possibilidades de acdo do homem no mundo é
risco de tratarmos “[...] o mundo como um fluxo indiferente de informacdes a serem
processadas pelos individuos, cada qual em seus proprios termos, é perder de vista como 0s
individuos sdo formados e como eles funcionam [...]” (BRUNER, 1997, p.23).

A questdo desloca-se, assim, do fluxo informacional para 0 modo como os individuos

sdo formados e de como funcionam, no fluxo ou fora dele, pois

[...] o significado é tornado publico e compartilhado. Nosso meio de vida
culturalmente adaptado depende da partilha de significados e de conceitos.
Depende igualmente de modos compartilhados de discurso para negociar
diferencas de significado e de interpretacdo. (BRUNER, 1997, p.23)

A crianc¢a se insere em um contexto amplo, em que, segundo Bruner, por meio de
negociacdes simbolicas via linguagem, os significados sdo apreendidos, apropriados,
recriados, em um movimento constante de reconstrucao de sentidos. Em outras palavras, “[...]
noés vivemos publicamente através de significados publicos, compartilhados por

procedimentos publicos de interpretacdo e negociacdo [...]” (BRUNER, 1997, p. 23).

Se a psicologia cultural, por um lado, tem suas bases nos contextos historicos com 0s
quais se relaciona, ela deve, por outro lado, relacionar-se com a denominada “psicologia
popular”, com 0s relatos culturais que fazem os seres humanos pulsarem, promovendo estados

intencionais — crencas, desejos, intengdes, comprometimentos - que assombram correntes
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psicolégicas que ndo aceitam os desvios, as imprecises, 0s desvdos misteriosos e nada

simples da subjetividade humana.

Para Bruner, a riqueza da psicologia cultural esta em lidar com aquilo que a
“psicologia popular” assume para si, pois € por meio delas “[...] que as pessoas antecipam e
julgam umas as outras, estabelecem conclusdes sobre o valor de suas vidas e assim por diante
[...]” (BRUNER, 1997, p.24). Importante ressaltar o aspecto mediador do significado e da

cultura em uma psicologia que € culturalmente sensivel e como tal pauta-se

[...] ndo apenas no que as pessoas fazem, mas no que elas dizem que fazem
que as fez fazer o que elas fizeram. Ela também esta interessada no que as
pessoas dizem que os outros fizeram e porqué. E, acima de tudo, ela esta
interessada em como as pessoas dizem que seus mundos sdo.” (BRUNER,

1997, p.25, grifo do autor)

Em outras palavras, ela esta interessada naquilo que, pela linguagem, os sujeitos
conseguem elaborar e compartilhar: seus relatos e seus estados intencionais. Bruner entende,
no entanto, que ha um descaso frente aos “relatos populares” cotidianos, uma vez que “[...]
faz parte da nossa heranga como homens e mulheres modernos, po6s-freudianos, zombar do
que as pessoas dizem.” (BRUNER, 1997, p.25), pois ¢ “meramente contetido manifesto”. E,
como tal, em um contexto de processamento de informacdes, ndo repercutem, ndo parecem
oferecer elementos suficientes para serem compreendidos como causa para agdes. No
conjunto da psicologia popular, o dizer e o fazer sdo unidades funcionalmente inseparaveis,
pois o agir e o dizer nutrem relacGes interpenetraveis no contexto da vida comum, de modo

que

[...] séo estabelecidas concordancias a respeito de relacionamentos canonicos
entre o significado do que nés dizemos e o que nds fazemos em
determinadas circunstancias, e tais relacionamentos governam a forma como
conduzimos nossas vidas (BRUNER, 1997, p.27)

Informacdo, interpretacdo e significacdo sdo centrais, portanto, para a psicologia
cultural, uma vez que a preocupacao de tal psicologia estaria nas relages promovidas pelas
significacOes, entre 0s sujeitos — e vice-versa: “[...] e, mais especificamente, com a agdo
situada, acOes situadas em um cenario cultural e nos estados mutuamente interagentes dos
participantes [...]” (BRUNER, 1997, p.27). Nesse sentido, “As proprias pessoas e culturas que
constituem seus sujeitos sdo governadas por significados e valores compartilhados [...]”

(BRUNER, 1997, p. 28).
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PARTE 2: METODOLOGIA



Pagina |78

2 METODOLOGIA

Seguindo os objetivos estabelecidos para a presente investigacdo, entendemos ser
necessario adotar principios metodolégicos adequados a promogéo das trocas intergeracionais
e aos processos de qualificacdo do conhecimento e da cultura. Nesse sentido, a pesquisa
colaborativa (PERROTTI; PIERUCCINI, 2007), tal como tem sido compreendida e
desenvolvida em trabalhos no ambito do COLABORI — Colaboratério de Infoeducacdo, da
ECA/USP, foi instituida como método de trabalho. Segundo essa perspectiva, pesquisar
significa trabalho construido em conjunto, partilha em torno de objetos comuns — no caso, a
criacdo e o desenvolvimento de dispositivos dialégicos intergeracionais — e, por outro lado,
significa o reconhecimento das diferencas e especificidades quanto aos objetivos cientificos
do pesquisador e aos objetivos de acdo sociocultural do terreno. A colaboragédo aparece como
metodologia que, ao permitir o compartilhamento em torno de um mesmo objeto, permite

também a diferenciacéo de objetivos.

Tendo em vista 0 objetivo desta tese, que é reafirmar a importancia das trocas
intergeracionais de experiéncias na qualificacdo de processos de construcdo de conhecimento
e cultura na contemporaneidade, desenvolveu-se um dispositivo educacional e cultural - a
Oficina intergeracional - em uma instituicdo que atende criancas e jovens na comunidade de

Paraisopolis, situada na regido sul da cidade de Sao Paulo.

Ao seguir os principios da metodologia colaborativa, este trabalho buscou
compreender questdes tedricas em relacdo direta de colaboragdo do pesquisador com o terreno
e 0s sujeitos que o habitam. Das trocas de saberes e fazeres comuns e diferenciados nascem,
segundo essa perspectiva, novos saberes, ou seja, uma condi¢do que demonstra um modo
especifico de producéo cientifica e, a0 mesmo tempo, de producdo de saberes da a¢do. Nesse
sentido, a tese associa-se ao conjunto de valores defendidos por Nicolescu (et al., 1999)
quando dizem que “ Precisamos de uma pesquisa transdisciplinar paciente e de uma acao
transdisciplinar rdpida.” A paciéncia estd em articular as demandas cientificas, os seus saberes
e fazeres, com os saberes e fazeres locais. Assim, 0 processo de parceria estabelecido por nos
com o terreno construiu-se no caminho, ou como diz Nicolescu (et al., 1999), construimos o
“caminho ao andar”, uma vez que “[...]o homem ¢ feito daquilo que ele faz.” Os sujeitos sdo
desafiados a compreender a préaxis a partir de um outro pressuposto, pensando e repensando

uma nova praxis como “agao reflexiva e reflexao ativa.”
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Nesse sentido, concebemos 0s sujeitos ndo como objetos de pesquisa, mas, sim, como
protagonistas (PERROTTI; PIERUCCINI, 2007), criadores de conhecimento e cultura
gerados a partir de repertorios pessoais ancorados na dimensdo publica da polis e em
interacdo com ela, assim como nos aponta Vigotski (2000). Eles, portanto, podem atuar em
relagdo com o pesquisador, rompendo com o dualismo entre os saberes e os fazeres do
cotidiano e os saberes e fazeres cientificos. A metodologia colaborativa busca, nesse sentido,
superar o dualismo entre teoria e pratica ao propiciar espacos discursivos e praticos abertos as
pluralidades e que ao mesmo tempo reconhecem as especificidades inerentes a cada um dos

campos.

Favaretto (2012) nos fala de um tempo em transformacdo que se da em processo. As
observac@es referem-se ao contemporaneo e a sua obscuridade. Segundo ele, temos que “[...]
enfrentar a indeterminacdo contemporanea, a heterogeneidade de saberes, de praticas e
experiéncias [...]” ndo em uma atitude de recusa, mas de afirmacdo da “[...] multiplicidade
como poténcia da experiéncia contemporanea[...]”, pois, valorizamos “[...]Jo que se passa
“entre”, o que se elabora ndo na continuidade e totalidade (isto é, segundo um ponto de vista),

mas na “transversal”, na associagdo de signos heterogéneos.”

Diante disso, reunem-se na pesquisa colaborativa tanto as atividades com o terreno,
como também a pesquisa tedrica e as suas formas especificas de construcdo de
conhecimentos. Do dinamismo entre ambas as categorias emergem novos conhecimentos
tedricos e praticos, compreendidos como categorias dindmicas, em processo constante de

elaboracdo e reelaboracdo em funcdo da tensdo irredutivel existente entre teoria e préatica.

Assim, foram adotados os seguintes procedimentos de pesquisa:

e Levantamento e conhecimento de fontes informacionais sobre a comunidade e sobre a
tematica de pesquisa;

e Aproximacdo com o Programa Einstein na Comunidade de Paraisépolis;

e Reconhecimento do terreno;

e Periodo para observacdo das atividades no Nucleo de Educacdo Cidada e na Estacao
do Conhecimento Einstein;

e Visita a residéncia dos idosos;

e Preparacdo do PECP para o projeto;

e Oficinas intergeracionais.

Os trabalhos tiveram inicio a partir de dezembro de 2012, com visitas iniciais a

comunidade, e a concluséo desta etapa ocorreu em setembro de 2013, culminando na Mostra



Pagina |80

Cultural. O parceiro local deste trabalho constitui-se no Programa Einstein de Paraisopolis,
por meio de seu Centro de Promocéo e Atencgdo a Saude (CPAS), estruturado a partir do:

e Nucleo de Arte e Comunicacdo - O Nucleo Arte e Comunicacdo é composto por trés

programas que atendem ao publico a partir de seis anos de idade.
o Inclusdo Digital, que disponibiliza recursos de tecnologia da informagdo e comunicacdo para
potencializar discussdes teméticas com criancas e adolescentes;

o Arte e Cultura, cujo objetivo é promover atividades arte-educativas para o publico alvo,
Oficinas de Artes Plasticas Oficinas de Danga Oficinas de MUsica Oficinas de Teatro — Cia.
dos icones Oficina Jornal Comunidade em Agao Orientagio Vocacional.

e Nucleo Educacdo - O Nucleo Educacdo apresenta trés diferentes propostas de
estimulo, de forma a despertar e a ampliar as habilidades de criancas e jovens para a
vida comunitaria, oferecendo:

o Programa Educacdo Cidada - Espaco para o exercicio da cidadania e construcdo de
pratica que promova a reflexdo sobre a vida em sociedade.
Grupos: 07 a 08 anos Manhé e Tarde — Equipe:
Educadora, Educadora Assistente e Voluntérios;
Grupo : 09 a 11 anos Manhd e Tarde - Equipe:
Educadora, Educadora Assistente e VVoluntarios;
Grupo: 12 a 15 anos Manhd e Tarde - Equipe:
Educadora, Educadora Assistente e VVoluntarios.

o Programa Brinquedoteca - Espaco ludico onde o direito do brincar é garantido,
valorizando a liberdade, a cooperacdo nos relacionamentos interpessoais e a vivéncia
das sensibilidades corporais e afetivas;

o Programa Estacdo do Conhecimento - A Estacdo do Conhecimento Einstein (ECE) se
traduz em um novo conceito de ambiente de informacgdo, educagdo e cultura.
Utilizando diferentes recursos como livros, videos e CDs, entre outros recursos
eletrbnicos, propicia a participacdo efetiva do sujeito no processo de apropriacéo da
informacdo e da construcdo do conhecimento. Foi criada e se desenvolve em
cooperacdo com 0 COLABORI/ECA/USP.
Os protagonistas relacionados a esta pesquisa foram os educandos atendidos pelo
Programa Einstein na Comunidade de Paraisépolis, com idade entre 07 e 15 anos; a equipe de
profissionais que atuam no PECP; e, por fim, os idosos residentes na comunidade de

Paraisopolis.

Para fins de levantamento de dados, foram utilizados procedimentos de historia oral.
Tais procedimentos nos permitiram coletar e registrar ndo apenas as narrativas dos

protagonistas, como também suas reflexdes e pontos de vista. O material coletado por registro
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em 4audio, video e imagens foi devidamente tratado e compartilhado com os grupos para
auxiliar no processo de construcéo dos itens exibidos na Mostra Cultural.

Para investigar o sentido das trocas intergeracionais junto aos diferentes segmentos da
pesquisa, optamos por instrumentos e formatos especificos capazes de apreender o0s
significados construidos pelos grupos em suas trocas ao longo do projeto. Assim, utilizamos:

e Grupo focal: Aplicado com a equipe de educadoras do NEC, junto aos seus
respectivos grupos, conforme ANEXO A da tese;

e Entrevista semiestruturada: realizada pela pesquisadora com as educadoras do NEC:
Entrevista para analise e discussio dos significados do projeto, conforme APENDICE
B da tese;

e Entrevista coletiva semiestruturada: realizada pela pesquisadora com idosos residentes
na comunidade de Paraisopolis;

e Entrevista para discusséo dos significados do projeto, conforme APENDICE A da
tese.

As reunides de avaliagdo com os educandos foram coordenadas pelas educadoras dos
respectivos grupos. As educadoras colocavam oralmente as questfes para as criangas e as
respostas eram anotadas por elas, conforme metodologia corrente na técnica dos grupos
focais. Tal fato explica a razdo de as transcricbes (ANEXO A) ndo apresentarem uma
uniformidade completa nem nas questdes nem nas respostas. Por outro lado, a pesquisadora
coordenou o encontro de avaliagdo coletiva com os idosos. Desse encontro, participaram,
além da pesquisadora, a coordenadora do NEC e a mediadora da ECE. Com as educadoras a
avaliacdo foi realizada em seis sessdes, correspondentes a cada grupo de criangas com as
quais trabalham. Nesses encontros s estiveram presentes a pesquisadora e as educadoras dos
respectivos grupos em avaliacdo. Em trés deles (09 a 11, vespertino e 12 a 15 matutino e
vespertino), somente a educadora responsavel participou, estando ausentes, portanto, as

educadoras auxiliares.
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2.1 O Terreno: Paraisopolis, “a cidade paraiso”.

Paraisopolis ou “cidade paraiso”, como diz seu nome, ganhou importante visibilidade
social a partir de uma imagem realizada pelo fotdgrafo Tuca Vieira. A série de fotos
jornalisticas enfocava S3o Paulo. No entanto, lembra Vieira, “[...] a foto da favela de
Paraisopolis.” ganhou proporc¢des diferenciadas pelo notavel contraste visual que exibia:

[...] essa foto talvez me faca atingir o que deveria ser o grande objetivo de
um artista: provocar uma reflexdo sobre o0 mundo e ndo sobre a obra e seu
autor. Talvez esse seja o grande mérito da foto. Ela se libertou do autor e do
contexto original para enriquecer um debate sobre o Brasil, sobre a América
Latina, sobre a desigualdade.

Tomada de longe, a imagem traduz, de fato, as contradi¢fes vivenciadas ndo s6 na
“cidade paraiso”, mas tambeém na cidade de S&o Paulo como um todo. O autor da imagem
comenta: “Héa quem diga que ¢ Photoshop, o que parece mais uma descren¢a no que a cena
mostra do que na foto em si” (VIEIRA, 2012). Segundo documentos oficiais, disponibilizados
pela Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, o processo de ocupacdo da area que hoje abriga a
Comunidade de Paraisopolis teve inicio em 1921. Originalmente, a regido abrigava a fazenda
Morumbi, que teve sua infraestrutura dividida em lotes comercializados sem regularizagdo
adequada junto aos 6rgdos responsaveis. Este fato favoreceu a ocupacao informal da regido
que, a partir da década de 50, intensifica-se pela implantacdo do bairro Morumbi e a
construcéo de importantes vias de acesso.
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Sob o ponto de vista dos moradores de Paraisopolis, 0 processo de ocupagdo é
descrito a partir de perspectivas distintas das oficiais. Castro (2008) apresenta em sua
dissertacdo de mestrado o historico de ocupacdo da comunidade por meio de relatos colhidos

com alguns moradores:

Em 1947 houve a chegada dos nordestinos, que vieram para trabalhar em
diversas construgdes. Muitos deles eram contatados na Estacdo da Luz
guando chegavam em Sdo Paulo e imediatamente eram levados para
trabalhar em diversas obras, como na construcdo do Estadio do Morumbi e
do Hospital Albert Einstein. Como n&o havia alojamento para todos, eles
construiam seus barracos nesses lotes e aos poucos traziam suas familias do
nordeste. Desta maneira, eles consideram que a comunidade existe ha 62
anos (CASTRO, 2008, p.62).

Diferencas a parte, temos que, com o adensamento produzido pelo passar do tempo, a
partir da década de 1980 o perfil da Comunidade de Paraisopolis sofre uma significativa
alteracdo. A mudanca é impulsionada pelo aumento do processo migratorio, com familias se
deslocando de diversos lugares do pais, especialmente do Nordeste, instalando-se em

Paraisopolis em busca do trabalho gerado pela construcéo civil.

A composicdo das habitacbes da comunidade, como tantas outras espalhadas pelo
Brasil, ndo seguiu padrdes de urbanizagdo esperados e merece reflexdo detalhada sobre as
condicGes de vida e a construcdo do perfil populacional de Paraisépolis. Com o objetivo de
entender as especificidades de comunidades como a que nos detemos, o IBGE realizou, em
2010, um estudo denominado “Aglomerados subnormais”. No estudo foram investigados
espacos fisicos constituidos por unidades habitacionais localizadas em terrenos de
propriedade alheia, sejam publicos ou privados, dispostos de forma densa e desordenada. A
Comunidade de Paraisépolis foi incluida no estudo e, ao final do Censo, o0s dados estatisticos
obtidos revelaram a existéncia de 13.071 domicilios ocupados por uma populacdo de 42.826

habitantes.

A Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, por sua vez, apresenta numeros divergentes. Em
estudo populacional realizado em 2005, o Complexo Paraisépolis — composto pelas areas do
Jardim Colombo, Porto Seguro, Grotdo e Grotinho — reunia um total de 55.590 pessoas, cuja

distribuicdo da populacao segundo idade e género pode ser observada na tabela abaixo:
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DISTRIBUIGAO DA POPULAGAO SEGUNDO IDADE E SEXO

Homens Mulheres Total
Faixa Etaria

Qtde % Qtde % Qtde %
Até 6 anos 4.646 15,77% 4.486 17,17% 9.132 16,43%
Entre 7 e 14 anos 4.858 16,49% 4.642 17,76% 9.500 17,09%
Entre 15 e 18 anos 2.100 7,13% 2.043 7,82% 4.143 7,46%
Entre 19 e 25 anos 4.798 16,28% 4122 15,79% 8.920 16,05%
Entre 26 e 39 anos 8.567 29,08% 6.749 25,83% 15.316 27,55%
Entre 40 e 59 anos 3.790 12,86% 3.330 12,74% 7.120 12,80%
Acima de 60 anos 440 1,49% 545 2,09% 985 1,77%
Sem Informacéo 263 0,90% 211 0,80% 474 0,85%
Total 29.462 100,00% 26.128 100,00% 55.590 100,00%

Fonte: Hagaplan/Sondotécnica — 2005

A partir da tabela, podemos perceber que ha uma predominancia no numero de
moradores com idades entre 0 a 39, até 2005. Nessa data, a porcentagem de idosos presentes
na comunidade € baixa, correspondente a 1,77%, perfazendo, no entanto, um nimero absoluto
que beira os mil habitantes. Além dos servicos oferecidos pelo Estado, a comunidade conta
ainda com o apoio de 75 entidades, reunidas no chamado férum Multientidades, que atende
diversos segmentos etarios por meio de servigos variados, com vistas a articular e a integrar

acdes em rede que contribuam para a melhoria da qualidade de vida na comunidade. Entre as
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entidades podemos destacar o Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis, que seré
tratado especificamente a seguir.

2.2 O Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis (PECP)

A Sociedade Beneficente Israelita Hospital Albert Einstein torna publico em seu site
os valores judaicos em que se apoia: Refud (salde), Tzedakd (justica social), Chinuch
(educacédo) e Mitzva (boas acdes). Os citados preceitos exigem que a exceléncia em cuidar
seja transmitida para toda a sociedade. Dessa forma, sdo desenvolvidas acdes ndo apenas no
campo da saude, mas também em outros campos, por meio de seu Instituto de

Responsabilidade Social.

Dentre as varias atividades empreendidas pelo programa de Responsabilidade Social
estd o PECP - Programa Einstein na Comunidade de Paraisépolis -, implantado no ano de

1997, com o objetivo de levar o cuidado em salide a um numero cada vez maior de pessoas.

O PECP desenvolve atividades por meio de dois servigos principais:

- Ambulatério Médico: realizacdo de atendimento multiprofissional para criancas de 0

a 10 anos e orientacdo familiar

- Centro de Promocdo e Atencdo a Saude (CPAS): promocdo de atividades
socioeducativas voltadas a comunidade por meio dos nucleos: salude, educacdo, esportes,

adolescentes e servicos.

De acordo com seus idealizadores, os trabalhos realizados na Comunidade de
Paraisopolis, por um lado, tém ido além do atendimento médico e caminham ao encontro de
acoes que proporcionam melhoria na qualidade de vida; de outro lado, buscam promover a

cidadania por meio das atividades educacionais e sociais que séo oferecidas.

Dentro dos trabalhos desenvolvidos pelo CPAS (Centro de Promogdo e Atencdo a
Saude), destacamos as acOes empreendidas pelo Nucleo de Educacdo que se articula em trés
eixos principais: Educacdo Cidadd, Brinquedoteca e Biblioteca Comunitaria.
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Nas palavras de Alberto (2008), havia a necessidade de que a Biblioteca Comunitaria

atuasse como um espaco de incentivo a leitura, a cultura e & informacgdo. Assim:

Ao se definir os objetivos para aguele espaco, aliados as necessidades da
comunidade de garantir acesso a informacdo para 0s moradores, Nnovos
caminhos comegaram a ser pensados na busca de uma concepcdo de
Biblioteca que fosse além da aquisicdo de conhecimento e informacgéo
enquanto espaco de leitura e pesquisa, mas principalmente que o sujeito
pudesse se apropriar do conhecimento produzido. Definir a identidade da
Biblioteca (o foco de atuacdo) junto a Comunidade era um grande desafio,
porém, ndo se tinha ainda elementos suficientes para se construir a estratégia
de acdo, uma vez que ndo havia uma representacdo formal de liderancas
comunitarias envolvidas com o projeto. (ALBERTO, 2008, p.02)

Como a autora demonstra, ap6s a implantacdo da Biblioteca Comunitaria novos
desafios foram surgindo, 0 que motivou o estabelecimento de parcerias para além da
comunidade. Dessa forma, a partir de 2007 é estabelecido um convénio com a equipe do
Colaboratério de Infoeducacdo, da ECA/USP, coordenado pelos Professores Doutores Edmir
Perrotti e lvete Pieruccini, objetivando a implantagdo de um novo conceito de biblioteca cujo

foco é a apropriacdo de informacédo e cultura.

Com o estabelecimento da parceria, foram identificados os pontos de agdo para
concretizagdo do trabalho. A equipe da USP e do Einstein iniciaram discusses que
permitiram a equipe educativa do programa compreender a natureza das bibliotecas
tradicionais que, como o proprio nome lembra, remete a colecdo de livros e, a0 mesmo tempo,
entrar em contato com 0s novos pressupostos dos trabalhos levados a efeito pelo COLABORI,
no sentido de redefinicdo dos dispositivos de informacdo e cultura como instancias de

mediacdo e apropriacao culturais.

O desafio proposto as equipes da USP e do Einstein consistia, assim, na implantacdo
de um dispositivo capaz de atender a complexidade dos processos socioculturais envolvidos
em Paraisépolis. Atenta ao desafio e, sob a orientacdo do Prof. Perrotti, a equipe do Einstein e
do COLABORI/USP implantaram de forma colaborativa a Estacdo do Conhecimento Einstein
(ECE), em agosto de 2009. Segundo o professor, o dispositivo ndo se restringe a promogéo e
a0 acesso aos acervos escritos ou audiovisuais, pois ele “[...] &, antes, um lugar de mediacdes
culturais e pedagogicas, envolvendo o encontro de pessoas e de repertorios culturais
diferentes, tendo em vista a construcdo de novos significados e sentidos produzidos por esses
encontros.” (PERROTTI, 2010, p.18).
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Diante disso, a Estacdo do Conhecimento Einstein configura-se como um espago
cultural e educacional, potencializador de vivéncias e experiéncias que visam ao
desenvolvimento da autonomia necessaria dos sujeitos nos processos de construcdo do

conhecimento e cultura. Como diz Perrotti:

Assim como nos laboratérios de ciéncia, as Esta¢cdes do Conhecimento sdo
laboratorios para aprendermos a informar e a nos informarmos. Ali se
aprende saberes novos, exigidos pelas chamadas sociedades da informacéo.
Ali se aprende a ter dominio de saberes indispensaveis a criacdo de
conhecimentos e cultura. (PERROTTI, 2010, p.18)

Assim, a implantagdo da Estagdo do Conhecimento Einstein significou readequagdes
do ambiente fisico, dos materiais, dos acervos e de outros recursos disponiveis, além de um
processo envolvendo acOes de formacao para que a equipe que ali trabalhava se apropriasse
do novo conceito implicado no dispositivo em questdo. Nesse sentido, foram realizadas
formagdes para a preparagéo tanto dos mediadores que iriam atuar no espaco da Estagdo como
dos educadores que compdem a equipe do Programa Einstein na Comunidade de

Paraisépolis.

Um aspecto especial da Estacdo do Conhecimento é sua relacdo com o entorno, ou
seja, sua sintonia com a comunidade, preocupacao, inclusive, que estava na base de busca de
colaboracdo entre o0 PECP e o COLABORI. Nesses termos, a Estacdo do Conhecimento
pretende ser um espago aberto que deve, segundo Perrotti “[...] arregagar as mangas e

enfrentar com a comunidade os problemas que esta apresenta.” (PERROTTI, 2010, p.18).

Apds a inauguracdo, de acordo com Solange Maria Rodrigues Alberto, pedagoga
responsavel pelo Nucleo de Educacdo Cidadd no Programa Einstein na Comunidade de
Paraisopolis, baseada em avaliacOes realizadas pelas equipes, foi possivel notar uma mudanca
positiva nas relacbes da comunidade com o dispositivo e vice-versa, pois “[...] pessoas que
antes ndo conheciam o espaco passaram a serem frequentadoras e a utilizar o acervo para
pesquisas, [...] hoje ja sdo quase duas mil pessoas inscritas na Estacdo do Conhecimento.”

(ALBERTO, 2010, p.16).

Por meio da compreensdo da complexidade dos saberes envolvidos nos processos de
significacdo, propde-se, assim, através deste trabalho, realizado em colaborag&o com o Nucleo
de Educacédo Cidadd (NEC), do Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis, refletir

sobre aspectos essenciais relativos as relacbes entre informacédo e significacdo em contextos
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contemporaneos e especiais como o de Paraisépolis. Ali, contradi¢des de nossa sociedade em
particular, e de nossa época em geral, apresentam-se de forma aguda, exigindo a busca de
caminhos alternativos as questdes historicas que continuam marcando, de forma muitas vezes

brutal, o tempo presente.

Nesse sentido, este trabalho filia-se a esse movimento de encontro entre a universidade
(COLABORI/ECA/USP) e a sociedade civil organizada (PECP), articulagdo que vem
permitindo a troca e o desenvolvimento de saberes e fazeres que caracterizam realidades
socioculturais novas, retomando na perspectiva intergeracional a perspectiva dialégica que
vem orientando os pesquisadores do COLABORI/ECA/USP, pautados pelo principio de

valorizacdo da interlocucdo direta entre discursos, fazeres e sujeitos sociais distintos.

Talvez nesse encontro entre diferentes esteja ndo apenas a singularidade que
caracteriza a metodologia colaborativa adotada para a criacdo desta pesquisa. Os trabalhos
realizados e em andamento pela equipe do COLABORI também permitem vislumbrar que a
construcdo de sentidos tem passado por um processo de oscilacdo entre a estabilidade da
memoria e a extrema instabilidade da informacdo. Se, como diz Pregogine, “o fim das
certezas” é chegado, cabe a nos, entretanto, pensar a possibilidade de construcdo de sentidos
na incerteza. A tarefa, no entanto, ndo é nada facil. Serd impossivel? O relato da pesquisa, a
seqguir, talvez consiga aclarar pontos importantes para que possamos ensaiar respostas a

questéo.
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PARTE 3 - A PESQUISA
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3.1 Definicéo de protocolos

Um dos pressupostos defendidos pela Pesquisa Colaborativa se baseia na ideia de que
0 pesquisador deve entrar em contato com o terreno, com a realidade do local e com os
sujeitos que ali vivem para, a partir dessa convivéncia, compreender os modos de organizagéo
do meio e suas demandas. Assim, juntos, pesquisador e comunidade, podem buscar caminhos

para as questdes que os reuniram, definindo planos e estratégias de trabalho em comum.

Para que isso ocorra, é necessario, porém, firmar protocolos entre as partes, uma vez
que os processos envolverdo diferentes sujeitos, dindmicas, recursos materiais e imateriais.
Nesse sentido, tivemos, como atividade inicial com o PECP, encontros realizados com esse
objetivo, com a participacdo e coordenacdo do NEC e profissionais da ECE, ja que as acbes
previstas partiriam desse dispositivo, construido em colaboracdo com pesquisadores do
COLABORI/ECA/USP.

Nesses encontros, definiu-se a necessidade de permanéncia da pesquisadora na
instituicdo para conhecimento de suas dindmicas internas por meio da observagdo, do contato
com profissionais, da leitura de documentos institucionais, entre outras atividades, visando a
integracdo do pesquisador ao ambiente. Apds esse periodo, foi estabelecido que seriam
realizados dois encontros preparatorios de quatro horas cada, com a equipe de educadoras do
NEC, a fim de inclui-las nos processos iniciais dos trabalhos, sensibiliza-las e prepara-las para
gue pudessem atuar como participantes ativas e ndo meras executoras de a¢fes educativas e
culturais definidas “por cima”, com papel secundéario nos processos em causa. As demais
acOes, assim, seriam desdobramentos dessas primeiras, em especial as definicdes das acgdes
com as criangas, 0s jovens que frequentam o PECP e os idosos da comunidade.
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3.2 Imersdo no “terreno”’

A entrada da pesquisadora no terreno ocorreu por meio de um estagio de observacéo,
com objetivo de tomar contato com a rotina de trabalho do Nucleo de Educacédo do Programa
Einstein na Comunidade de Paraisdpolis e conhecer inicialmente a equipe com a qual

trabalharia.

Duas vezes por semana, durante trés semanas, foram realizadas incursdes de diferentes
naturezas na instituicdo, bem como foram realizadas visitas a instituicbes locais, com
potencial para atuarem como parceiros do projeto, como o posto de saude e a Associagdo de
Moradores de Paraisopolis. Apds tal imersdo, iniciou-se 0 momento seguinte, de realizacédo de

“encontros preparatdrios” com a equipe Einstein.

3.3 Encontros preparatorios

Os participantes dos encontros preparatorios da equipe Einstein, destacados pela
coordenacao do Nucleo de Educacdo Cidaddo, foram 12 educadoras que coordenam 0s grupos
da Educacédo Cidadd, duas mediadoras que atuam na Estacdo do Conhecimento Einstein, além
da coordenacdo geral do NEC, em um total de 15 profissionais do PECP.

As acdes iniciais com a equipe Einstein foram essenciais ao planejamento do trabalho
e antecederam a inclusdo da comunidade nos processos. Era necessario compor e preparar a
equipe e contar com sua experiéncia no processo de levantamento e percepcdo da realidade
local, com suas especificidades, potencialidades e desafios. Ao mesmo tempo, era preciso
formar bases comuns para formatacdo e implantacdo conjunta do trabalho. Oferecemos,
assim, a seguir, a descricdo pormenorizada desses encontros preparatéorios de sensibilizacéo,
informagdo e formacdo, cujos resultados se mostraram de importancia fundamental ao

trabalho posterior.
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3.3.1 Primeiro Encontro Preparatério: “compartilhando, escutando e comunicando

experiéncias”.

Benjamin (1994, p.37) diz que “[...] um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que o0 acontecimento lembrado é sem limites, porque é
apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois.”. Com base em tal afirmacéo,
iniciamos o processo de formacdo com as educadoras do Ndcleo de Educacdo, do Programa
Einstein na Comunidade de Paraisopolis, acreditando que o exercicio da lembranga, realizado
individualmente e coletivamente, poderia colaborar para aproximar o grupo da tematica que
orienta os projetos de memoria desenvolvidos pelo COLABORI, como a Estacdo Memoria: 0

sujeito e sua experiéncia como chaves para “o que veio antes e depois”.

Dentre as questBes apresentadas nessa fase, referimo-nos a prépria Estacdo Memoria,
sua historia, seus principios tedricos e metodoldgicos, uma vez gque nossa proposta estava
vinculada a esse trabalho que era conhecido em linhas gerais pelo grupo, mas que necessitava
ser apreendido de modo integral, inclusive com suas conexdes com o trabalho desenvolvido
pelo COLABORI/ECA/USP e PECP, ou seja, a Estacdo do Conhecimento Einstein.

Para tanto, um pequeno texto introdutério foi entregue ao grupo para leitura e
discussdo. Em seguida, buscou-se aproximar o grupo de educadoras das questfes do projeto,
posicionando-as como sujeitos dispostos a partilhar saberes e fazeres da experiéncia,
alternando-se, assim, 0s papéis: ora eram narradores, ora eram ouvintes, em uma mescla de
perspectivas e de olhares sobre as reconstrucdes narrativas do grupo e dos sujeitos que ali
estavam. Dessa forma, foi proposta ao grupo a atividade “compartilhando, escutando e

comunicando experiéncias”.

Dividindo o grupo em duplas, foi solicitado para cada uma das participantes vivenciar
0 gue seria uma pequena entrevista. No decorrer da vivéncia em dupla, as educadoras também
se alternavam, ora relatando, ora ouvindo e buscando documentar por escrito aquilo que
ouviam. As participantes fizeram o exercicio da fala, da escuta, do registro da fala, com a
traducdo da oralidade para um formato de texto construido segundo o repertério pessoal do
escriba, mas também atentando para formas de textos que pudessem alcangar as

particularidades do falante.



Pagina |93

Como né&o havia roteiro e ndo cabia orientagdo sobre o que deveria ser lembrado, o
grupo, por vezes, manifestou inseguranga. No entanto, as mediagdes da pesquisadora, por
meio de conversas, tranquilizavam os participantes, ao deixar claro que ndo havia um tema
norteador para as lembrancas e que os fatos que deveriam ser lembrados naquele momento

tocavam cada um.

Encerrada esta fase, passou-se a socializacdo dos frutos dos processos das duplas. Se
partilhar as experiéncias parecia, a principio, desnecessario para alguns membros do grupo de
educadoras, estruturado e atuante ha tanto tempo na instituicdo, as falas iniciais revelaram o
contrario. Fatos até entdo desconhecidos vieram a tona, abrindo possibilidades para que novas
leituras e novas percepcdes surgissem. A importancia da experiéncia, dos saberes
possibilitados pela sessdo de rememoracao, comecou a ser percebida pelo grupo que tem na
linguagem, em suas diferentes manifestaces, peca chave de seu fazer profissional, como
mediadores de educacdo e cultura.

Vale ressaltar o embaraco produzido pelo fato de ndo haver uma pergunta, um tema
norteador para as lembrancas: o que devemos lembrar? Nesse sentido, percebeu-se que boa
parte das experiéncias levantadas pelo grupo relacionava-se com o ambiente escolar, seja
como aluno ou como educador. Na auséncia de um tema norteador, o contexto em que a
atividade estava sendo desenvolvida influenciou bastante os processos de rememoracao.
Todavia, um sentido novo estava presente nas rememoracdes: mesmo falando de experiéncias
proximas, a criacdo de um ambiente discursivo acolhedor, aberto a fala e a escuta, agregava
associaces, sentidos novos ao fazer conhecido, integrando em um mesmo e rico processo,
enunciacao e enunciador, rompendo fragmentagdes comuns em nossa época entre 0s sujeitos e

a linguagem.

Freire, referindo-se a escuta, chama a atencdo para essa dimensao de resgate que 0s

atos de comunicacdo portam, quando enraizados na vida:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferencas do outro. (FREIRE, 2003, p.75)
Disponibilizar-se para a escuta da fala do outro, significou, naquele contexto, estar
atento ndo s ao que estava sendo dito, mas também aos modos como cada uma contava suas

lembrancas, suas memdrias, buscando compreender o contexto ao qual a fala do outro se
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vinculava. As educadoras registraram a dificuldade para realizar esse processo, especialmente
em centrar-se na dupla e no que estava sendo contado, buscando silenciar as outras partilhas
que ocorriam no espaco. Outro fato apontado pelas educadoras diz respeito ao valor da escuta
e 0 que ela representa para aquela que estava contando a sua histdria e suas memarias. Sobre
0 abrir-se para a fala e para o compartilhamento das lembrangas, Freire nos diz: “O sujeito
que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se
confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
Histéria” (FREIRE, 1996, p.86).

Na etapa de avaliacdo, solicitamos que o grupo refletisse, também, sobre 0 momento
de registro da fala do outro, aceitando e respeitando as diferencas de cada um e buscando uma
aproximacdo entre a narrativa apresentada e o registro que seria produzido. O que registrar?
Como registrar? Seria o registro fiel aquilo que foi contado?

Abaixo, estdo algumas avaliacdes escritas produzidas pelas educadoras:

“Nesse momento vem tudo, sem saber o que vai sair primeiro, passa muito
rapido na cabeca, toda a vida. Demorei muito para deixar sair a primeira fala
sobre minha historia, uma selecdo mental foi feita do que eu gostaria de
apresentar, tinha tanto pra contar. Um recorte foi feito, falei de coisas
importantes e muitas outras continuaram na memaoria, momento precioso e
mesquinho, foi tdo bom... queria mais, a situacdo permitiu viajar para téo
distante, anos e anos atrds. Anotacdes foram feitas e naquele momento um
pouco de minha histéria virou poesia por B.” (Educadora C.)

“Tivemos um encontro com a Simone e ela logo apresentou uma proposta
dizendo que fariamos em dupla, onde cada uma contaria sua historia,
enguanto outra ficaria registrando, teriamos que resgatar na memaria o que
queriamos contar. Percebi o quanto foi dificil entrar em contato com minha
prépria histéria. Mesmo porque quando relatava parecia que faltava mais
coisas para contar; fiquei ansiosa para saber se a minha parceira (L)
conseguiu captar a esséncia de minhas palavras.” (Educadora G.)

“Recebemos a visita da Simone para falar de um tema que normalmente nao
entramos em contato, que ¢ MEMORIA.... Eu gosto de vivenciar tudo isso,
também por fazer um link com a minha formagdo em Arteterapia, pois um
dos vieses é entrar em contato com o que se é, com sua histéria, com 0s
registros internos... e gosto tanto, pois acredito que é uma das maneiras de
autoconhecimento e de perceber a importancia das pessoas e dos fatos... a
beleza da vida. Vamos vivendo intensamente, imersos em nossas rotinas
corridas, atreladas a tecnologia que nos faz correr cada vez mais, sem parar
para olhar, refletir, analisar a vida.” (Educadora C.)

“No final do encontro fizemos uma atividade que nos pegou de surpresa. Em
duplas era para contar um acontecimento marcante do nosso passado,
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confesso que foi muito dificil, porque muitas vezes ndo paramos para pensar
nas coisas boas, e naquele momento acabei contando uma historia triste da
minha vida, e hoje, eu olho para tras e vejo que sdo detalhes da vida, tenho
histérias muito mais importantes para compartilhar. Foi bacana pensar que
tenho tantas experiéncias para compartilhar com as outras pessoas”
(Educadora M)

3.3.2 Segundo Encontro Preparatdrio: Os cofres da Memoria

O segundo encontro preparatério com o grupo de educadoras do Nucleo de Educacdo
do Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis teve, por principio, retomar acGes
desenvolvidas no ambito do Programa, relacionando-as a tematica da memoria e dos
dispositivos de memoria, tal qual a Estacdo Memoria. Para tanto foi necessario desenvolver
conversas com a coordenacdo do ndcleo, com o intuito de compreender como a instituicao

cuidava dos seus acervos documentais e dos “saberes da experiéncia” de suas equipes.

Na dimensao documental, verificamos 0s processos para registro e documentacao das
acOes desenvolvidas no ambito do Nucleo de Educagdo Cidada, bem como a circula¢do do
material de modo a permitir o estabelecimento de vinculos entre os trabalhos desenvolvidos
no passado e as acbes que estavam em desenvolvimento no presente. No que concerne a
dimensdo dos saberes da equipe, procuramos saber dos canais para a circulacdo da
experiéncia profissional de cada educador e o estabelecimento de mecanismos para
socializacdo dessas experiéncias. Ao final das conversas com a coordenacdo, foi possivel
identificar a necessidade de estabelecer acBes concretas no sentido de promover a circulagédo

dos acervos documental e do grupo, inserindo-o0s na rotina do Nucleo.

Partindo em seguida para o planejamento do segundo encontro, tomamos como
inspiracdo Hannah Arendt, que aponta uma lacuna entre o passado e o futuro em sua relacdo

com a crise contemporanea, pois

Seja como for, é a auséncia de nome para o tesouro perdido que alude o poeta
ao dizer que nossa heranca foi deixada sem testamento algum, O testamento,
dizendo ao herdeiro o que sera seu de direito, lega posses do passado para um
futuro. Sem testamento ou, resolvendo a metafora, sem tradicdo - que
selecione e nomeie que transmita e preserve que indique onde se encontram 0s
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tesouros e qual o seu valor - parece ndo haver nenhuma continuidade
consciente no tempo, e, portanto, humanamente falando, nem passado nem
futuro, mas tdo-somente a sempiterna mudanca do mundo e o ciclo bioldgico
das criaturas que nele vivem.

Para que o presente possa usufruir dessa heranca do passado é preciso que a
memoria seja articulada e retomada, com o fito de construirmos uma historia
e, dessa forma, fazer uso do “tesouro perdido”. Recuperar o passado € uma
primeira garantia de um sentido para o presente. Ao recorrermos a memoria
dos relatos e testemunhos das épocas passadas, estamos transformando essas
narrativas em historia, fazendo com que um amontoado de fatos ganhe
sentido. (ARENDT, 2003, p.31)

O segundo encontro de formagdo buscou compreender a tradicdo educacional, seus
valores e principios por meio do resgate de testemunhos da equipe de profissionais que atuam
no contexto do Nucleo de Educacédo, de modo a, como nos diz Arendt, tirar do cofre aquelas
lembrancas, inserindo-as em uma acao que é continua e conecta o passado com o presente. Ao
incorporar ao processo de formacdo e de sensibilizacdo de tais elementos, desejavamos
levantar questbes com a equipe referentes as dimensdes do trabalho com memodrias,
enfatizando, naquele momento, o resgate dos “saberes da experiéncia”, decorrentes das
lembrancas profissionais, de projetos e de acdes desenvolvidos pela equipe, refletindo de que

maneira esses projetos nutriam relacdo com as ac6es do presente.

A primeira parte do encontro foi dedicada a leitura e discussdo de poesias,
aproximando o grupo a tematica que seria discutida no encontro. Entre os textos utilizados,

destacamos:

“De onde vém as historias?
Elas ndo estdo escondidas como tesouro na
gruta de Aladim
ou num bad que permaneceu no fundo do mar.
Estdo perto, ao alcance de sua mao...
Abra os olhos e apure 0s ouvidos.
E s6 prestar atencéo.
Ao pintor que, do alto da escada,
com seu gorro de jornal,
vai colorir as paredes da casa. Ao padeiro
que hoje se inspirou e fez paes com forma de
dragdo e tartaruga (ndo passe indiferente pela
vitrine). Vocé testemunha grandes e pequenos
episadios que estdo acontecendo a sua volta.
Um dia sera chamado a contar também. Entdo
vera que o tecido das vidas mais comuns é
atravessado por um fio dourado:
esse fio € a historia.”
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(BOSI, 2003, p. 51)

As leituras apresentadas ao grupo permitiram refletir sobre a origem das histérias e
como elas ndo estdo associadas apenas a figuras de ficcdo. Os sujeitos, nos variados espacos
sociais, sdo protagonistas de suas experiéncias e das historias da comunidade da qual fazem
parte. E, histdrias aparentemente distintas nutrem relacGes sutis entre si, e s6 um olhar mais
atento, o olhar curioso de que tanto nos fala Freire, é capaz de perceber as sutis relacdes entre

0s sujeitos, suas historias e comunidades.

Para o segundo momento do encontro, reservamos uma atividade pratica em que cada
educadora seria convidada a pensar sobre o percurso da sua atuacédo profissional, vinculada ao
Nucleo de Educacdo e a Estacdo do Conhecimento Einstein. As educadoras receberam folha
de papel e lapis e com eles deveriam representar uma linha do tempo cuja tematica seria 0s
projetos e acdes desenvolvidos junto ao Nucleo de Educacdo e/ou Estacdo do Conhecimento
Einstein. Ao final, refletiriamos sobre a linha de tempo de cada educadora e como as ac¢des
individuais se relacionam com o coletivo e, além disso, se hd uma manutencao do passado no
presente, se 0s projetos desenvolvidos no passado sdo, de alguma forma, inspiracdo para 0s

trabalhos desenvolvidos na atualidade.

Em funcdo da atividade da primeira parte, as educadoras acabaram dando a segunda
parte o titulo “Entre o fio e a linha do tempo: refletindo sobre o percurso profissional”, em um
sinal de apropriacdo e de interesse do que haviam feito na primeira parte. As educadoras,
individualmente, iniciaram o trabalho de producdo de suas linhas do tempo e, novamente, a
auséncia de uma tematica especifica provocou inquietacdo no grupo. Houve uma delimitac&o,
uma restricdo ao espaco profissional e, no mais, cada educadora teria que explorar seu
passado profissional. Foi possivel observar olhares inquietos que aguardavam direcoes,
sugestdes no sentido de saber o que deveriam lembrar. Entretanto, a atividade seguia, tendo

por referéncia o homem descrito por Benjamin em seu texto Escavando e recordando:

Quem pretende se aproximar do préprio passado soterrado deve agir como
um homem que escava. Antes de tudo, ndo deve temer voltar sempre ao
mesmo fato, espalha-lo como se espalha a terra, revolvé-lo como se revolve
o solo. Pois ‘fatos' nada séo além de camadas que apenas a exploracdo mais
cuidadosa entregam aquilo que recompensa a escavacdo. (BENJAMIN,
1995, p. 239)
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Buscavamos, portanto, levar o grupo a se lancar na aventura da escavacdo do seu
passado profissional e dele extrair fatos, ndo fornecendo amarras, estruturas rigidas, pois,
como diz Bergson, buscavamos vivenciar uma atividade pratica na qual fosse possivel

distanciar-se do presente para

[...] poder abstrair-se da acdo presente, é preciso saber dar valor ao indtil, é
preciso querer sonhar. Talvez apenas 0 homem seja capaz de um esforco
desse tipo. Também o passado que remontamos deste modo é escorregadio,
sempre a ponto de nos escapar, como Se essa memoria regressiva fosse
contrariada pela outra memoria, mais natural, cujo movimento para diante
nos leva a agir e a viver. (BERGSON, 1999, p.90)

[...] Essa lembranca espontanea, que se oculta certamente atrds da lembranga
adquirida, é capaz de revelar-se por clarGes repentinos: mas ela se esconde,
ao menor movimento da meméria voluntaria. (BERGSON, 1999, p.96)

Entre o esforgo da escavagdo apontado por Benjamin e os clarfes repentinos dos quais
nos fala Bergson, observamos as educadoras no desenvolvimento da atividade. Recorriam ao
repertorio pessoal, ora lancando-se em movimento inquisidor de si, ora sendo surpreendidas
por lembrancas escorregadias. Recorriam a anotacGes, pequenas informacdes nas agendas de
trabalho, buscando o grupo, interrogando o outro sobre o passado que 0s unia e que, uma vez
partilhados, recuperavam forma e sentido.

Finalmente, o exercicio da construcao das linhas chegou ao fim e passamos, entdo, a
refletir sobre o processo e sobre o material que foi produzido pelas educadoras. Refletimos
sobre a inquietacdo inicial relacionada ao que lembrar e, como, ao abandonarem o pressuposto
de uma orientacdo mais clara sobre o que deveriam lembrar, as educadoras puderam
investigar suas trajetdrias, localizando experiéncias com as quais tinham um forte vinculo
afetivo: o trabalho que mais gostaram, 0 momento mais emocionante, a maior frustracao, etc.
Houve também aquelas cuja inspiracdo foi estimulada por meio dos registros produzidos, da
consulta a agenda e dos fatos descritos, utilizando-os como referéncia, mas agregando a eles

detalhes, significados e contextos que escapavam ao registro escrito.

Da mesma forma, houve momentos em que 0 grupo atuou como apoio no processo de
reconstrucdo de um dado que parecia desprovido de sentido, levando-nos, assim, a convidar o
grupo a refletir sobre as fontes de informagdo que estavam ali implicadas: o sujeito, seu

repertorio pessoal, os registros documentais, os participantes do grupo ali presentes etc. O
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conjunto das fontes disponiveis permitiu ao grupo perceber que lembrar é acdo e interlocucéo
é trabalho. Implica, portanto, uma atitude perante as fontes, nas palavras de Eclea Bosi, pois
“Na maior parte das vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com

imagens ¢ idéias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo € sonho, ¢ trabalho.”

(BOSI, 1994, p.55).

Benjamin, Bergson e Bosi indicam que rememorar € uma interpretacdo subjetiva das e
entre as experiéncias cotidianas, com as vivéncias congeladas e perdidas no passado. A
memoria ndo estaria isolada; ela encontra-se distribuida e inserida no contexto em que
estamos. Sendo assim, a troca com o outro e a colaboragéo dele podem auxiliar no processo

de rememoracéo.

Encerramos o segundo encontro de formag&o para as educadoras concluindo um ciclo
inicial que se prop6s a sensibilizar a equipe para a tematica e os principios tedricos que
serviriam de base para a criacdo do Projeto Memorias de Paraisopolis: o sujeito, suas
experiéncias e os saberes delas resultantes, além do valor que o todo representa para orientar

as aces no presente.

Ao longo dos encontros preparatérios, destacamos o educador como sujeito portador
de experiéncia e como sendo aquele que pode, por meio da sua trajetéria de vida, de
formagéo, de saberes e fazeres, educar outros sujeitos e os desafiarem a agir no mundo. Ao
final, lembramos ao grupo que a Estacdo Memodria, enquanto dispositivo cultural, alerta
também para uma voz silenciada pela sociedade, fato narrado por Edmir Perrotti, seu criador,

em evento promovido pelo SESC

Concebi o projeto “Estacdo Memoria” a partir da fala de uma velhinha que
assistia na Rede Globo ao seriado Anarquistas, gracas a Deus, baseado no
livro de Zélia Gattai. A senhora acompanhava o seriado televisivo com
interesse, vendo aparecer diante dela, dias apés dias, a avenida Paulista e
seus arredores.“E 6timo”, dizia ela. “Estou adorando. Tanto, que estou até
lendo o livro”. Seu interesse, no entanto, ndo escondia uma frustracdo: “Tem
0 seguinte. O seriado s conta a historia de quem vivia la em cima, perto da
Avenida Paulista. N6s que viviamos aqui embaixo, na beira do rio, ndo
aparecemos em lugar nenhum; ndés ndo contamos nossas historias, nés nao
temos vez nem voz. Um dia eu ainda escrevo um livro também sobre 0s
daqui de baixo”. Com impressionante simplicidade e lucidez, aquela senhora
apontava um problema grave e complexo, relacionado a ordem social dos
discursos. Referia-se a histérica e gritante desigualdade reinante na ordem
simbdlica do pais; lastimava-se por aqueles que trabalharam, que fizeram a
cidade, mas que ndo tém voz publica, ou seja, condicdes de contar seus
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feitos, sua visdo dos fatos para o espaco amplo da pélis.” (PERROTTI,
p.131, 2006)

Portanto, o projeto Memdrias de Paraisépolis buscaria oferecer condicdes para que 0s
sujeitos pudessem contar suas historias, dando-lhes ndo apenas voz, mas também um espaco
para socializagdo e partilna dessas vozes, inserindo-as em um contexto de formagdo e

informacdo do qual o grupo de educadoras fazia parte.

O préximo passo a ser dado consistia, portanto, no planejamento das a¢Bes a serem

desenvolvidas pela pesquisadora e os profissionais do NEC, do PECP.

3.4 Planejamentos de ag0es

Terminada a fase preparatoria relatada, iniciou-se o planejamento das acoes,
considerando as demandas da pesquisa, das dinamicas e as possibilidades do NEC. Na nova
etapa, foram definidas tematicas, dinamicas e a composicdao dos grupos participantes das
atividades intergeracionais a serem desenvolvidas, com os tipos de atividade, recursos
envolvidos, duracdo, locais, profissionais participantes, procedimentos de avaliacdo, bem
como formas de interacdo com a comunidade, em especial os idosos. Essas defini¢cbes foram
realizadas em uma parceria entre pesquisadora e profissionais do PECP, contando ora com
reunides da pesquisadora com a coordenacdo do NEC, ora desta com a equipe de profissionais

designados para a promocao dos encontros intergeracionais.

Ciente das demandas locais e buscando colaborar com a realidade enfrentada pela
instituicdo naquele periodo, a pesquisadora entendeu que seria necessario dar liberdade para
que a coordenadora do NEC, junto com sua equipe, identificasse educadores e educandos que
participariam dos encontros intergeracionais. Ao final de um periodo de negociagdes internas,
a coordenacgéo informou que o grupo do NEC escolhido seria constituido por 23 educandos,
com idade entre 9 e 11 anos, tendo como equipe gestora na instituicdo duas educadoras e a
“infoeducadora” que atuava na Estacdo do Conhecimento. Completaria essa equipe, entdo, a
pesquisadora, cabendo ao grupo a responsabilidade pelo planejamento, implantacdo e
desenvolvimento do Projeto Memoria de Paraisopolis.
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Apds um periodo de reunides entre os membros dessa “comissdo gestora”, foi
estabelecido um perfil dos idosos que seriam inicialmente contatados e convidados para
participar do projeto. O perfil definido desses idosos contemplava aspectos como residéncia
na comunidade de Paraisopolis, data de chegada e idade superior a 55 anos. Os encontros
intergeracionais seriam semanais, no NEC, com duragdo de 90 minutos. Os idosos seriam
recebidos em um grupo de educandos com idade entre 9 - 11 anos. Durante esses encontros,
além de relatos, atividades colaborativas seriam desenvolvidas, com o cuidado para que essas
atividades fossem de interesse tanto dos idosos como das criancas e adolescentes. Antes e
depois do encontro, seriam feitas rodas de conversa com as criangas no sentido de prepara-las

e de avaliar as repercussdes dos encontros nos participantes.

Paralelamente a preparacdo das acbes com os grupos do NEC, cuidou-se da
constituicdo do grupo de idosos. Era preciso localiza-los na comunidade, contaté-los, convida-
los, com o objetivo de realizar os encontros intergeracionais. Desse modo, a coordenagéo do
Programa Einstein forneceu a pesquisadora uma lista com nomes de idosos, moradores da
comunidade, indicados pelos educandos do projeto. Além da lista fornecida pelo Einstein, a
pesquisadora visitou outros espacos representativos na comunidade, tais como: associacao de
moradores, igrejas e o posto de salde, na tentativa de estabelecer parcerias e apresentar o

projeto a possiveis interessados em colaborar.

Sendo assim, de posse da lista de idosos organizada pelo Programa Einstein e tendo a
companhia de uma educadora e de um educando, a pesquisadora caminhou pela comunidade e
visitou algumas residéncias. Na ocasido da visita, por um lado, pdde ser constatada uma dura
realidade de isolamento de algumas residéncias que estdo geograficamente localizadas na
parte baixa da comunidade, constituindo-se como obstaculo concreto a participacdo dos
idosos em atividades situadas no “alto” de Paraisopolis, onde se encontra a sede do PECP. Por
outro lado, durante essa primeira abordagem, a pesquisadora constatou uma desconfianca em
relacdo a ela, que ndo seria superada em uma unica visita, apesar de a “forasteira” estar
acompanhada de moradores do local (a educadora e o educando que a acompanhavam

residiam na comunidade).

Outro obstaculo observado é que o perfil dos idosos, em sua maioria, € constituido por
sujeitos que pouco frequentavam servigos ou espacos culturais da comunidade, como o PECP.
Como frequentariam ou aceitariam participar de um projeto cujo foco principal é o dialogo

com experiéncias pessoais? “Oh, minha filha, tenho nada para contar, nao”, dizia Dona M.
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A expectativa em torno dessa primeira visita estava ligada ao conhecimento da
comunidade e de alguns idosos ai residentes. A primeira etapa de visitas foi concluida, mas a
duvida pairava no ar: ndo havia certezas; havia convites, acordos e palavras trocadas e até
promessas de presenca. Todavia, os idosos iriam participar? Viriam ao PECP se encontrar

com as criancgas e 0s educadores?
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3.5 Encontros intergeracionais

O primeiro Encontro Intergeracional, a ser realizado nas dependéncias do PECP, foi
marcado para 16 de maio de 2013. Até o final do semestre, estavam previstos mais oito,
totalizando, portanto, nove encontros no periodo. Na ocasido, estavam presentes 0S
educandos, a equipe de coordenacdo e um pequeno grupo de trés idosos que aceitou o convite

e compareceu ao PECP nas datas previstas.

A reunido intergeracional era um desafio para todos, provocando certa tensdo e
expectativa nos envolvidos. Como previsto, 0s participantes foram reunidos em uma roda de
conversa para que apresentacdes iniciais fossem feitas. A seguir, procedeu-se uma contacdo
de histéria pela mediadora da ECE como primeiro recurso para a aproximacao

intergeracional.

Ao final da contacdo, criangas ainda timidas, mas visivelmente agitadas, respondiam
as questdes apresentadas pelas mediadoras. Idosos mostravam-se incertos quanto ao que fazer
e dizer. Sensivel a essa dificuldade inicial, a pesquisadora assumiu a mediagdo do encontro na
tentativa de tranquilizar o grupo. De certa forma, era natural que as criangas buscassem
modos e as atitudes para existirem naquela interacdo desconhecida, da mesma forma que 0s
idosos também buscavam. Estes se surpreendiam com a agitacdo, recomendando as criancas
“bons modos”. Era preciso, portanto, encontrar um espago comum para o dialogo, algo capaz

de conectar tempos pessoais tao diferentes e desconhecidos entre si.
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Sendo assim, a pesquisadora optou por convidar o grupo a partilhar memorias de
brinquedos e brincadeiras: as mediagfes deveriam buscar um espago de discurso
compartilhado, dando condigdes para as trocas entre os idosos e as criancas. A atividade
proposta inicialmente ndo foi capaz de “quebrar o gelo” e instaurar relacbes entre as

diferentes gerac0es ali presentes.

Feita a nova proposta, 0 grupo reagiu, e 0s idosos comegcaram a contar suas
experiéncias de infancia enquanto as crian¢as comecaram a ouvir atentamente, manifestando-
se, pedindo maiores detalhes sobre aquilo que os idosos relatavam. O processo foi se
desenvolvendo, levando as criancas a intercalarem as lembrancas dos idosos com seus
repertorios pessoais, contando suas lembrancas de brinquedos e brincadeiras. Delineava-se ali,
na relacdo, um pressuposto fundamental que norteava a pesquisa: a experiéncia partilhada
vincula, socializa e demanda um territério simbolico comum, como lembra Benjamin. A
teméatica dos brinquedos e brincadeiras vinha, portanto, nesse sentido, preenchendo uma
distancia que estava na base das dificuldades iniciais e que a cooperacdo da pesquisadora na

mediacdo pode superar.

O primeiro encontro ofereceu, ainda, a oportunidade de os idosos conhecerem as
instalacBes do Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis. Previamente planejada, a
visita foi organizada e conduzida pelas criancas, que atuaram como monitores, explicando a

funcdo e a historia dos ambientes visitados, conforme imagens abaixo:

Figura 5: Encontro Intergeracional - Visita a ECE - Foto: Simone Paiva
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Figura 6: Encontro Intergeracional - Visita a ECE - Foto: Simone Paiva

Figura 7: Encontro Intergeracional - Visita a ECE - Foto: Simone Paiva

Dentre os aspectos que podem ser notados nas fotos, € importante ressaltar na ultima
imagem o aspecto fortemente afetivo ai envolvido. Observamos uma crianga que olha o
horizonte e uma idosa que, sorrindo, dirige seu olhar a crianca, unidos por um abraco fraterno.

Se a experiéncia vincula, tais vinculos ndo sdo meramente de ordem funcional, mas envolvem
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afetos, emocdes, sentimentos, inserindo os relatos em um espaco discursivo que se organiza
incorporando diferentes dimensdes dos sujeitos. Desse modo, o registro do ocorrido na
segunda parte do primeiro encontro ja indica a existéncia de vinculos entre relatos da
experiéncia e afetos, articulacdo fundamental dos processos de interacdo simbdlica, como nos
lembram as historias das Mil e uma noites, quando Sherazade promove a integracdo
sema/soma, conforme chama nossa atencdo Meneses (2000), em seu ensaio O poder da

palavra.

3.6 Novos Encontros.

A “comissdo gestora” reuniu-se ap0s o primeiro encontro, a fim de avaliar seu
desenvolvimento. Considerou que houve varios aspectos bastante importantes da atividade,
bem como havia a necessidade de ajustes nas sessdes seguintes. Ressaltou-se a dimensao
afetiva que o encontro entre idosos e criangas suscitou, como o interesse dos participantes,
apos a resisténcia inicial, e a importancia da intervencdo do mediador na busca pelo espaco
discursivo comum, assim como outros aspectos de natureza operacional. A presenca de um
nimero pequeno de idosos foi 0 elemento de maior preocupacdo para 0s membros da

“comissao”’.

A partir dos resultados obtidos e das necessidades de continuidade, desenhou-se uma

estrutura geral para os proximos encontros, a saber:

e Recepcdo aos idosos: Seria introduzido um momento de recepc¢do aos idosos na porta
de entrada do Programa Einstein. Tal atitude mobilizaria as criancas, dando a elas a
responsabilidade por acolher o idoso que, ao ser recebido, se sentiria acolhido e seria
conduzido até o espaco onde o encontro seria realizado;

e Roda de conversa: A roda de conversa foi incorporada ao encontro, permitindo ao
grupo realizar saudacdes iniciais informais, conversar sobre o encontro anterior, sobre
a semana dos participantes, preparando o grupo para 0 momento de partilha das
memorias;

e Dialogos da memodria: Dialogo intergeracional mediado pelas memdrias dos
participantes, buscando espagos discursivos capazes de aproximar as geragoes;

e Roda de conversa final;

e Despedida.
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Da mesma forma que foi feita a elaboracéo dos passos a serem seguidos nos encontros
subsequentes, tomou-se a decisdo de manter as visitas domiciliares e contatos telefonicos com
o0 intuito de reafirmar a importancia da colaboracéo e da vinda dos idosos. Como néo existia
um grupo dedicado especialmente ao atendimento dos idosos junto ao Programa Einstein na
Comunidade de Paraisopolis, a pesquisadora realizaria essas visitas, tentando, dessa forma,
trazer novos participantes da comunidade de idosos para 0s encontros intergeracionais

seguintes.

3.7 Os ajustes no percurso: renegociando a convivéncia

O segundo encontro manteve a temética dos brinquedos e brincadeiras, uma vez que
nem todos 0s participantes conseguiram contar suas experiéncias na sessdo anterior. Os idosos
retornaram, e a vivéncia anterior ja atuava nas relacfes grupais, pois a recep¢do aos idosos
pelas criancas ja vinha marcada por manifestaces de expectativa e de interesse. De ambas as
partes, houve uma alegria calma e afetiva no momento de reencontro para a segunda sesséo.
Como no primeiro, o tema dos brinquedos e brincadeiras despertou bastante interesse,
promovendo trocas e aproximacdes mais intensas se comparadas ao primeiro encontro. O
grupo contou com a presenca dos trés idosos que compareceram anteriormente e

demonstravam envolvimento e participacdo crescentes no grupo.

Se avancos podiam ser notados quanto ao nivel de atencdo, de escuta atenta ao outro
no decorrer do encontro, o encontro intergeracional, fundado essencialmente nas trocas
simbdlicas e nos relatos, talvez ndo desse sustentacio a continuidade do grupo. A troca de
saberes, juntamos, assim, a de fazeres, fundamentando-nos na compreensdo da relacdo
dindmica entre reflexdo e acdo, defendida por varios autores que estdo na base teorica deste

trabalho, como Vigotski, Benjamim e Bruner.

Diante de tal realidade, a “comissdo gestora” optou por introduzir o trabalho artesanal
como categoria metodoldgica para o dialogo. Com isso, esperava-se oferecer ao grupo a
oportunidade de compartilhar a confeccdo de objetos de memdria (brinquedos) e, a partir dai,

desenvolver vinculos motivadores para a continuidade do trabalho.
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Nesse sentido, a partir da nova categoria - a produgdo conjunta de brinquedos -, a
estrutura para os encontros intergeracionais avancou para oficinas intergeracionais, ganhando
um novo elemento (fazeres da experiéncia) que se mostrou fundamental em varios sentidos. A
estrutura do encontro seguinte redefiniu-se, portanto, na seguinte diregéo:

e Recepc¢do aos idosos;

e Roda de conversa;

Compartilhando saberes e fazeres da experiéncia;
Roda de conversa final;

Despedida.

A introducdo de uma categoria para a construcdo e compartilhamento das memdrias
implicaria diferentes atitudes aos participantes dos encontros intergeracionais. Desse modo, 0
grupo foi orientado no terceiro encontro a definir o que seria construido e as dindmicas
necessarias a realizacdo do projeto. Idosos e criangas, por um lado, foram convidados pela
mediadora/pesquisadora a sugerir projetos, estabelecendo-se que, ao longo das producoes,
seriam promovidas conversas sobre as relacBes entre os objetos, seus usos, funcles e

significados na vida dos idosos e das criangas.

Por outro lado, os idosos foram convidados a partilhar suas memodrias, estimulados a
contar um pouco mais sobre suas experiéncias com brincadeiras na infancia. Nesse jogo entre
saberes e fazeres, novos saberes e fazeres estavam sendo gerados, envolvendo a escuta do
outro, a interrogacdo do outro, o compartilhamento de experiéncias simbodlicas e sensiveis.
Durante 0 processo, orientou-se também o grupo em questdes praticas, envolvidas na

confeccdo dos produtos. Partiu-se, assim, para:

a) Organizacdo de listas com os materiais descritos pelos idosos (Fez-se necessario realizar
entrevistas com idosos com o intuito de esclarecer possiveis davidas);

b) Definicdo de estratégias para construcdo (Em parceria com os idosos, as criangas
elaboraram um plano de agéo para a construgé@o dos objetos, mediados pela pesquisadora);

¢) Aquisi¢do dos materiais pela equipe do NEC e a pesquisadora.
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7’
4
Figura 8: Oficinas Intergeracionais - Foto: Simone Paiva

A medida que o processo de producdo compartilhada dos brinquedos foi se
desenvolvendo, decidiu-se pela exibicdo dos produtos na exposicdo semestral promovida pelo
Nucleo de Educacao Cidad4, realizada nas dependéncias do PECP. Os grupos confeccionaram

carrinhos e bonecas, brinquedos vinculados a infancia dos idosos participantes do grupo.

Figura 9 Oficina InfergeFacionaI - Carrinho - Foto: SBP

Figura 10: Oficina Intergeracional - Bonecas - Foto: SBP
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3.8 Avaliacao dos encontros intergeracionais do primeiro semestre 2013

Ao final do primeiro semestre de 2013, foi realizada uma reunido com a equipe da
“comissao gestora” e a coordenacdao do Nucleo de Educacao Cidada para avaliar os trabalhos
desenvolvidos até entdo. A realizacdo de uma pequena exposi¢do no interior do Einstein ja
dava as primeiras evidéncias claras das possibilidades educativas e culturais do projeto. Os
desafios, devidamente trabalhados, constituiram-se em chave para avangos, C€omo
demonstrava o conjunto de objetos artesanais produzidos, motivo de orgulho tanto para os

idosos como para as criancas.

Nesse sentido, tanto os produtos como 0s processos colaborativos para sua construgéo,
representaram ganhos importantes para os participantes, indo na direcdo buscada pela
pesquisa. Os idosos e as criangas conduziram o processo de construgdo dos brinquedos em
processos de ajustes negociados, se auto-organizando e assegurando liberdade de escolha a
todos. O trabalho foi dividido entre todos, 0 que permitiu a evolucdo natural e alegre do
processo. Os membros do grupo definiram cores e 0s modos como as cores seriam
apresentadas, pintando e colorindo os objetos e as salas do PECP com seus sorrisos de
satisfacdo. Os idosos atuaram na producéo e na orientacdo ao trabalho das criancas, chamando

atencdo para 0s pequenos detalhes que envolviam a construcdo artesanal dos brinquedos.

A possibilidade de uma experiéncia de construcdo colaborativa concedeu a eles a
oportunidade de partilhar lembrancas, muitas delas, a principio, julgadas por eles préprios
como “sem valor”. A nova experiéncia inseria o vivido em um novo espaco discursivo, de
praticas sociais que ressignificavam a experiéncia submersa e seus sujeitos. As criangas, por
sua vez, foram descobrindo as relacfes entre objetos e as memorias e, a0 mesmo tempo, elas
também narravam e construiam novas experiéncias ao serem acolhidas, reconhecidas pelos

mais velhos na condi¢do de portadores de memdria.

Se os resultados eram animadores, uma questdo, todavia, persistia: trabalhou-se nessa
fase primeira com um Unico grupo, em uma instituicdo que atende diferentes criancas e
jovens, que necessitavam ser incluidos no projeto. Por um lado, que caminhos e que
estratégias utilizar para tanto? Por outro, como ampliar a participacdo de idosos, com as

dificuldades proprias do contexto?
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Do ponto de vista da comunidade interna, decidiu-se agendar dois encontros com
todas as educadoras do NEC, ainda no primeiro semestre. Nesse momento, seria feita a
apresentacdo do projeto em seus diferentes aspectos e seriam apresentados os resultados
obtidos no primeiro semestre, ja que a maioria s6 conhecia aspectos gerais ou pontuais da
proposta e seus desdobramentos. Ao mesmo tempo, seria feito um convite para a participacéo
de todas nas acbes do segundo semestre. Decidiu-se, também, que nos encontros seriam
discutidos conceitos que orientariam o trabalho, tomando-se como referéncia a realidade

envolvendo o NEC. Tal discussao era fundamental na preparacéo do grupo para a agao.

3.9 Ampliacéo do projeto

Ainda no final do primeiro semestre de 2013, comecamos a preparacdo do grupo de
educadoras do NEC, tendo em vista a ampliacéo do projeto para toda a instituicdo. Para tanto,
foram realizadas duas sessOes preparatorias. Se na primeira acdo de formacdo buscavamos
sensibilizar e mobilizar o grupo escolhido pela coordenacédo para o inicio do projeto, agora ja
contdvamos com a experiéncia realizada e seus resultados avaliados positivamente pela

instituicao.

3.10 Primeiro Encontro Preparatorio com todas as educadoras do NEC

Optamos por partir do resgate dos trabalhos ja desenvolvidos, bem como das
percepcdes, em geral residuais, que o novo grupo ja tinha do projeto. De alguma forma, algum
tipo de contato anterior ja havia ocorrido, especialmente com a participa¢do do grupo inicial
na exposicdo semestral que envolve todo o Ndcleo. Iniciamos, assim, com uma roda de
conversa, passando, a seguir, para o contato das educadoras com registros documentais,
portfolios que puderam ser constituidos ao longo dos trabalhos realizados com o primeiro

grupo. Abaixo, foto do momento de contato com o material:
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Figura 11: Encontro Preparatorio - Equipe NEC -Foto: SBP

Procurou-se ndo interferir no momento do contato do grupo com os materiais. Apenas
foram observadas as interacdes dos participantes com a documentacdo: surpresa, alegria,
curiosidade; eram reacdes compartilhadas pelo grupo que manteve um didlogo vivo e
constante entre seus membros durante toda a duragéo da atividade. O contato do grupo com 0s

registros mobilizava, estabelecia vinculos, apontava caminhos.

Continuando os trabalhos, a pesquisadora solicitou que cada educadora escolhesse um
documento da exposicdo para apresentd-lo e comenta-lo para o grupo, de modo a aliar ao
registro documental as experiéncias de cada uma. Tal articulagdo era importante ja que, em
parceria com seus educandos e com os idosos da comunidade, as educadoras protagonizariam

acOes como as que ali estavam registradas.

O encontro possibilitou ao grupo ter conhecimento ou relembrar suas producdes.
Educadoras ingressantes relataram com alegria que o momento foi propicio para novas
aprendizagens; outras informaram que coincidentemente estavam trabalhando com temas que
haviam sido fruto de reflexdo de turmas anteriores e que poderiam utilizar o material como

fonte de consulta.

As narrativas ali apresentadas davam conta da necessidade da equipe se apropriar de
sua historia e encontrar mecanismos pedagogicos capazes de ndo apenas fazer circular aqueles
registros, mas também incorporé-los aos fazeres do presente, lancando perspectivas para a

ampliacdo dos trabalhos ali desenvolvidos.
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Em sintese, naquele encontro reunimos sujeitos e registros documentais; unimos
experiéncias e registros por meio das narrativas suscitadas pela rememoracéo; socializamos e
refletimos sobre o processo de apropriacdo individual e coletivo e realizamos possiveis
transitos dos materiais para outras realidades. Solicitamos, também, que os participantes
registrassem suas impressdes sobre esse primeiro encontro. Seguem abaixo alguns desses
comentarios que deixam claro a profunda conexdo das educadoras com 0s materiais e seus

conteudos:

“Eu sou apaixonada por esse projeto... Para mim que sou da comunidade e
tenho uma historia parecida. Eu me emocionava e entendia cada coisa do que
eles diziam, porque também era minha histéria.” (Educadora C.)

"Escolhi esse material, € um trabalho da educacao infantil, lembrou do meu
inicio de carreira e ai bateu uma saudade. O material tem uma simplicidade,
e, por outro lado, um capricho.” (Educadora E.)

“Eu nao participei dessas experiéncias, meu contato com todo esse material
foi uma forma diferente. Foi uma forma muito gostosa de entrar em contato
com a experiéncia de vocés. De fato, me deu vontade de ver, de ler, de me
apropriar mais.” (Educadora B.)

"Para mim também foi tudo muito novo. Foi muito engragado, porque vocé
vé um material e ja quer pegar outro, muita ansiedade. E também foi
engracado, as fotos. VVocé fica procurando ali se conhece alguém. E também
a mudanca do espaco.” (Educadora A.)

“Eu peguei o caderno de brincadeiras, eu participei desse projeto. Foi uma
recordagdo grande desse momento! Eu olhei e falei: € 0 mesmo tema que
estamos usando na sala e veja a diferenca do desenho. Ai eu tava falando
com a M.: M. olha que engracado, como na mente deles a gente jogava
amarelinha.” (Educadora L)

3.11 Segundo Encontro Preparatério com todas as educadoras do NEC

O segundo dia do novo ciclo de encontros com todas as educadoras do NEC continuou
os trabalhos do primeiro encontro, iniciando-se com a apresentacéo, pela pesquisadora, das
questbes que estavam sendo discutidas no escopo da tese e como tais questbes se
materializavam ou se transformaram em principios norteadores para as a¢des que estavam em
curso nos encontros semanais ja realizados e previstos para a etapa seguinte. Ao optar por

apresentar seu projeto de tese, a pesquisadora buscava aproximar as educadoras do objeto de
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pesquisa, apresentando ndo apenas o0s principios tedricos, mas também como a objetivacdo de
tais principios foram negociados com a “comissdo gestora” no momento do planejamento dos
encontros, consideradas particularidades de Paraisépolis e do PECP. Uma negociacao que ndo
impediu a criacdo de novas demandas, mas que, diante delas, buscou encontrar caminhos para

0 desenvolvimento do trabalho.

Em reunides com a coordenacdo do NEC, a pesquisadora havia sido informada sobre a
participacdo do PECP na Mostra Cultural de Paraisépolis, que acontece anualmente em
setembro. A Mostra Cultural de Paraisépolis teve inicio em 2006 e naquela ocasido, segundo
seus organizadores, 0 evento buscava o envolvimento da comunidade com a cultura e suas
representacdes locais, tendo em vista o estimulo a participacéo das escolas e das organizacoes
sociais e culturais. Em sua oitava edicdo, em 2013, a mostra cultural teve como tema
“Paraisopolis faz historia”. A escolha coincidia com o Projeto Memdrias de Paraisépolis em
curso. Dessa forma, vislumbrou-se a possibilidade de articulagdo dos trabalhos que vinham
sendo feitos no NEC com propostas gerais da comunidade, vinculacdo que, sem davida
nenhuma, poderia contribuir para o enraizamento do projeto tanto no ambito do PECP como
da comunidade, em especial, dos idosos. Em decorréncia disso, foi combinado com a
coordenacao que, no segundo encontro, seria feita uma proposta ao grupo de educadores, no
sentido de ndo s6 permitir a ampliacdo do projeto em ambito interno, mas também de sua
articulacdo com a Mostra Cultural. Para tanto, seriam preparados materiais para a realizacao
de uma exposi¢do sobre as “Memorias de Paraisopolis”, no Centro de Educacdo Unificada

(CEU), de Paraisopolis, onde aconteceriam as a¢des da Mostra Cultural.

Terminada a primeira parte do segundo encontro, foi feita a proposta de ampliacdo do
projeto a todo o NEC, bem como a proposta de participagédo na Mostra Cultural, decisdo esta
que implicava a preparacdo de uma exposicao para fora do PECP. Face ao desafio, em um
primeiro instante o grupo ficou em siléncio. Em seguida, foram feitas varias perguntas,
manifestando preocupacdo com as questdes operacionais. A pesquisadora lembrou que o
grupo tinha autonomia para decidir sobre sua participacdo e, em caso positivo, a pesquisadora
acompanharia todo o processo.

Sanadas as duvidas iniciais, as educadoras concordaram com a proposta, e foram feitas
definicbes importantes no momento, como 0 mapeamento dos participantes internos e

externos a serem envolvidos diretamente no projeto, a saber: 120 educandos, 13 educadoras, a
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pesquisadora, a infoeducadora da ECE, a coordenadora do NCE e os idosos vinculados e que

viessem se vincular ao projeto.

Por outro lado, definiu-se, ali, a necessidade de ida a casa de idosos para a realizacdo
de entrevistas que serviriam como matéria-prima para 0s materiais a serem preparados para a
exposicdo. Com isso, juntava-se a busca de conteldos para o projeto, a necessidade de

conseguir a vinda de novos idosos para as oficinas intergeracionais.

O “sim” do grupo é, neste aspecto, um indicador valioso para a pesquisadora. Seu
engajamento consciente, seu entendimento de que suas a¢Ges ndo se restringem ao ambito
fundamental, mas também restrito do PECP, e sua confianga na proposta, sua disposicao para
0 inicio imediato, sua disponibilidade para acompanhar a pesquisadora nas visitas as

residéncias dos idosos, mostraram um caminho promissor ao desenvolvimento do projeto.

3.12 Entrevistas

Como foi dito, os caminhos tracados nos levaram a entrevistar idosos em suas
residéncias, tendo em vista o registro de “Memorias de Paraisopolis”, relatadas por idosos que
ai viviam, alguns desde o inicio da ocupacdo dessa area da cidade. A partir de tais registros, as
educadoras trabalhariam com as criancas e 0s jovens, transformando os conteudos em
produtos culturais a serem expostos na mostra. Ao mesmo tempo em que recolhiamos esses
contetdos, as educadoras iriam realizar oficinas intergeracionais nas dependéncias do NEC.
Nestas oficinas, trocavam-se saberes e fazeres, inspirados por conteldos das entrevistas

realizadas pela pesquisadora.

Antes de apresentarmos as entrevistas, é preciso chamar a atencdo para um aspecto
fundamental: a localizacdo dos entrevistados no contexto de Paraisépolis e a atuacdo das

educadoras no processo.
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3.12.1Percursos em Paraisépolis **: preparando as entrevistas

Minha primeira incursdo na comunidade, apds a reunido mencionada, com as
educadoras, foi acompanhada pela educadora C., moradora da comunidade de Paraisépolis ha
15 anos. Soube disso enquanto caminhdvamos, pois decidira transformar o trajeto em uma
oportunidade de conhecer um pouco da historia daquela pessoa que guiava meus passos até
outras pessoas. C. é natural de Minas Gerais, migrante como tantos outros. Mudou-se para
Sao Paulo em busca de trabalho, como eu me mudara da Bahia, em busca de estudo e
oportunidades de vida. Fui ouvindo como C. enfrentava as primeiras dificuldades ao chegar
adolescente em S&o Paulo. O que percebia, enquanto observava seu relato, € que havia uma
vontade enorme de vencer dificuldades. Assim, C. foi conciliando trabalho e estudos, para,
finalmente, se alfabetizar e, apds anos de esforcos - que C. prefere omitir -, tornar-se
educadora no PECP, com formacdo especializada e em nivel de pds-graduagdo em
brinquedos, possibilitada pelo Hospital Albert Einstein.

Caminhada e conversa continuaram e, em um determinado momento, descemos uma
ladeira que dava acesso a primeira residéncia que iriamos visitar. Percorremos um corredor e,
ao final dele, chegamos a casa de Dona A, onde fomos recepcionadas por uma de suas netas,
T.

3.12.1.1 DONA A.

Dona A., entdo, se apresentou. A coordenadora do NEC a havia definido como uma
parceira antiga do projeto do Einstein. Observei os modos como Dona A. falava. Naquele
momento ela pareceu incomodada, algo a deixou inquieta e ela partilhou conosco: “Essas
meninas ndo ouvem!”. E ndo estd ai a fratura que queriamos investigar, definida pelo
momento em que as experiéncias dos idosos deixam de comunicar e perdem o sentido para as

geracOes mais jovens? Ali estava Dona A., no contexto do seu lar, enfrentando a mesma

21O relato desta parte serd feito em primeira pessoa, uma vez que o registro permite expressar um aspecto essencial da
metodologia colaborativa adotada, ou seja, da imers3ao do pesquisador na comunidade e percepgGes dai decorrentes.
Nesse momento particular, a pesquisadora pode perceber a diferenga entre as agdes desenvolvidas no espago protegido da
instituicdo e aquelas desenvolvidas na rua e nas casas dos entrevistados.
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questdo e tentando compreendé-la. Nesse momento, ndo havia muito o que dizer; apenas

aguardamos a melhor ocasido para iniciarmos nossa conversa.

Quando o momento surgiu, C. pediu a palavra e apresentou 0s motivos que nos
levaram até a casa de Dona A. Complementei a apresentacao, explicando que entendiamos a
importancia da relagdo entre idosos e criangas no processo educacional, mas Dona A. se
mostra resistente: “Mas eu ndo tenho nada para contar!”. Na esperanga de mudar 0s rumos da
conversa, perguntei a Dona A. sobre o0s anos iniciais na comunidade de Paraisépolis e, com

essa pergunta, o que percebi foi uma quebra na barreira que se colocara momentos atras.

Dona A. iniciou uma narrativa sobre um episédio envolvendo uma cobra e o seu filho
mais velho, na época ainda bebé. Enquanto observava o relato de Dona A., questionava-me
sobre 0 quanto daquela narrativa era verdade ou ficcdo, mas resolvi deixar de lado os
guestionamentos racionais e apenas aproveitei o relato, pois o que presenciava dizia algo que
ia além da veracidade, como eu aprendera com Benjamin, algo que esta vinculado a vivéncia
e a como ela transforma 0 modo como histérias podem ser contadas. Simplesmente deixei-me

envolver pela magia da histéria contada por Dona A.

A magia, entretanto, foi interrompida, pois tinhamos outras casas para visitar. No
entanto, ndo nos esquecemos de pedir a Dona A. fotos, uma vez que estdvamos buscando as
historias e registros fotograficos que pudessem dar uma ideia de como era a comunidade.
Agradecemos, eu e C., e reforcamos o convite para a participagdo de Dona A. no projeto, mas

saimos de 14 incertas quanto a isso.

Subimos a ladeira e seguimos rua acima em busca de outros entrevistados. No novo
percurso, retomei a conversa com C., a partir do ponto que paramos, falando sobre a atuacédo
dela no contexto do Einstein e da comunidade de Paraisopolis. Ela falou sobre os desafios
enfrentados no inicio, mas nos lembrou de que as visitas as familias eram sempre facilitadas

pelo uso do uniforme da Instituigdo: “Isso ajuda na identificacdo, sabe?”.
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3.12.1.2 APRIMEIRA M.

O dia estava agradavel, finalmente chegamos ao destino buscado e la encontramos
nossa primeira M. (tinhamos em nossa lista duas participantes com o mesmo nome.) M.
estava sentada em um sofa, em um espaco que se assemelhava a uma varanda, mas que
percebi ser uma adaptacdo feita na residéncia para abrigar o que parecia Sser um pequeno
comércio, hoje desativado, e ocupado por ela como uma pequena antessala, onde fomos
recebidas. Informamos a razdo da visita e quem nos indicou. Continuamos e convidamos
Dona M. a participar dos encontros intergeracionais no NEC, da mesma forma que
solicitamos que ela nos concedesse, em momento a ser definido, entrevista sobre sua vida na
comunidade. Dona M. nos observava enquanto falamos, permanecendo em siléncio durante
todo o tempo e, diante da proposta de sua participacdo, esperou alguns momentos e depois
respondeu: “Sim, eu vou participar, sim”. Perguntamos se ela possuia algumas fotos, pois isso
ajudaria na composicdo visual do trabalho que pretendiamos realizar. Ela prontamente
respondeu: “Oh, minha filha, gosto de foto, nao!” Sorrisos apds o comentério. Agradecemos

a acolhida e partimos em direcdo a outra M.

3.12.1.3 A SEGUNDA M.

Seguimos rua abaixo, para, enfim, encontrar a casa da segunda M. L&, fomos recebidas
por seu filho. Aguardamos e eis que ela apareceu. Utilizamos a mesma estrutura de
abordagem, explicando quem nos indicou e por qual razdo estdvamos la. Tanto eu como C.
convidamos Dona M. para participar dos encontros intergeracionais no NEC, da mesma forma
que solicitamos que ela nos concedesse, em dia a ser agendado, entrevista sobre 0s primeiros
anos como residente na comunidade. Como de costume, perguntamos sobre as fotos. Dona M.
era uma mulher com muita energia e disposi¢cdo. Enquanto conversava, ela se movimentava
muito, organizando os produtos do pequeno comercio que mantém. Quando a conversa
atingiu o ponto das fotos, ela pediu licenca e foi buscar alguma coisa. Quando retornou,

percebemos uma pasta e ela nos mostrou todo o acervo fotografico que possuia. Eram fotos de
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familia, passeios, aniversarios e uma foto que saltou aos olhos: mostrava a paisagem da
Comunidade de Paraisopolis na década passada de 90. Para 0s nossos propositos de
composicdo visual, aquela imagem dizia muito. E, ao continuar mostrando as fotos, que
localizei a nossa primeira M. Fiz o comentario: “Ela ndo gosta de fotos e eis uma foto dela
aqui!”. Pedi permissdo para usar a foto e saimos da casa dela com a impressdo de que
haviamos atingido as expectativas para as entrevistas, mas, em relacdo as fotos, havia um

caminho a ser percorrido.

C. e eu retornamos para o Einstein e conversamos sobre a experiéncia de visitar idosos
e falar sobre memorias, sobre como a experiéncia dos idosos podiam ser um terreno fértil para
auxiliar na formacéo e no didlogo com as criancas e adolescentes atendidos pelo Programa

Einstein na Comunidade de Paraisopolis.

A primeira caminhada pela comunidade mostrou, assim, a importancia dos mediadores
locais na aproximacdo do pesquisador com os moradores da comunidade. Outro aspecto que
precisa ser destacado, e que percebemos, ao realizarmos a primeira etapa, diz respeito a
relacdo que as histérias mantém entre si. Podemos, perfeitamente, investigar cada sujeito
isoladamente, mas enriquecemos 0 processo ao entendermos que existem pontos de relacéo
muito sutis que acabam constituindo uma trama de historias e de moradores da comunidade

de Paraisépolis.

3.12.2 Um novo percurso

Um novo percurso seria realizado por mim, desta vez em companhia da educadora L.
Dessa forma, como tinha chegado ao NEC um pouco antes do previsto e estava aguardando,
encontrei L. no corredor. Conversamos brevemente e expliquei como o trabalho estava se
desenvolvendo até aquele momento. Comentei sobre as entrevistas marcadas e sobre o fato de
ndo termos localizado muitas fotos e, a partir dai, L. comegou a sugerir lugares que ela
entendia como importantes para registro. A importancia estava relacionada aos vinculos que
esses lugares nutriam com a vida da comunidade e, especialmente, com 0 processo de

crescimento da L. como moradora da comunidade. Ouvi atentamente as orientagdes e notava
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0 quanto cada lugar ganhava cores a partir da descricdo que ela construia. L. parou por um

instante e sugeriu: “Eu posso acompanhar vocé até 14, se vocé quiser!”.

Saimos e iniciamos nossa caminhada. Muito atenciosa, ela diz: “Vocé precisa almogar,
conhe¢o um lugar com étimo tempero”. Indo ao local, comecei a fazer perguntas sobre a
historia da L. Ela contou sobre sua chegada em Paraisopolis, ainda menina e sobre as
transformacdes ocorridas no lugar. Ao longo do caminho, L. apontou em diferentes direcdes,
ora indicando residéncias que ainda existem e foram ocupadas por pessoas importantes para a
vida dela, ora indicando lugares que, antigamente, eram ocupados por vegetacdo nativa e que
hoje acomodavam pequenos comércios, residéncias; enfim, a paisagem que foi sendo alterada
ao longo dos anos, uma vez que a comunidade mantém um processo de crescimento. Paramos

para um breve almoco, afinal, era preciso provar o tempero.

Saimos do restaurante e seguimos para 0 que me pareceu ser o roteiro dos lugares da
L. Digo isso porque, mesmo havendo alguns caminhos anteriormente tracados para minha
visita, a L. escolheu uma trilha conhecida por ela para chegar até lugares que tinha de ir, ou
seja, escolher os seus lugares. Foi assim que me vi, percorrendo caminhos totalmente
desconhecidos, em busca das nascentes, onde na infancia, L. buscava agua para sua familia.
Os tempos, todavia, mudaram e onde anteriormente havia uma nascente, hoje abriga novos
barracos. Enquanto passavamos, L. insistia: “Mas era por aqui, vocé esta ouvindo o barulho
da agua?” Sem querer acreditar no que via, L. perguntava a moradores que estavam por ali, e
eles diziam: “Sim, existiu por aqui um fonte. Um pouco mais para baixo tem sinais dela”.
Seguiamos descendo, e eu conseguia ouvir o barulho da agua, sentir a umidade que ela
causava, mas suspeitava que o lugar da infancia da L. havia desaparecido e dado lugar a um
novo conjunto de barracos improvisados como casas. E, ao final, foi isso que constatamos.
Toda a regido que pertence a nascente estd hoje escondida por um novo processo de
ocupacdo. Logo, ndo conseguimos ver a fonte, muito menos registrar a sua existéncia, embora

escutassemos o rolar de dguas no pedaco.

Houve um momento para pensar no que haviamos descoberto, mas ainda havia muito
a percorrer. Seguimos por caminhos familiares, terminando na rua onde L. tinha passado boa
parte da sua vida. L& encontramos a primeira M., logo avisada por L.: “Olha, essa aqui ¢ a
Simone, minha amiga. Ela vai fazer um trabalho com o Einstein, pode confiar nela”. Percebi
essa fala como uma espécie de permissdo. L. estava informando a Dona M. que eu era de

confianca e, portanto, ela poderia conversar comigo tranquilamente.
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Foi uma conversa breve e, em poucos instantes, estdvamos caminhando novamente. O
ritmo da caminhada era intenso, e eu ndo estava acostumada a percorrer aquele espaco com
tanta seguranca, por isso, 0S passos eram incertos, inseguros, ao contrario da trajetoria tracada
pela L., que conhecia o lugar e caminhava por ele com extrema naturalidade e seguranca.
Mesmo sofrendo um pouco para acompanhar, retomei a conversa sobre a trajetoria da L. na
comunidade. Assim L. passa a contar como foi 0 seu processo de ingresso no Einstein:
“Fiquei sabendo sobre o trabalho e disse: vou trabalhar no Einstein. E assim aconteceu. Fui
contratada para realizar o trabalho inicial, aquele de reconhecimento da comunidade, falando

com as familias, e o mais interessante é que eu era gaga na época”.

Os dados que L. ajudou a levantar serviram como parametros para a implantacdo do
Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis. O problema da fala, segundo ela, foi

tratado no hospital e, atualmente, ndo é possivel identificar nenhum vestigio do problema.

Chegamos ao ponto em que a foto da Dona M. foi tirada e 0 que vemos é outra
modificacdo significativa da comunidade. O que antes era apresentado como um grande
barranco, coberto por vegetagdo e com poucos barracos construidos, deu lugar a um conjunto
habitacional implantado pelo Governo do Estado, em parceria com o Municipio e 0 Governo
Federal. Trata-se de uma iniciativa de urbanizacdo da Comunidade de Paraisopolis, que tem
sido implantada ao longo dos anos, mas que, aparentemente, ndo conseguiu resolver o
problema da ocupacdo desordenada do espaco. Observamos por uns instantes, e L. ia
apontando as imagens que antes compunham a paisagem e que hoje sé existem nas memorias

daqueles que ali estdo desde o inicio.

Dali seguimos para o proximo ponto, uma creche da comunidade, com varias paradas
no percurso. Afinal, tinhamos que passar na casa das amigas, antigas vizinhas da L. e
identificamos nelas outras possiveis entrevistas. No meio do caminho encontramos com 0
filho de Dona M., a primeira. Ele é dono de um comércio localizado no inicio da rua e, assim

que o encontramos, L. langou a pergunta: “Aquelas fotos de antigamente, vocé tem?”’

Um pouco depois encontramos outros personagens que compdem a histéria da
comunidade e da vida de L. Visitamos uma biblioteca comunitaria na tentativa de contatar o
responsavel pela iniciativa. Ndo o encontramos. Ali consegui ver algumas fotografias que
poderiam ser interessantes para o nosso trabalho no Einstein, mas como o responsavel estava

ausente, ndo podia levar os materiais para copia dagquele contetido. Numa casa em frente,
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sentada em uma cadeira na varanda, estava dona H., nome que s6 descobri bem depois, pois
para L. ela era simplesmente “Mulher”. Era assim que a chamava e que a cumprimentou.
Conversamos brevemente com ela e resolvi perguntar sobre sua chegada a Paraisopolis. Dona
H. contou que mora na comunidade ha aproximadamente 20 anos, 0 que me permitiu
identificar mais uma possivel entrevista. Acertamos os detalhes da visita, nos despedimos e l&
fomos novamente caminhar. O rumo: uma creche local. No caminho passamos em frente a

“Casa de Pedra”, obra de Estevao Silva da Concei¢ao, conhecido como “Gaudi brasileiro”.

Um pouco mais a frente, L. indica a regido onde eram cultivadas verduras, frutas e
hortalicas. Atingimos a rua que dava acesso a creche e logo fomos recebidos pelos seus
funcionarios. O local é mantido por entidade catdlica que atua na comunidade ha 46 anos.
Segundo as orientacGes da equipe do Nucleo de Educacdo do Einstein, uma das responsaveis
pela creche, Dona Q., possuia um grande acervo com imagens da comunidade, mantendo um
verdadeiro arquivo, mas com acesso restrito. E foi com essa intencdo que a procuramaos, pois
gostariamos de ter acesso as imagens. Quando ela nos recebeu em seu escritério, ja
identifiquei uma imagem que seria importante para 0S nossos propositos. Tratava-se de uma
foto aérea que retratava a comunidade em sua totalidade. Dona Q. nos convidou para outro
espaco, onde, segundo ela, existiam outras fotos. Ela comentou, com tristeza, sobre o volume
de fotos que existia anteriormente e que, infelizmente, ndo correspondia a realidade atual.
Segundo ela, algumas imagens haviam sido emprestadas, mas ndo foram devolvidas. Percebi
e agora compreendo o cuidado que Dona Q. demonstrava com aquelas imagens que ainda
existem. Pedi autorizacdo e fui fotografando as fotos do acervo apenas para poder levar e
compartilhar com a equipe do Einstein. Enquanto estava envolvida, fotografando imagens, L.
e Q. revisitavam os albuns e agregavam a cada imagem lembrancas de um passado vivido por
ali. Eu visualizava paisagens que tecnicamente entendia como valiosas, e elas relembravam
momentos vividos naquelas paisagens. De repente, percebi o que parece ser L. cantando e me
dei conta de que as duas estavam a cantarolar o que elas chamavam de hinos da comunidade
Paraisopolis. Parei, redirecionei a maquina para fotografar a expressdo de Dona Q., e fiz um
pequeno video com a L. cantando. Observei duas mulheres relembrando suas histérias, com
sorrisos nos labios e lagrimas nos olhos. Estava diante de narradoras que se emocionavam
com a rememoragdo, com a criacdo de um espaco discursivo que transcende a dimenséo
material, adentrando por esferas simbdlicas extremamente intensas. Erfahrung objetivava-se

ali, mostrando a forca vital da experiéncia de que nos fala Benjamin.
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Ainda impactada, fotografei as imagens, conclui aquele levantamento inicial e me dei
conta da hora: faltavam apenas 20 minutos para a entrevista na casa do Seu S. Olhei para L. e
disse: “vou ligar para ele e desmarcar”. Ela responde: “Imagina menina, nés chegamos 1a!”.
Despedimo-nos de Dona Q., ja deixando o caminho aberto para o retorno, e 14 fomos nos para
0 que seria uma caminhada que ficaria registrada na minha memaoria. Ndo consegui conversar
muito, pois, literalmente, atravessamos a comunidade de um lado para o outro, em um tempo
ao qual meu preparo fisico ndo estava habituado. E o0 que parecia impossivel aconteceu, pois
chegamos com apenas alguns minutos de atraso. Eu estava cansada. Na verdade, exausta!
Entretanto, era mais uma demonstracdo de que, para o visitante externo, algumas coisas sdo
impossiveis. Logico, caso tivesse utilizado o conhecimento que eu tinha, teria percorrido um
caminho bem mais longo e, com certeza, chegaria muito depois. Ao fazer o trajeto comalL., 0

caminho foi encurtado, pois ela conhecia trechos que sdo familiares para as pessoas do lugar.

Chegamos a casa do Seu S. Ele ja havia saido, e ninguém sabia onde era a casa do
amigo que ele havia indicado para participar do projeto. L. sugeriu irmos atras dele, pois ela
utilizaria um caminho conhecido e que nos permitiria encontrar o Seu S. E assim aconteceu.
Encontramos com ele e seguimos para a casa do Seu F. Ao chegarmos, houve uma verdadeira

festa, pois, no final, todos se conheciam.

Eu observava e, mais uma vez, tinha a prova de que o que tornava tudo aquilo
interessante eram os modos como as trilhas e as historias de vidas de pessoas diferentes se
cruzavam pelos caminhos mais inusitados. Naqueles instantes, inserida naquele grupo,
observei sorrisos, lagrimas, provas de amor, amizade, dor, vividas na intimidade de cada um,
mas amparada por amigos e por lacos construidos no comum e na comunidade. Ouvi Seu F.
dizer que, para ele, “Paraisopolis é um Paraiso!”. Perguntei 0 porqué. Ele respondeu: “Ali
estdo os amigos, a familia, a comunidade. Logo, o paraiso.” Guardei aquela afirmacao
comigo. Ela iria me acompanhar por um bom tempo, ao menos até 0 momento em que propus

um dos produtos informacionais para a futura mostra cultural.

Despedimo-nos, afinal, o dia estava quase chegando ao fim. Paramos na casa de
amigos da L. Ela fez café, tomamos e seguimos rumo ao Einstein. Eu estava fisicamente
exausta, mas feliz com o resultado. Conseguia penetrar mais profundamente na comunidade,
ver Paraisopolis a partir dos olhos daqueles que ali vivem e compreender um pouco melhor

aquele universo que deveria ser representado nos produtos culturais para a exposic¢ao.
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Ao final, agradeco a L., tendo a certeza de que novas trilhas haviam sido descobertas,
a partir do trajeto percorrido ao longo do dia!

3.12.3 Entrevistas

Dos idosos contatados durante nossas visitas, quatro se dispuseram a nos receber

novamente em suas casas para falar de suas experiéncias em Paraisopolis.

3.12.3.1 O CASAL SEU S. E DONA A.

Seu S. e Dona A. participaram das oficinas intergeracionais desde o inicio. Iniciei as
entrevistas com os dois, pois jd 0s conhecia, j& havia uma relacdo e, desse modo, com
entrevistados ja conhecidos seria mais facil fazer ajustes por ventura necessarios, tanto no
roteiro da entrevista como em aspectos operacionais, como ajustar equipamentos. A entrevista
seria desenvolvida em torno de trés eixos: a origem do entrevistado, 0 momento de chegada a

Paraisopolis e suas experiéncias na comunidade até o presente.

Cheguei a residéncia do casal em uma tarde de sexta feira e encontrei seu Tido
“supervisionando” uma pequena reforma em sua residéncia. Subimos a escada e 1a estavam
seus netos, criancas entre 3 e 6 anos que brincavam na laje. Seu S. aproveitou para mostrar a
vista que tinhamos da comunidade a partir da sua laje. Enquanto apontava lugares, falavamos
sobre as mudangas da paisagem ao longo dos anos, sobre o crescimento do Paraisopolis e,
mais recentemente, sobre o processo de urbanizacdo que foi implementado pelos governos
municipal, estadual e federal, incluindo ai a criacdo de conjuntos habitacionais. De acordo
com Seu S., essa iniciativa era boa, mas ela ndo o faria abandonar sua casa: “Ah, minha filha,
aqui é meu, vou deixar, ndo”. Fomos interrompidos por Dona A., afinal, ela também deveria

participar da entrevista que, de alguma forma, ja havia se iniciado na laje.
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Estava ai uma situacéo inicial que eu ndo imaginava, mas que seria comum a todas as
entrevistas que eu faria em Paraisopolis: entrevistar os idosos no contexto de cada um
implicava assumir metodologicamente as incertezas e expor-se a todo tipo de acontecimento:
0 som da TV, o choro e o riso dos netos, a visita da vizinha, a hora do café. A entrevista com
0 Seu S. e Dona A. indicou que, para obter elementos de interesse envolvendo histérias de
vida do casal, a entrevista, apesar de ter um roteiro inicial, deveria estar sensivel as condi¢es
de sua realizacdo, captando os acontecimentos e situacdes inesperadas que vao se sucedendo
um tanto aleatoriamente durante o processo, como foi o préprio desejo do casal de ser

entrevistado conjuntamente.

Dona A, mais reservada, deixava que o marido respondesse a maior parte das
perguntas. O casal deixou Prado, na Bahia, em busca de melhores condi¢des de trabalho,
trazendo um filho ainda pequeno. Inicialmente, eles foram para Belo Horizonte, onde
nasceram mais quatro filhos. Um irmao de Seu S., que vivia em Paraisopolis, o chamou para
vir para Sdo Paulo trabalhar na construcéo civil. Ele veio, mas a familia permaneceu em Belo
Horizonte para onde Seu S. retornava de tempos em tempos. Depois de cinco anos, todos se
mudaram para S&o Paulo, estabelecendo-se em Paraisopolis. Seu S., que comecara como
ajudante de pedreiro, tornou-se mestre de obras, enquanto Dona A., ap0s curta experiéncia
como auxiliar de servigo doméstico, decidiu ficar em casa, cuidando da familia e fazendo péo
para ajudar no or¢amento familiar. Os filhos foram para a escola e “estdo casados, bem
encaminhados”, como dizem Seu S. e Dona A. Todos vivem, também, em Paraisopolis.
Segundo ela, em face das condic@es dificeis na comunidade, foi preciso um olhar préximo e
atento para que a educacdo das criancas fosse realizada a contento. Na escola, como os filhos
eram bons estudantes, perguntavam a ela como isso ocorria: “Sempre acompanhava os filhos

muito de perto”.

Ao final da entrevista, cujos conteddos completos foram transcritos em arquivos
digitais e entregues as educadoras para que pudessem dar inicio aos trabalhos com seus
respectivos grupos, fiquei com a impressao de que, para a mostra cultural, seria importante
enfatizar a vida do casal. Entretanto, o conteddo da entrevista seria partilhado com a

educadora e os educandos e, nesse momento, seriam tomadas decisdes a respeito.
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3.12.3.2 DONA M. E AS BONECAS

Era segunda-feira, manha ensolarada na cidade, e Dona M. me receberia em sua casa,
as 10h. Encontrei-a sentada em uma poltrona, aguardando a minha chegada. Preparei 0s
equipamentos e, enquanto explicava a Dona M. os procedimentos que seriam necessarios para
a realizacdo da entrevista, ela sinalizou positivamente e autorizou o inicio da conversa. Com
certo receio, Dona M. deu inicio a narrativa e aos poucos foi revelando sua historia, as
escolhas e 0s acontecimentos que culminaram com a sua mudanca para Paraisépolis. Em sua
fala, ressaltou a estranheza da chegada e o fato de ndo se reconhecer no novo lugar. Falou
também sobre suas tentativas de moldar o espaco de modo a torna-lo familiar, com “suas”
plantas, “suas” flores favoritas, “seus” pertences pessoais. Saudosa, relembrou a liberdade da
vida anterior, ainda em Minas e, sorrindo, brinca com o fato de ndo querer estudar: “N&o sei
ler menina, mas quando preciso, sei quem procurar.” Entre uma rememoracdo e outra, Dona
M. pediu que eu aguardasse antes de ir embora: ela se lembrou de algo e gostaria de mostrar.
Aguardei.

Dona M. retirou-se por um instante e, quando retornou, trouxe consigo um saco de
lixo, daqueles de pléastico preto. Dona M. abriu 0 saco e comecou a retirar deles vérias
bonecas de pano, confeccionadas por ela, sem rosto e sem cabelo: “ndo gosto de como faco o
rosto e o cabelo”, respondeu-me quando quis saber o porqué de fazer aquelas bonecas que iam

sendo acumuladas no saco, inacabadas. Sorrimos.

Naquela instante, pensei: esta aqui a ponte entre Dona M. e os educandos do Einstein.
Perguntei a ela se estava interessada em aprender outros modos de confeccdo dos rostos e dos
cabelos. Ela respondeu positivamente e, em seguida, pedi autorizagdo para levar comigo uma
de suas bonecas com o intuito de apresentd-la a equipe do Einstein. Autorizagdo concedida,
me despedi de Dona M. e segui em direcdo ao Einstein, feliz com a possibilidade. Era preciso
encontrar uma educadora disposta a trabalhar com as criangas, Dona M. e suas bonecas. Nesse
processo, trocariam saberes e fazeres, reinventariam as bonecas e poderiam, talvez, ir se
reinventando também. A experiéncia dos brinquedos e brincadeiras com o primeiro grupo
poderia ser experimentada com outros, servindo tanto para alimentar as oficinas

intergeracionais como para preparar material para a Mostra Cultural.
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3.12.3.3 DONA A. E O FANTASTICO

Em uma quinta-feira cinzenta e chuvosa, estava a caminho da casa de Dona A. Ja
havia visitado Dona A. na companhia de uma educadora, mas naquele momento realizava a
visita sozinha. Fui recebida por ela, expliquei o que seria feito e organizei os materiais. Dona

A. acompanhava o que eu falava e fazia e, com a cabeca, sinalizava positivamente.

Iniciamos a entrevista, e encontrei um ponto em comum com a entrevistada: nascemos
na mesma cidade. Sorrimos. Por um momento, ela relembrou sua vida em Jequié. Tomei
consciéncia de que ela se referia a uma paisagem muito diferente daquela que vivi. Seré sua

capacidade privilegiada como narradora? Sua imaginacdo? Sera minha memoria?

Acompanhava a narrativa e aguardava o0 momento para perguntar sobre 0os motivos
que levaram a sua saida de Jequié e a sua chegada a comunidade de Paraisdpolis. Mas algo
em Dona A. chamava a atencdo. Ela contava suas memorias como uma contadora de historias,
pois havia algo de encantador naquele relato e ele aos poucos se revelava. Tinha diante de
mim um exemplo vivo de narrador com qualidades apontadas por Benjamin. Dona A. referia-
se a fatos, mas ndo so a eles. Na verdade, transcendia-os com sua vivacidade, inteligéncia e

capacidade comunicativa.

Ao falar da sua chegada em Paraisopolis, a fauna e a flora do local tornaram-se
entidades fantasticas que ganhavam relevancia e destaque com 0s gestos, a voz, 0s tons, 0S
ritmos da narradora. Conseguimos cumprir o roteiro da entrevista. Todavia, o itineréario foi

definido por Dona A., suas historias e seus modos sinuosos de narrar.

Finalizamos a conversa e deixei a residéncia da Dona A. impactada. Questdes tedricas
e metodoldgicas se colocavam ali e tinham de ser trabalhadas pela pesquisa, consideradas
durante as oficinas intergeracionais intergeracionais e durante a producdo dos materiais para
a exposicdo. Questdo fundante impunha-se a pesquisadora: j& ndo existiriam narradores ou,
antes, estes estavam submersos, a espera de condi¢des e oportunidades para emergir? Por
outro lado, certezas iam se delineando: 0 método colaborativo mostrava-se essencial, pois as
erréncias e as flexibilizacdes que a pesquisa qualitativa permitia se revelavam imprescindiveis
aos desvelamentos que os entrevistados nos ofereciam. Dificilmente, de outra forma,

conseguiriamos indicios e dados téo relevantes como os que estdvamos obtendo.
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3.12.3.4 AS EDUCADORAS

Ao longo do processo de realizacdo das entrevistas e das reunides com a equipe de
educadoras do Einstein, fui percebendo que um novo grupo de entrevistados, previamente
estabelecido, poderia ser incluido no universo de pesquisa. Se faldvamos das memorias dos
moradores da comunidade e dos anos iniciais de sua chegada a Paraisopolis, ndo poderiamos
ignorar a voz daquelas que hoje trabalham na comunidade formando e informando as novas
geracOes. Sendo assim, as educadoras foram convidadas a colaborar com seus depoimentos.
Residentes na comunidade desde a infancia, as educadoras puderam compartilhar, assim,
algumas lembrancas sobre suas brincadeiras da infancia e como exploravam o lugar que
deixava de ser mata para receber as primeiras iniciativas de ocupacdo do espaco, tal como o

conhecemos hoje.

Especialmente no caso das educadoras, sentia ser interessante realizar a entrevista
seguindo orientacdo de Paul Thompson, em “As vozes do passado” (Thompson, 1992).
Definiu-se, assim, um grupo de criancas do NEC, de sete a oito que, em dias diferentes e
devidamente preparados, deveriam entrevistar as trés educadoras escolhidas. As sessdes

seriam feitas no ambiente profissional, em sala de aula.

O evento coletivo, reunindo criancas, educadoras e a pesquisadora, provocou,
inicialmente, inseguranca, pois se tratava de um formato aberto em que o grupo seria decisivo
na definicdo dos caminhos que a conversa seguiria. O roteiro para as entrevistas era aberto,

mas focava alguns temas como a infancia das educadoras na comunidade.

No dia marcado para a primeira entrevista, cheguei ao NEC e iniciei a preparacdo dos
equipamentos para a gravacdo do depoimento, 0 que causou um furor entre as criancas.
Passada a euforia inicial, iniciamos a entrevista com a educadora C. O mesmo ritual ocorreu

com as educadoras L. e G.

Como contadoras de historias eximias, as educadoras narravam com vigor,
demonstrando grande alegria em expor memorias da infancia que falavam da liberdade de
brincar em meio a natureza, em um espago mais livre, com menos transito, com 0s amigos e
o0s brinquedos. Quando as brincadeiras mencionadas nao faziam parte do repertorio do grupo,

as educadoras procuravam ensina-las as criangas. Por ser um grupo de criangas, as sessoes
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foram conduzidas como se estivéssemos em uma sessdo de contacdo de historias. Perguntas
eram intercaladas ao grupo no sentido de retomar o que a educadora havia dito, auxiliando no
processo de compreensdo e organizacdo das ideias, o que transformava o contetdo e permitia
a sua apropriacdo. Da mesma forma, as criangas perguntavam, completavam, davam suas

impressodes.

Dentre os desafios que a atividade suscitou, um dos principais foi a criacdo de um
ambiente de escuta dos relatos. O desempenho das educadoras, ao narrar suas memdrias, a
familiaridade com os grupos do NEC e a proximidade com a tematica parecem ter favorecido
a acdo. Na qualidade de mediadora, a pesquisadora buscou momentos apropriados para
realizacdo de intervences, seja para a realizacdo de perguntas, seja para se dirigir ao grupo e,

juntos, organizarem um pequeno sumario do que havia sido dito.

Ao final do ciclo de entrevista com as educadoras, definimos que o grupo de 7 - 8 anos
trabalharia com a tematica do brincar e dos brinquedos no ambito da tematica geral da Mostra
Cultural. Os relatos, por elas fornecidos e coletados nas sessées mencionadas, associados aos
dos idosos da comunidade, seriam a base para a preparacdo de materiais a serem produzidos
pelas criancas dessa faixa de idade e exibidos na Mostra.



Pagina |130

3.12.4 Oficinas intergeracionais

Paralelamente a realizacdo de entrevistas com os idosos e as educadoras para coleta de
relatos e de documentos iconograficos para a producao de materiais para a Mostra Cultural,
foram realizadas oficinas intergeracionais no NEC. As oficinas tiveram um momento
preparatorio em relagdo as sessdes intergeracionais, no sentido de sensibilizar e preparar as
criancas e jovens. Durante a preparacao, os resultados da coleta da pesquisadora com 0s
idosos e educadores foram apresentados sob diferentes formas. Desse modo, ao receber 0s
idosos, 0s grupos ja estavam sensibilizados para acolhé-los e acolher suas histdrias, assim
como para narrarem suas proprias memorias, em um movimento dindmico de trocas de

saberes e fazeres.

Ainda nesse momento preparatorio, cada grupo recebeu a visita da pesquisadora para
apresentacdo geral do projeto, dos resultados obtidos, da exposicdo de dados sobre a
comunidade, da informacao e sensibilizacdo para as oficinas intergeracionais que deveriam se

iniciar.

A) Grupo de 09 a 11 anos, Matutino

Apbs as sessOes preparatdrias, as definicbes entre a pesquisadora e a educadora
responsavel pelo grupo determinaram que o grupo matutino de 9 a 11 anos receberia Dona Q.
para, juntos, realizarem um trabalho de tratamento documentario de um acervo fotogréafico
com a histéria da Comunidade de Paraisdpolis. Para tornar possivel este processo, foi
realizada pela pesquisadora uma oficina teméatica com o grupo, tendo em vista abordar no¢des

béasicas para o tratamento de acervos fotograficos.
12 Sessdo intergeracional

Por iniciativa de Dona Q., o grupo de educandos e a equipe de educadoras do PECP
foram convidados a visitar a instituicdo detentora do acervo fotogréafico, no qual Dona Q. atua
como membro da diregdo. Conduzidos pelas educadoras responsaveis, o grupo foi

caminhando até o local onde eram aguardados. No trajeto, as criangas comecaram a fazer
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comentarios sobre mudancas da paisagem, uma vez que nos encontros preparatorios ja haviam
tomado contato com elementos iconograficos que registravam o passado de Paraisopolis.
Percebe-se aqui a importancia da atuacdo de Dona Q., ao convidar o grupo para a visita a
creche onde atuava, integrando instituicdes da comunidade e abrindo caminho a percepcdes e

olhares novos sobre o local.

Durante a visita, as criancas puderam ver o mural preparado especialmente por Dona
Q., com fotos da comunidade. Ela fez questdo de escolher fotos que remetiam a situacdes € a
personagens conhecidos das criangas, como por exemplo, educadores do proprio NEC. Dona
Q. apresentou, a seguir, as dependéncias da creche para todas as criangas, colocando-as em
relacdo com criancas ali atendidas, oferecendo-lhes um lanche, convidando-as, em seguida,
para que brincassem em area livre do local. Antes do retorno do grupo ao NEC, foi agendado

um segundo encontro que, dessa vez, ocorreria nas dependéncias do PECP.

Figura 13: Oficina Intergeracional - CCT - Foto: ECE Figura 14: Oficina Intergeracional - PECP - Foto: SBP
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Segunda Sesséo Intergeracional: preparando a Mostra Cultural

A proposta do grupo para a Mostra Cultural consistia na apresentagdo de uma
exposicao fotogréfica com o acervo cedido por Dona Q. e a instituicdo parceira. No segundo
encontro, Dona Q. preparou especialmente para as crian¢as uma apresentacdo em PowerPoint
de imagens de Paraisopolis. As criangas tinham também preparado um repertério de fotos
para mostrar a Dona Q., ja que a educadora responsavel havia realizado com elas um trabalho
de releitura da paisagem por meio de intervencdes artisticas em fotos de Paraisopolis. Desse
modo, o dialogo fluiu naturalmente, em uma demonstracéo inequivoca de interesse de ambas

as partes pelas atividades em desenvolvimento.

O produto desses encontros, exposto na Mostra Cultural, utilizando-se do acervo
fotogréfico, reuniu passado e presente, vozes de diferentes geracfes, expressas tanto no
conteddo iconografico quanto na intervencdo artistica. Ao mesmo tempo, produziu um
processo de trocas intergeracionais que enriqueceu a experiéncia de Dona Q., a experiéncia

das criancas e de todos que puderam acompanhar os trabalhos.

A
Figura 15: Oficina Intergeracional - PECP - Foto: ECE
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B) Grupo 12 a 15 anos, Matutino

No momento de preparacdo para a oficina intergeracional, os adolescentes do grupo
vivenciaram uma performance teatral, realizada com o intuito de apresentar a histdria de Dona
M., idosa e moradora da Comunidade que colaboraria com o grupo e participaria dele. A

performance foi construida a partir da entrevista realizada pela pesquisadora com Dona M.

Apos a realizacdo, sensibilizado, o grupo desejou convidar Dona M. para uma oficina
intergeracional. Foi proposta por eles a confeccdo de um convite: ndo se tratava de imprimir
um cartdo ou outra peca qualquer. O grupo decidiu tomar emprestada a boneca que eu levara
emprestada no momento da entrevista, enriquecendo-a e reinventando-a. A boneca agora tinha
cabelos coloridos, rosto e tracos marcantes, além de aderecos delicados incorporados ao
vestido. Assim, recriada pelo grupo, o “convite boneca” seguiu com a educadora para a

residéncia de Dona M.

b
Figura 16: Oficina Intergeracional - Convite - Foto: SBP Figura 17: Oficina Intergeracional - Convite - Foto: ECE

A partir do recebimento do convite, Dona M. passou a vir regularmente ao NEC,
atuando em dois projetos: com o grupo de 12 a 15 e com outro grupo de 7 a 8. Este estava
produzindo uma colcha de retalhos com pinturas sobre pedagos de tecido. Dona M.,
habilidosa na costura, trabalhou na finalizacdo da colcha, que seria também integrada a
Mostra Cultural.
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Figura 19: Mostra Cultural - Colcha - Foto: ECE

O grupo do NEC resolvera fazer uma instalacdo para a Mostra Cultural. Com base nos
depoimentos, criaram cenas de Paraisopolis a serem distribuidas na sala destinada ao PECP,
no CEU Paraisopolis, local onde ocorreria a Mostra. A casa de Dona M., com os elementos
relatados na entrevista, foi recriada em papeldo, transformando-se numa espécie de escultura
que abrigava multiplos objetos, produzidos também nas oficinas intergeracionais. Passado e
presente, relatos, saberes e fazeres se reuniam, anunciando possibilidades de um futuro de

qualidade.

C) Grupo de 07 a 08 anos, Vespertino

Ap0s etapa de preparagdo, chegou o dia de Dona A. e as criangas se encontrarem no
NEC. Era visivel a alegria e a expectativa dos pequenos, aguardando a chegada da visitante. O
NEC estava movimentado, uma vez que outros encontros intergeracionais estavam
acontecendo e mobilizando toda a equipe e o0s educandos do PECP. Em meio a
movimentagdo, uma noticia para as educadoras: Dona A. tivera um pequeno acidente
domeéstico e ndo poderia comparecer, pois sua dentadura havia se partido e Dona A. ndo

aceitava aparecer em uma situagéo téo especial sem dentes.

Antes de fazer o andncio as criangas, consultamos Seu S., que estava junto com a
esposa em outro grupo, sobre seu interesse em se encontrar com as criangas do grupo de sete a

oito anos. Ele aceitou. A educadora conversou com as criangas se aceitavam a substituigéo.
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Apesar de certa reserva, consentiram e Seu S. veio ao grupo. A tranquilidade de Seu S., a
experiéncia com o outro grupo, tudo acabou conspirando a favor de um dialogo intenso que

foi travado entre criancas, educadores e 0 idoso.

Interessante notar como as criancas mobilizavam saberes anteriores com a nova
situacdo. Elas buscavam estabelecer ligacOes entre o que havia sido dito por Dona A., nas
entrevistas a que tiveram acesso por meio da educadora e nos encontros preparatorios, e o
relato que estava sendo compartilhado por Seu S. Faziam perguntas, compartilhavam
opinides, imaginando diferentes elementos para colocarem nos cenarios constituidos a partir
da instalacdo que estava sendo preparada para a Mostra Cultural. No final, mesclaram os

relatos de Seu S. com o de Dona A. nas propostas de construcdo de produtos para a Mostra.

Reunidos em um abrago, os educandos se despediram de Seu S., tiraram fotos, e 0

encontro foi finalizado. Posteriormente, para agradecer a presenca, as criangas elaboraram

cartas de agradecimento que foram entregues ao destinatario pelas educadoras.

Figura 22: Oficinalntergeracional -07a08 SeuS. - Foto: SBP
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D) Grupo de 09 a 11 anos, Vespertino

Esse grupo foi o escolhido no primeiro semestre para as agdes do projeto. Nesse
sentido, tinha um background diferente dos demais. A oficina intergeracional foi estruturada
em dois encontros especificos: no primeiro, o grupo de criangas realizaria uma entrevista com
0s idosos, o casal Seu S. e Dona A., retomando elementos j& disponibilizados pela transcricdo
da entrevista realizada pela pesquisadora e acrescentando outros. A entrevista, além de
esclarecedora, foi um momento também para definir com mais clareza o projeto que seria
apresentado na Mostra Cultural. A conversa entre o casal e o grupo de educandos transcorreu
com naturalidade, uma vez que ja havia entre eles uma histdria de convivéncia no primeiro
semestre e de estabelecimento de vinculos, de dialogo e de construcdo colaborativa de

projetos artesanais.

Nesse sentido, as mediacdes empreendidas pelas educadoras e pela pesquisadora,
guando ocorriam, eram direcionadas para a manutencdo da organizacdo do encontro, como
por exemplo, mantendo a ordem da fala dos participantes, alertando os momentos de
dispersdo, complementando questfes para auxiliar no relato do casal ou mesmo na pergunta
feita pelo educando. As mediacOes, portanto, buscavam resgatar a riqueza dos elementos
presentes naquele encontro, visando despertar a criatividade e a inventividade dos

participantes.

O segundo encontro constitui-se em uma aula de culinaria que reuniu Dona A. e 0
grupo para a preparacao de um péo caseiro. Como foi visto anteriormente, Dona A., logo que
chegou a Paraisopolis, passou a fazer e a vender pdo na comunidade para colaborar no
sustento da familia. Além de acompanharem o preparo da receita, os educandos ficaram
responsaveis pelo registro dos ingredientes e a ordem de preparo, uma vez que ndo havia, até
aquele encontro, um registro escrito com a receita do pdo de Dona A. Ela conhecia e
combinava os ingredientes harmoniosamente, sem orientacdo de medidas ou dosagens
precisas, conduzida pelos saberes e fazeres acumulados pelos anos de preparacdo do pdo. As

criangas acompanhavam fascinadas as maos seguras e precisas de Dona A..

Construiu-se, assim, um desafio para o grupo de educandos: traduzir para o registro
escrito aquilo que estava no dominio da experiéncia ndo registrada. Com o apoio das

educadoras e com o auxilio de Dona A., que buscava explicar a receita, as criangas, pouco a
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pouco, conseguiram registrar a prepara¢ao do péo, para, enfim, estruturar por escrito a receita
da Dona A.. Ao final do encontro, pdo e palavra, compartilhados e degustados, alegraram a

todos.

— y
Figura 24:Oficina Intergeracional - 09 a 11 P&o - Foto: SBP

Figura 23:Oficina Intergeracional - 09 a 11 P&o - Foto: SBP

Novas entrevistas e conversas foram realizadas com o casal, objetivando o esclarecimento
de pormenores da histéria de vida deles e que, segundo a opinido dos educandos, ndo
poderiam ser desconsiderados na preparagdo de materiais para a Mostra Cultural, realizada

com o0 apoio préximo do casal.

E) Grupo de Educandos 12 a 15 anos, Vespertino

Os adolescentes, a partir dos encontros de preparacdo, convidaram Seu F. para a
oficina intergeracional. Os primeiros momentos foram marcados pelas tentativas de ajustar o
didlogo entre os adolescentes e o convidado. As mediacGes da pesquisadora, nesse instante,
procurava construir pontes entre os sujeitos ali presentes, permitindo a estruturacdo do
dialogo. Foi, todavia, uma fala de Seu F. sobre uma experiéncia pessoal dramética, como a
perda de um filho muito querido, levado pela droga, que transformou a dindmica do encontro,
imprimindo ao momento uma forga catalizadora que envolveu completamente a todos. Seu
relato, emocionante, revelava alegrias e tristezas vivenciadas na comunidade. Referia-se,
também, as superacdes, a satisfagdo de residir no lugar, “seu paraiso”. Seu desabafo foi o
elemento que faltava para que o didlogo deslanchasse e para que os caminhos e as vozes se

entrelacassem, abrindo-se para conversa franca e estimulante.
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O encontro durou duas horas e meia, com participacdo intensa e ativa de todos. Seu F.
exibia uma presenca notavel, cheia de humor e de graca, que permitia respiros em face das
inevitaveis passagens dramaticas que emergiam nas narrativas. Em um dos momentos do
encontro, Seu F. foi inquerido sobre lugares significativos para ele em Paraisopolis. No
processo, os adolescentes também comecaram a falar de locais e pontos, segundo eles, de
interesse do local, estabelecendo-se ai uma corrente discursiva que levou o grupo a produzir

um mapa sobre os lugares levantados, exposto na Mostra Cultural.

Figura 26:Oficina Intergeracional - 12 a 15 Seu F. - Foto: SBP

Figura 27:Oficina Intergeracional - 12 a 15 Mapa - Foto: ECE Figura 28:0Oficina Intergeracional - 12 a 15 Mapa - Foto: SBP
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Grupo 07 a 08 anos, Matutino

As atividades do grupo matutino de 7 a 8 anos talvez estejam impropriamente neste
item, em que sdo relatadas as oficinas intergeracionais com idosos e criangas. Devido as
condigdes especiais do grupo, as educadoras que os acompanhavam regularmente julgaram
ser dificil colocar as criancas em relacdo direta com os idosos, optando por trabalhar de forma
diferenciada dos demais grupos. Assim, iriam exp0-las a diferentes situacGes envolvendo a
memdria e, dentre elas, ouvir relatos de memorias da infancia de educadoras do NEC
originarias da comunidade, e uma delas era educadora auxiliar do préprio grupo. Nesse
sentido, estariam asseguradas trocas intergeracionais, mesmo ndo havendo trocas diretas com
os idosos, como nos demais grupos, devido as dificuldades da educadora responsavel pelo
grupo lidar com os eventuais problemas que 0s encontros intergeracionais com idosos da

comunidade poderiam suscitar.

As acles tiveram um ponto de partida com discussdes sobre o livro infantil A colcha
de retalhos, de Conceil Corréa da Silva e Nye Ribeiro da Silva, conhecido pelas criangas em
uma roda de contacdo de histérias, organizada com o intuito de que elas pudessem refletir
sobre a tematica da memdria. A partir da leitura do livro para o grupo pela mediadora, a
conversa foi iniciada, com as criangas em circulo. A seguir, a apresentacdo do projeto de
memoria foi realizada, possibilitando que a interagcdo com 0 grupo transcorresse com

naturalidade, em uma sucesséo de falas das criancas, das educadoras e da pesquisadora.

Ao final do encontro, foi apresentado as criancas o grupo de educadoras que
colaborariam no projeto, constituido por aquelas que passaram a infancia na Comunidade de
Paraisépolis. A proposta era trabalhar com o grupo o tema da infancia no bairro, no passado e
no presente, sendo bem recebida pelo grupo e, assim, uma nova reunido foi marcada para o

encontro com as educadoras.

Era visivel a ansiedade das criancas, o desejo de receber a visita das outras duas
educadoras originérias da comunidade que atuavam no NEC, o desejo de realizacdo de
entrevistas para o que ja haviam sido previamente orientadas pelas educadoras da turma. A
pesquisadora e a educadora responsavel pela turma mediaram o encontro, orientado no
sentido de permitir que o roteiro tracado fosse cumprido, mas ndo se impusesse sobre as

dindmicas e interesses do grupo, dando aos educandos a oportunidade de, quando desejassem,
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fazer perguntas, relatar suas experiéncias, entrar em didlogo efetivo com as educadoras
visitantes e a educadora auxiliar da turma, originaria de Paraisdpolis. As trocas puderam se
realizar com tranquilidade, ajudadas pela tematica. O foco na infancia em Paraisopolis
aproximou as geracOes. Ao se referirem a seus brinquedos, ao relatar suas brincadeiras, aos
machucados provocados por peraltices, as educadoras despertaram a curiosidade e o desejo de

compartilhamento de experiéncias pessoais pelas criangas.

A etapa seguinte constituiu-se na preparacdo, elaboracdo e desenvolvimento dos
produtos que seriam exibidos na Mostra Cultural de Paraisopolis. O grupo optou pela
construgéo de brinquedos. Tratava-se de dar forma, materializar e traduzir em um formato de
comunicacdo o que havia sido ouvido, em uma releitura das entrevistas, traduzidas, entdo, em

uma linguagem artesanal.

A acdo demandou das educadoras responsaveis pelo grupo um conjunto de mediagoes
ndo s6 de ordem pratica — auxilio ao grupo na confeccdo dos produtos -, como também
simbolicas - retomada para o0 grupo de aspectos das entrevistas, levando-os a recordar o que
havia sido dito pelas educadoras em seus relatos. Os produtos foram realizados com
entusiasmo pelas criangas, com resultados surpreendentes devido as expectativas iniciais
sobre as dificuldades atitudinais do grupo, que ndo possibilitaram a experiéncia de trocas com

idosos da comunidade.

Na continuidade do projeto no NEC, ap6s a Mostra, criancas que participaram da
experiéncia inscreveram-se para as oficinas intergeracionais que passaram a ser oferecidas
regularmente no rol de oficinas culturais do NEC, no ano de 2014. As dificuldades que
levaram as educadoras a optar por caminhos diferenciados dos demais grupos da institui¢éo
pareciam terem sido vencidas no processo, com as criangas demonstrando envolvimento e

interesse excepcionais durante os trabalhos.

Figura 29:Oficina Intergeracional - 07 a 08 Brincar - Foto: SBP Figura 30:Oficina Intergeracional - 07 a 08 Brincar - Foto: SBP
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3.12.5 Imagens de uma longa viagem: V11l Mostra Cultural de Paraisopolis .

Figura 31: Mostra Cultural - Foto: ECE

Figura 32: : Mostra Cultural - Espaco - Foto: Bruno Takeda
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Grupo 07 a 08 anos, Matutino: brincadeiras e brinquedos

Figura 33: Mostra Cultural - Casinha de Bonecas - Foto: ECE

Figura 34:Mostra Cultural - Casinha de Bonecas - Foto: ECE

Figura 35: Mostra Cultural - Casinha de Bonecas - Foto: ECE
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Grupo 09 a 11 anos, Matutino: Acervo Fotografico

Figura 36: Mostra Cultural - Acervo Fotografico - Foto: Bruno Takeda

Estacao Memeria |
Paraisopolis

Figura 38:Mostra Cultural - Acervo Fotografico - Foto: Bruno Takeda
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Grupo 12 a 15 anos, Matutino: Dona M. e suas bonecas.

Figura 39:Mostra Cultural - Dona M e suas bonecas - Foto: Bruno Takeda

Figura 40: Mostra Cultural - Dona M e suas bonecas - Foto: Bruno Takeda

MEMORIAE...

Figura 41: Mostra Cultural - Dona M e suas bonecas - Foto: Bruno Takeda
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Grupo 07 a 08 anos, Vespertino: Bioma de Paraisopolis.

Figura 42:Mostra Cultural - Bioma de Paraisépolis - Foto: Bruno Takeda

Figura 43: Mostra Cultural - Bioma de Paraisépolis - Foto: Bruno Takeda

Figura 44: Mostra Cultural - Bioma de Paraisépolis - Foto: ECE
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Grupo 09 a 11 anos, Vespertino: Linha do tempo do Casal Seu S. e Dona A.

Figura 45: Mostra Cultural - Linha do tempo - Foto: Bruno Takeda

Figura 46: Mostra Cultural - Linha do tempo - Foto: Bruno Takeda

Figura 47: Mostra Cultural - Linha do tempo - Foto: Bruno Takeda
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Grupo 12 a 15 anos, Vespertino: Paraisopolis, cidade Paraiso: Mapa.

Figura 48: Mostra Cultura - Paraisépolis, Mapa - Foto: Bruno Takeda

T

Figura 49: Mostra Cultura - Paraisopolis, Mapa - Foto: Bruno Takeda

Figura 50: Mostra Cultura - Paraisépolis, Mapa - Foto: Bruno Takeda
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3.12.6 Paraisopolis: Escavando narrativas

Quem pretende se aproximar do proprio passado soterrado deve agir como um homem que
escava. “Antes de tudo, ndo deve temer voltar sempre ao mesmo fato, espalha-lo como se
espalha a terra, revolvé-lo como se revolve o solo.” Pois 'fatos' nada sdo além de camadas que
apenas a exploragdo mais cuidadosa entregam aquilo que recompensa a escavagao. Ou seja, as
imagens que, desprendidas de todas as conex@es mais primitivas, ficam como preciosidades
nos sobrios aposentos de nosso entendimento tardio, igual a torsos na galeria do colecionador.
E se ilude, privando-se do melhor, quem s6 faz o inventario dos achados e ndo sabe assinalar
no terreno de hoje o lugar no qual é conservado o velho. (BENJAMIN)

Seguindo as referéncias de Benjamin (1987), em Escavando e Recordando,
procederemos, nesta parte, a “escava¢do de narrativas” que os participantes das oficinas

intergeracionais de Paraisopolis ofereceram em diferentes momentos de sua realizagao.

Como diz o proprio Benjamin, “¢ util avancar em escavacdes segundo planos. Mas ¢
igualmente indispensavel a enxada cautelosa ¢ tateante na terra escura” (BENJAMIN, 1987,
p.239). Nossa escavacdo percorre, assim, um mapa tematico que as proprias narrativas nos
ofereceram em percursos “cautelosos e tateantes na terra escura” dos relatos dos participantes,
ao longo da construcdo e do desenvolvimento das oficinas intergeracionais. Com isso,
pretendemos “assinalar no terreno de hoje o lugar no qual ¢ conservado o velho”, ou seja,
imagens que ‘“ficam como preciosidades nos sobrios aposentos de nosso entendimento

tardio”:

Saberes e fazeres de Paraisopolis

Criancas, adolescentes, idosos da comunidade, educadores, ou seja, todos os diferentes
segmentos participantes do projeto manifestaram interesse e referem-se a importancia do

processo vivido. Mdultiplas manifestacdes apontaram nessa direcéo:

Educanda T.: Foi boa, porque a gente foi aprendendo o passado deles.

Educanda E.: Eu acho que foi legal. Foi muito legal aprender com 0s idosos.
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Educanda I.: Foi muito bom participar (...), porque é bom relembrar o
passado de outras pessoas.

Educando F.: Foi legal (...), porque a gente aprendeu coisas novas e eu ainda
quero participar outra vez”.

Da mesma forma que os educandos, os idosos se referem, sob mdaltiplas formas, a

importancia das experiéncias vividas:

Seu S.: Mas pra mim foi uma grande experiéncia que eu tive com essas
criangas aqui. Eu gosto desse trabalho, eu acho que vocés estdo de parabéns
pelo trabalho que fizeram, com a paciéncia que tém. Foi muito emocionante,
gostei muito daquele trabalho. Se fosse para repetir, eu repetia tudo de novo.

Dona M.: A experiéncia com os adolescentes foi bem, s6 que tem horas que
eles falam muito. E que comecou a falar muito eu fico de cabeca ruim. Eu
gosto de um pouquinho mais do siléncio.

Seu S.: Eu penso assim, as vezes eu ndo ajudo muito, mas eu sei que as
criangas precisa de ajuda. Eu me acho na obrigacdo de estar aqui. As vezes,
eu ndo sei se estou ajudando muito, sabe, mas eu sinto necessidade de
ajudar.

Dona M.: Pra mim, ta tudo bom, do jeito que t4, ta bom.

Seu F.: Sempre foi muito bom, porque é uma morada no Paraiso, e as
conversas com a crianga foi muito bom. Ah, foi muito boa, pois as criangas
sd0 muito inteligentes. S30 muito obedientes. As vezes nds ensinamos
algumas coisa, mas também aprendemos com eles. Porque na minha idade, o
Gnico tempo que eu tinha de estudar, eu ia lavar roupa de neném de noite,
porque nem luz eu tinha, era na base do querosene, agua de pogo. A Unica
coisa que eu nunca fiz na vida foi trocar um neném de coc6, mas eu lavava
as fraldas, ndo existia fralda descartavel. E ndo podia comprar outra, aquela
gue sujava ndo podia jogar fora, ndo.

Dona Q.: Pra mim, o que foi o mais bonito de tudo foram meus filhos,
guando eles chegaram no CEU (na Mostra). Nossa, foi muita emogéo. Foi
emocionante demais. Eles ficaram muito orgulhosos, muitos felizes, porque
eles também foram criados na comunidade e ai quando eles viram, na
verdade ficou como uma homenagem para mim, e quando eles chegaram 14,
eles tiraram foto. O pessoal do trabalho também tirou foto. Foi muito bom,
muito bom mesmo.

Dona Q.: Eu tinha vontade de escrever um livro e eu tinha ele 14 meio que
rabiscado, porque vocé comega a ler um livro sobre a histéria de sua vida, a
historia vai mandando em vocé. VVocé vai |4 e apaga uma coisa, e foi dificil
para terminar esse livro. Eu sempre estava numa batalha. E ai depois que eu
vim, que eu falei, ndo sei o qué. Isso foi me deixando mais forte, com mais
vontade de fazer. E ai eu comecei a buscar uma parceria com uma editora
para fazer esse livro e eu consegui, gracas a Deus. E ai vai sair no final do
ano e ai eu vou trazer aqui para lancar, o nome é: Valeu a pena! Isso mexeu
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com a minha autoestima. Eu fui vendo que eu posso que eu sou capaz, que
vale a pena, foi muito bom.

As educadoras, como os idosos, tambem forneceram evidéncias sobre a importancia

das trocas intergeracionais, seja para as criancas, para os idosos ou para elas préprias:

Educadora C.: A cada dia que a gente chegava contando alguma coisa da
proposta eles recebiam bem, estavam motivados para fazer, ndo teve
resisténcia, ndo é G? (...)

Educadora G.: Tudo que ela comentava, eles perguntavam, sobre as pessoas
na foto, “mas eles ainda estdo vivos?” (...)

Educadora C.: Houve uma dedicacdo muito grande do grupo, nesse grupo,
bastante envolvimento, concentracdo. Pela motivacdo deles ja da para
perceber.

Educadora A.: Eu aprendi muito, acho que eu tenho que dizer que eu aprendi
muito. Foram muitos desafios. O momento dos encontros que eu via que a
turma estava daquele jeito, e 0 que eu tinha que fazer para deixar, para
acalma-los para comegar o encontro. Ou, ao contrério, a turma estava
tranquila, e eu abria a porta e ndo tinha ninguém (em referéncia a falta dos
idosos no dia marcado). Entdo sempre tinha que ter um plano na manga, um
plano b. Mas foi ajustado, assim, tinha coisa que era inesperada, eu tinha que
pensar naquele exato momento, de que de alguma forma eu tinha que sair
daquela situacdo, entdo eu hoje tenho outra visdo, até de estratégias, vocé
aprende. Esses desafios fazem com que vocé aprenda, entdo esses desafios sdo
a oportunidade de vocé rever e aprender. Pra mim foi isso, foi um
aprendizado. Aprendi a andar com a comunidade ao visitar aos idosos. Vi que
muitas historias sdo parecidas, depois com a chegada dos outros idosos, vi que
essas historias se encontram, e a historia das criangas, as vezes, se encontram
com as deles. E eu penso mais nessa parte.

Educadora S.: Eu acho que foi positivo. Eles sairam com boas reflexdes e ai,
até olhando aqui (no registro da agenda), no dia do bate-papo os meninos
disseram: "Eu te invejo. Vocé é muito esforcado!” Entdo trouxe para 0s
meninos essa ideia de uma pessoa que ja viveu muita coisa, que tem uma
historia de vida, e pode dizer: “Olha o tanto de coisa que eu ja fiz. Construi!".
Ent&o foi bem legal.

Se as manifestacGes sobre a importancia da experiéncia vivida evidenciam o valor
atribuido as trocas intergeracionais, as razdes variam, como se pode ver nos exemplos acima.
Alguns educandos, por exemplo, ressaltam aspectos cognitivos (a importancia de “aprender
sobre o passado deles”); outros chamam a atencdo também para a dimensdo relacional da
aprendizagem (“aprender com eles”). Muitos idosos ressaltam a dimensao afetiva (“Foi muito

emocionante, gostei muito daquele trabalho. Se fosse para repetir, eu repetia tudo de novo™),
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sem deixar de mencionar a cognitiva (“... as vezes, nds ensinamos algumas coisas, mas
também aprendemos com eles...)”, explicitada, muitas vezes, ndo sé em sua dimensdo de

“transmissdo de geracdo a geragdo”, mas tambem de didlogo intergeracional.

O reconhecimento da importancia das trocas ocorridas ndo significa, no entanto,
auséncia de distancia critica quanto as dificuldades e aos problemas que se colocaram no
percurso ou que sdo inerentes aos processos relacionais em geral: “A experiéncia com 0S
adolescentes foi bem, s6 que tem horas que eles falam muito. E que comegou a falar muito eu
fico de cabeca ruim. Eu gosto de um pouquinho mais do siléncio”, afirma uma idosa, sem
deixar de considerar a importancia dos encontros. Da mesma forma, as educadoras, em Vvarios
momentos, referem-se as dificuldades. Uma delas diz, por exemplo: no “momento dos
encontros que eu via que a turma estava daquele jeito, e 0 que eu tinha que fazer para deixar,
para acalmé-los para comecar o encontro. Ou, ao contrario, a turma estava tranquila, e eu

abria a porta e nao tinha ninguém (em referéncia a falta dos idosos no dia marcado)”.

Ainda nesse mesmo sentido, criancas e educadores manifestaram certa frustracdo com
a auséncia da idosa que estava inicialmente agendada para participar do encontro. Se a
frustrag@o ndo os impede de se alegrar com a vinda de um ““substituto” que surpreende a todos
e, especialmente as criangcas, com a qualidade de seus relatos e a vivacidade de sua
personalidade, a auséncia, por outro lado, ndo deixa de ser sentida, uma vez que havia sido
preparada pelos educadores do NEC, com os trabalhos de leitura prévia dos depoimentos que
a pesquisadora havia coletado na residéncia da idosa. Assim, um menino, pertencente ao
grupo que receberia a idosa, manifestou-se nos seguintes termos: “eu gostei que o Seu S. veio
no lugar da Dona A., mas eu tive pena que a Dona A. ndo veio. Eu gostei “das nossas

cobras™” (de que ele falou).

Ressalta-se, nesse sentido, o preparo das educadoras em face, especialmente, de
situagdes inesperadas, como essa: “Entdo sempre tinha que ter um plano na manga, um plano
b. Mas foi ajustado, assim, tinha coisa que era inesperada, eu tinha que pensar naquele exato
momento, de que de alguma forma eu tinha que sair daquela situacdo. Entdo, eu hoje tenho
outra visdo, até de estratégias, vocé aprende.” Tal fato parece indicar ndo apenas 0 dominio de
estratégias para lidar com a incerteza, mas também, comprometimento, envolvimento e
importancia dados ao trabalho. Em suma, reafirma-se o valor das trocas intergeracionais,

entendendo-as como processo Vivo, sujeito a idas e vindas, a erréncias que afetam todo o
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contexto em que ocorrem, permeaveis as condi¢cdes que as envolvem, mas fundamentais nas

percepcOes dos mais diferentes participantes.

Se depoimentos de idosos, criancas, jovens e educadores fornecem evidéncias bastante
seguras quanto a importancia das trocas intergeracionais para o grupo, fornecem, também,
outros aspectos implicados na qualificacdo dos processos de construgdo de conhecimento e

cultura.

Aprendizagem

Sdo varios os depoimentos que se referem as aprendizagens e as apropriacdes

propiciadas pelas trocas intergeracionais. Diz uma educadora:

Educadora A.: Esses desafios fazem com que vocé aprenda, entdo
esses desafios sdo a oportunidade de vocé rever e aprender. Pra mim
foi isso, foi um aprendizado. Aprendi a andar com a comunidade, ao
visitar os idosos. Vi que muitas histdrias sdo parecidas, depois com a
chegada dos outros idosos, vi que essas historias se encontram, e a
historia das criancas, as vezes, se encontram com as deles...

Como se vé, a afirmagao € categorica: “... foi um aprendizado”. Aprender, todavia, no
caso, ndo significa simplesmente assimilagio passiva de saberes. E “desafio”, trabalho, agdo
critica e reflexiva do sujeito sobre o que estd dado e consumado. Os desafios “sdo a
oportunidade de voceé rever e aprender”, diz a educadora. Retomando a distin¢do proposta por
Perrotti e Pieruccini (2007), ndo estamos diante de processos de “assimilacdo”, mas de
“apropriacao cultural”. Os participantes do processo afirmam e se afirmam NnO Processo,

constituem e se constituem enquanto sujeitos de seus saberes e fazeres.

Por outro lado, a aprendizagem insere-se em um quadro epistemoldgico de bases
historico-culturais, que nos remetem a autores como Vigotski, Freire, Bruner e tantos outros
que, apesar das diferencas que os caracterizam, tém na relagdo com o outro, com a construcao
da alteridade, ponto de partida de suas formulagfes. Nesse sentido, de um lado, diz uma
educadora: “aprendi a andar com a comunidade ao visitar 0s idosos... Essas histérias se
encontram, e a historia das criangas as vezes, se encontram com as deles...”. Por outro lado,

temos falas de educandos que dizem:
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Educando E.: Foi bom. A gente aprendeu coisas novas, COmo era as ruas
antigamente.

Educanda K.: Foi legal, porque também a gente ndo conhecia essas
brincadeiras e a gente péde conhecer as brincadeiras novas.

Educando P.: Foi bom aprender muita coisa do tempo que eles eram mais
novos. Foi legal, uma experiéncia nova. Ela contou umas historias de
Paraisopolis antigo.

Educando D.: Gostei do carrinho de rolimé, casinha da L., barraco. Legal
porgue a gente pode pensar mais...

Educando E.: Eu participei s6 um pouco, mas eu acho que foi muito bom
porgue nds aprendemos coisa que nds ndo sabia do passado.

Educando J.: Eu gostei, eu gostei porque a gente aprendeu muitas coisas
novas.

Educando R.: Eu gostei, porque nés aprendeu coisa nova do passado de
Paraisopolis.

Os educandos, em suas falas, manifestam satisfacdo com relacdo ao processo vivido
nas oficinas intergeracionais. O aprendizado das “coisas novas” abarca desde o passado da
comunidade até o conhecimento de brincadeiras que ndo fazem parte do repertério atual das
criancas. Importante ressaltar a ideia de uma coisa nova aprendida em referéncia a um
elemento do passado, como indicado na fala (“como era as ruas antigamente”). O aprendizado
ocorreu, também, na aproximagdo com 0 outro, no reconhecimento da narrativa como
elemento de estruturacdo da experiéncia humana, ao reconhecer que na descricao da infancia
do outro foi possivel aprender coisas do (“tempo que eles eram mais novos”), um tempo que

se diferencia daquele no qual a acdo esta ocorrendo.

Os processos de apropriacao e, portanto, de aprendizagem, também se vinculam aos
materiais culturais construidos. Nesse sentido, os brinquedos construidos colaborativamente
sdo vestigios que permanecem na lembranca, indicando a dimensdo sensivel do processo que
nutre uma relagdo dialética com a dimensdo simbdlica e reflexiva: “Legal, porque a gente

pode pensar mais...”, diz uma crianga, participante das oficinas intergeracionais.

Outra crianca salienta a importancia das atividades, mencionando o0s contetdos
aprendidos: “coisa que nds ndo sabia do passado”. As narrativas permitem aprendizagens

cujos conteddos tocam os pequenos, permitindo-lhes reelaborar suas perspectivas sobre a
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comunidade, mesmo se o fio que liga os fatos, tal como se refere Gagnebin (2013, p.92),
apareca “as vezes entrecortados, as vezes rompidos”. Ocorre que, em associacdo com
diferentes narrativas e narradores, mediados por educadores devidamente orientados para a
realizacdo das oficinas, criancgas, adolescentes, idosos e educadoras realizaram aprendizagens
que redefinem Paraisopolis, seus moradores, suas vinculagfes e 0s proprios participantes da

oficina.

As educadoras também oferecem evidéncias das aprendizagens propiciadas pelas
trocas:

Educadora B.: Eu procurei intercalar, agregar, respeitando a especificidade
do grupo, pois eram criangas com muita sede de saber, entdo esse foi o lado
que nos aprofundamos: a brincadeira, a aprendizagem até mesmo a
oralidade, porgue nossas rodas de conversas ficaram mais intensas. Houve
uma melhora comportamental, mesmo entre aqueles que eram rotulados
como dificeis.

Educadora B.: Ai nds tivemos que nos apropriar da historia dela. (em
referéncia a Dona A.)

A educadora ressalta a necessidade de negociar diferentes elementos do mundo
material, social e simbolico para auxiliar 0 grupo de criancas na sua “sede de saber”. A
reunido desses elementos atua afirmativamente nos processos de apropriagdo cultural, pois
apropriar-se na perspectiva cultural é “ato de tornar e transformar algo para si” (PERROTTI E
PIERUCCINI, 2007). Nesse sentido, a acdo de negociacdo conduzida pela educadora nao
apenas intercalou, agregou e aprofundou aspectos simbdlicos das criangcas, mas também
repercutiu, promovendo mudangas atitudinais do grupo: “(...) houve uma melhora
comportamental, mesmo entre aqueles que eram rotulados como dificeis”. Novas narrativas

foram construidas: ... nossas rodas de conversas ficaram mais intensas.”.

Os participantes das oficinas intergeracionais, reunidos pela acdo e pelo dialogo,
entraram em relacdo ativa e afirmativa, tendo a educadora como referencial. A atitude
afirmativa da educadora frente as narrativas da Dona A. indica, nesse aspecto,
comprometimento com o projeto e com a formacao das criangas. Preparada para o didlogo, a

educadora enfatiza que “... nds tivemos que nos apropriar da historia dela.”.

Foram multiplas as aprendizagens relatadas pelos participantes, assim como tais
aprendizagens sdo de distintas ordens: afetivas, intelectuais, sensoriais, atitudinais,

relacionais, como nos mostram varias falas:
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Educando®: Trabalhando vocé consegue o que quiser. A conversa foi
importante porque foi especial, pois aprendemos a respeitar 0 modo de vida
das outras pessoas.

Educando: Aprendi a nunca desistir na vida.

Educando: Aprendi a aproveitar cada momento da vida.
Educando: Com humor, também podemos levar a vida.
Educando: Devemos valorizar as pessoas e a vida.
Educando: Devemos lutar pelo que queremos.
Educando: Batalhar pelos nossos sonhos.

Educando: Devemos ser honesto.

As aprendizagens, a partir das narrativas enunciadas nas oficinas intergeracionais,
trouxeram aos educandos a perspectiva de uma vida nova e diferente, além de valores e
virtudes que proporcionaram uma Visdo renovadora de ruptura do cotidiano. E varios
depoimentos, como se pode notar acima, referem-se a articulacdo entre as distintas ordens da

aprendizagem.

As oficinas intergeracionais possibilitaram a criacdo de espacos discursivos
reconhecidos pelas criancas enquanto recurso que lhes permitem vivenciar experiéncias
sensiveis e simbdlicas importantes, traduzidas em aprendizagem, em modos de sentir, pensar,

atuar e nomear o mundo e a si mesmo:

Educanda K.: ...a gente aprende muitas brincadeiras novas. A gente também
aprende que pode criar algumas coisas, porgue quando a pessoa ta falando de
alguma coisa, por exemplo, que ela teve uma casinha quando era crianca, a
gente cria uma casinha.

Educando R.: Foi bom, porque a gente aprendeu coisas novas e foi bom
construir os prédios e as casas para a Mostra.

22 e e . ~ ~ . . . . . . . .
As iniciais dos educandos ndo sdo indicadas, neste caso em particular, pois nos originais fornecidos pela
educadora esses dados ndo estavam indicados.
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A novidade da aprendizagem é novamente citada pela crianca que se abre para a
escuta atenta da narrativa, para novos saberes e fazeres, novas significagcoes e agdes. Os
depoimentos evidenciam sujeitos que participam dos processos de producdo de saber de
forma ativa e afirmativa. A distincdo entre mera assimilacdo e processos complexos de
apropriacdo cultural (PERROTTI; PIERUCCINI, 2007) é evidente aqui. Ndo se trata de
criangas, adolescentes, jovens, idosos que “engolem” saberes diversos, mas de sujeitos que
criam conhecimento e cultura em relagdes dindmicas e intensas, que mobilizam diferentes

dimensGes dos participantes.

Vinculagao

A abordagem histdrico-cultural de Vigotski enfatiza a importancia das interacGes
sociais nos processos cognitivos. O conceito de zona de desenvolvimento proximal inscreve-
se nesse quadro tedrico e metodoldgico que conduz ao reconhecimento da necessidade de
acOes pedagdgicas e culturais pautadas pelas trocas, pelas relagbes com o outro, com a
diversidade e com a diferenga.

Nesse sentido, foram muitos os vinculos que foram se estabelecendo em torno do
“espaco discursivo e de praticas comuns”, criados pelas oficinas intergeracionais. Varios
depoimentos d&o conta disso, tanto no primeiro semestre, quando o grupo trabalhou o tema
dos brinquedos e das brincadeiras, como no segundo semestre, quando o tema foi
“Paraisopolis faz historia”. Nos dois momentos, 0s participantes se reconheceram nos temas e
nas propostas em geral, estabelecendo lacos que abriram portas importantes para a criacdo de
sentidos e do trabalho comum que resultaria na Mostra Cultural.

A narrativa sobre brinquedos e atividades lGdicas de outros tempos, narrados pelos
idosos e pelas educadoras, despertaram encantamento, interesse e emog¢édo nas criangas e nos
adolescentes; mobilizando e criando vinculos simbolicos com o conteddo narrado e com 0s

narradores:
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Educando K.: Eu gostei do relato da cobra e também eu gostei quando a
Dona A. veio pra cé pra gente aprender novas coisas.

Educanda G.: (...) eu achei legal quando as educadoras “vieram falar” da
infancia dela. Foi muito legal a infancia dela.

Educanda G.: Eu gostei da casinha da L. porque as criancas podiam entrar
pra brincar.

Educando H.: Eu gostei da casinha da C. e da L. e o carrinho de rolima, e eu
gostei de tudo de Ia.

Educando K.: Legal, porque eu gostei da casa da L., da casinha

A temadtica “ParaisOpolis” também mobilizou os grupos, por possibilitar
conhecimentos sobre o territorio fisico e social onde habitam e convivem, e por deslocar o
olhar do presente e amplié-lo, vinculando-o ao passado. Ao se depararem com fotos antigas
de Paraisopolis, os adolescentes que participavam das atividades responderam, ao serem

inquiridos sobre 0 que gostaram:

Educando R.: As fotos das ruas.
Educanda E.: As fotos das ruas.

Educando T.: As fotos, as visitas.

A partir das oficinas intergeracionais houve entre os educandos o movimento de
descoberta da comunidade, do estabelecimento de vinculos que até entdo ndo poderiam existir
devido ao desconhecimento pelo grupo da propria historia, ao desconhecerem a histéria de
Paraisopolis onde todos os seus participantes viviam. Nesse sentido, as oficinas confirmam
resultados obtidos por Zilda Kessel (2003) projetos de memoria em contextos escolares e
mostrando como os trabalhos, além de propiciarem experiéncias significativas para seus

participantes, tal como ocorreu com as oficinas intergeracionais a que estamos nos referindo.

As oficinas intergeracionais, ao mobilizar saberes e fazeres do grupo, possibilitaram,
portanto, a criagdo de vinculos entre os participantes que, seguindo postulados historico-
culturais, sdo fundamentais a constru¢cdo do conhecimento e da cultura. No jogo das
interacbes promovidas, das vivéncias em comum propiciadas, os participantes ndo so

aprenderam, mas também constituiram vinculos que extrapolam a dimensdo cognitiva,
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articulando-a a outras, que consideram a organicidade e a integridade aos sujeitos. Saber e ser

se vinculam, caracteristica comum a do narrador benjaminiano.

Protagonismo cultural

Os depoimentos dos participantes das oficinas intergeracionais indicam que o
pressuposto do protagonismo cultural, base de sua constituicdo, ao objetivar-se nas diferentes
acOes propostas, abre campo para a participacdo afirmativa dos integrantes do projeto.
Segundo o conceito de “protagonismo cultural” (PERROTTI; PIERUCCINI, 2007), o sujeito
da cultura identifica-se como criador de conhecimento e cultura e ndo como simples
consumidor de signos. Nesses termos, ja que significar é criar, dotando de inteligibilidade o
indiferenciado, o protagonista cultural é um ser desejante que se distingue do “ser
desmemoriado” (BOSI, 1994, p.87), do homem massa, daquele que ndo estabelece distingdes,
interessado prioritariamente pelas “coisas da vida”, em um movimento regressivo e de
indiferenga pelas “coisas do mundo” (ARENDT, 1972).

Os protagonistas culturais sdo tomados na perspectiva de criadores culturais, ou seja,
capazes de participar e de dar sentido ao mundo. Perrotti e Pieruccini os definem como
sujeitos que atuam ndo apenas na dimensdo do mundo material ou funcional, mas também
como participantes da construgdo de universos simbdlicos comuns, “exercendo agdes com €
sobre os signos, tendo em vista a constru¢ao de significados.” Trata-se, portanto, de uma
relacdo dialética entre as dimens@es simbdlicas e sensiveis, que situa 0s sujeitos no ambito da
producdo e da criacdo de sentidos, da atribuicdo de significado ao mundo e a si proprios, além
de se tratar, também, da dimenséo reflexiva e critica em relagcdo aos signos e aos processos de

significacdo em suas dimensBes materiais e imateriais.

Os depoimentos revelam sujeitos em processos ativos de producdo de saberes e de
fazeres, cujos resultados permitiram refazer e requalificar signos e seus referentes. A partir
das oficinas, tanto o brincar, como Paraisopolis, sua histdria, seus personagens e seus

territorios se redefiniram para os participantes:
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Educando P.: Foi bom, foi meio que engracado também, porque ela nao
sabia como ficava, ficou aqui olhando pra nossa cara. Foi legal conhecer a
historia dela, ajudar ela, fazer a réplica da casa dela, conhecer a histéria de
vida dela.

Educanda T.: Ela ensinou a fazer as bonecas. Achei legal ela ter contado a
historia dela e ter vindo aqui, ter ajudado a gente completar a colcha.

Educanda M. L.: Foi legal conhecer o jeito que ela faz as bonecas. Ela néo
desenha, ela corta, faz moldes.

Educanda M.: Tivemos a oportunidade de conhecer a histéria da Dona M.,
em Paraisopolis. Conhecemos o jeito que a Dona M. faz as bonecas.

A oficina intergeracional colocou em relacdo ativa, de troca, idosos, criancas,
educadoras e adolescentes. Como registra uma deles, em citagdo acima, 0s momentos iniciais
do encontro geraram certo desconforto a idosa que veio conversar com o grupo. Ela observava
os adolescentes, buscava meios para participar e existir no mundo da oficina que lhe é
estranho. Todavia, a medida que os trabalhos foram se desenvolvendo, em fungdo do modo
aberto ao dialogo, com tempo e espaco de cada um, o ser desejante do idoso foi emergindo,
sua dimensdo de protagonista foi ganhando luz até chegar ao final, com o reconhecimento do
adolescente e do grupo: “Foi legal conhecer a historia dela”. Tao “legal” que Dona M. passou
a “ajudar” o grupo a completar a colcha de retalhos que preparavam para a Mostra Cultural.
Ela sabia fazer, sabia costurar. O fazer comum aproximou-os, criando vinculos que incluem,

mas ultrapassam dimensdes funcionais, operacionais e praticas.

E importante ressaltar, nessa situagio, que Dona M. aderiu ao “jogo”. A adolescente
afirma que a idosa “ensinou a fazer as bonecas” e isso € um dado significativo para ela,
confirmando a importancia da dimensdo pratica a que se refere Benjamin (1994), ao tratar da
narrativa. Todavia, a idosa narrava a sua historia ao ensinar os adolescentes a fazer bonecas.
Desse modo, reuniu, conjugou, pos em relacdo dimensbGes concretas e abstratas que
caracterizam os processos de significagdo. Perrotti e Pieruccini (2007) dizem que “O
protagonista cultural atua no “aqui” e “no agora” da constru¢do de significados”. Dona M.
atuou no “aqui” e “no agora” da adolescente, bem como do grupo do qual participava. As
trocas intergeracionais colaboraram para a construcdo, a atribuicdo de sentidos a diferentes
signos, dentre eles, os que definem os proprios participantes, suas a¢des, seus contextos e seus
interlocutores. As vinculagbes e as significagdes foram de tal forma mobilizadoras que
levaram Dona M. e os adolescentes a novos fazeres e saberes: finalizar a colcha de retalhos

que estava sendo produzida e que trazia desenhos que remetiam a historias nascidas durante
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0s processos vividos pelos adolescentes no NEC. Um saber e um fazer comuns, um ato de
significacdo comum e partilhado, com um signo novo a ganhar dimenséao publica por meio da

producdo para a Mostra posteriormente realizada.

Juntos, portanto, a idosa, os educadores, as criancas e 0s adolescentes formaram uma
comunidade de aprendizagens compartilhadas, reconhecida por todas as partes, em especial
pelos proprios adolescentes que vivem situacdes extremamente adversas na comunidade de
Paraisopolis. Segundo eles, Dona M. possui saberes e fazeres especiais e distintos para a
producdo das bonecas; hd “um jeito” diferente, que a torna Unica para o grupo. Ela e os
adolescentes protagonizaram, afirmaram e se afirmaram nos e pelos processos de que
participaram; a “colcha livro” foi levada a publico, foi oferecida a polis na Mostra e tornou-se
documento e memdria ao se integrar aos acervos do préprio NEC, ficando ali também exposta
para que todos os que la vao possam vé-la. Os saberes deixaram a esfera privada e ganharam
dimensdo publica, tornando-se obras que objetivavam a agdo afirmativa de protagonistas
culturais, aqueles que atuam nos e com 0s signos, criando-0s e recriando-os; criando-se e

recriando-se.

Negociacao® entre saberes e fazeres

Como vimos, os protagonistas sdo criadores de conhecimento e cultura, criando a
partir de repertdrios pessoais ancorados na dimensdo publica da polis, em interagdo com ela,
como nos aponta Vigotski (2000). Contudo, lembra Bruner (1997), a negociacdo entre 0s
saberes do cotidiano e os saberes cientificos encontra resisténcia em um mundo marcado por
abordagens, visOes e interesses parcelares e disciplinares, por disputas entre eles em campos
sociais e simbolicos amplos, como observado por Bordieu em seus diferentes trabalhos.

Ao investigar as relacOes e dissensdes entre saberes tradicionais e saberes cientificos,
Cunha (2007, p.84), reconhecendo as especificidades inerentes a cada um, afirma que eles
devem justamente ser compreendidos na sua diferenga, de modo a “[...] preservar a vitalidade
da producdo do conhecimento tradicional, reconhecer e valorizar suas contribui¢cdes para o

conhecimento cientifico”. Dai, para Cunha, a importancia da preservagao e da produgdo do

> 0 conceito de “negociacgdo cultural” foi desenvolvido por Amanda Leal de Oliveira na tese “A negocia¢do
cultural: um novo paradigma para mediacdo e apropria¢do da cultura escrita”(2014) e refere-se a agdo que os
sujeitos estabelecem com os signos nos processos de sua apropria¢do, envolvendo relagGes dindmicas entre
eles (os sujeitos), os discursos e os contextos onde tais negociagdes se dao.
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conhecimento cotidiano, empirico, tradicional, e a necessidade de valorizagdo das suas
contribui¢Bes para o conhecimento cientifico, mesmo se este se constitui em modo especifico

de conceber e atuar no mundo.

Tal prerrogativa se aproxima da Declaracdo de Veneza (1986), formulada por
cientistas, pensadores e artistas pautados por principios da transdisciplinaridade, abordagem
que reconhece as diferencas fundamentais entre a ciéncia e 0s saberes da tradicdo, mas
reafirma “[...] ndo sua oposi¢do, mas sua complementaridade.”. Os saberes do cotidiano, do
“senso comum” e os saberes cientificos ndo sdo opostos, mas diferentes, podendo, em
decorréncia, serem complementares. Por isso, Morin (2000), um dos pensadores a frente do
pensamento transdisciplinar, afirma que é urgente romper com a perspectiva de saberes
desunidos, divididos, abandonando-se o simplismo dualista para adotar a complexidade como

principio.

Orientadas por uma perspectiva transdisciplinar que ultrapassa limites e barreiras ndo
so disciplinares, mas também interdisciplinares, que articula diferencas, sem, contudo, dilui-
las ou homogeneiza-las, partindo do pressuposto de que o dialogo entre os saberes enriquece
0s processos de significagdo, as oficinas intergeracionais revelam importancia dessa

perspectiva. Assim, é importante o depoimento de uma das educadoras:

Educadora C.: Estudamos o relato (da idosa), e a S. nos ajudou a pensar.
Estudamos o relato novamente, e ai decidimos estudar o bioma que era daqui
de Paraisdpolis. Entdo, por meio dessa vertente, no cenario, a Dona A. falava
muito sobre arvores, sobre as cobras, como que eram as casas antigamente,
entdo a gente se voltou muito para isso, qual era 0 bioma predominante
daqui de S&o Paulo. Dentro desse projeto, nds tinhamos também que
apresentar para as criancas uma ferramenta, que é o aprendendo a pesquisar.
Como estamos com o0 grupo de criangas menores, a gente tinha também que
adequar dentro do projeto dos biomas, ao aprendendo a pesquisar. Como
essa crianga vai comecar a pesquisar, levantar interesses, ferramentas de
pesquisa. Toda essa apresentagdo: como fazer um projeto, ter comego meio e
fim, entdo, esse projeto das memorias de Paraisépolis também era pra
trabalhar o aprendendo a pesquisar.

Na fala da educadora (“Estudamos o relato, e a S. nos ajudou a pensar. Estudamos o
relato novamente™), podemos observar saberes profissionais mobilizados e empregados na
pratica cotidiana das educadoras, semelhante aqueles identificados por Tardif e Raymond
(2000). Nesse sentido, os saberes mobilizados pelas educadoras servem para dar sentido as

situagdes de trabalho, inserindo-as nas dindmicas das oficinas intergeracionais. Assumindo
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uma postura ativa, reunindo seus proprios saberes aos do grupo, as educadoras estabeleceram
processos de negociagdo simbdlica de alta importancia informacional: “Dona A. falava muito
sobre as arvores, sobre as cobras, como que eram as casas antigamente”. Tais narrativas,
nascidas de vivéncias cotidianas, sdo associadas pelas educadoras a um conjunto de saberes
cientificos que ajudam compreender o contexto da comunidade de Paraisopolis “(...)
decidimos estudar o bioma que era daqui de Paraisopolis”. As educadoras entenderam - e
atuaram -, entdo, segundo a ldgica transdisciplinar de negociacdo entre saberes como
elemento de construg¢do e qualificacdo do conhecimento: “Como estamos com o grupo de
criangas menores, a gente tinha também que adequar dentro do projeto dos biomas, ao
aprendendo a pesquisar. Como essa crianga vai comegar a pesquisar, levantar interesses,

ferramentas de pesquisa”.

Educadora B.: Embora eles fossem criangas bem competentes, a gente tinha
que estruturar. Por isso que a C. estd falando das ferramentas; muitos ja
sabiam pesquisar na internet, assistiam documentarios. Sé que, assim, eles
precisavam da estrutura, precisavam das ferramentas mesmo: Como que eu
vou registrar? Em uma folha? Como eu uso um marcador de texto? Um
marcador de paginas? A enciclopédia? Eles ja queriam ir direto para o
computador, era 0 Google direto, era 0 computador. Diziam: Ah, procura no
Google ou no tablet. Puxa! E ai, n6s mostramos outras ferramentas, como
funcionavam. E a gente falava: Vai que um dia falta luz, acontece alguma
coisa no computador, vai pesquisar em casa, ndo da pra ir na lan house?
Entdo a gente também apresentou os livros na Estacdo do Conhecimento
Einstein.

Os saberes das criancas sdo reconhecidos pelas educadoras: “Embora eles fossem
criangas bem competentes, a gente tinha que estruturar”; da mesma forma que os saberes
cientificos implicados no ato de pesquisar e que, por sua vez, ndo podem ser reduzidos as
fontes digitais. Como lembra a educadora: “Vai que um dia falta luz, acontece alguma coisa

no computador, vai pesquisar em casa, ndo da pra ir na lan house?

Pesquisar é, portanto, mais do que ater-se a uma s6 modalidade de saber, de fonte; é
mobilizagdo que envolve modos distintos de compreensdo e explicacdo do mundo. E ato
complexo que integra saberes e fazeres, sem, contudo dilui-los ou fecha-los em limites
estreitos e autorreferentes. Nesse sentido, saber se informar, aprender a pesquisar em
multiplas e diferentes fontes e saber relaciona-las esta no cerne dos processos de construcéo

do conhecimento e, como tal, sdo itens a serem incluidos nos processos educacionais como
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préticas concretas e continuas, pois sdo estas que fornecem aquilo que a educadora chama de

“estrutura”.

Aos saberes do cotidiano, aos repertorios nascidos de vivéncias cotidianas dos
educandos, se associam e se articulam saberes cientificos organizados a partir de praticas
sistematicas, continuas e organicas, levadas aos educandos pelo projeto “Aprendendo a
pesquisar”, que era realizado em paralelo e integrado ao nosso, no ambito das pesquisas
realizadas pelo COLABORI/ECA/USP:

Educadora B.: E ai nds fomos também fazer pesquisa sobre cobras, ndo €?
Perguntavam ‘ah, mas é verdadeira ou falsa, quando fala da cobra coral’, ai a
gente foi fazer uma pesquisa sobre jiboia, sobre o qué que a jibdia come,
sobre o qué que a coral come, como que é a coral, a falsa, a verdadeira,
entendeu?

Educadora C.: Isso, a gente trabalhou um pouco uma pesquisa, trabalhamos
linguagem, nds fizemos um mix.

O projeto Aprendendo a pesquisar®®, como o proprio titulo indica, buscava o
desenvolvimento de uma metodologia de trabalho a ser desenvolvida nas bibliotecas
escolares, inspirada, evidentemente, em perspectiva cientifica, enquanto trabalhdvamos com a
problemdtica da “experiéncia” e dos “saberes da acdo”. Conectando os dois projetos, as
educadoras promoveram, portanto, um ambiente rico de questdes e reflexdes, cujos resultados
foram ndo s6 a participacao interessada, motivada dos aprendizes, dos educadores, dos idosos,
como também a ampliacdo de repertorios e seu transbordamento da esfera institucional
fechada para o ambiente largo da comunidade local. Nas palavras da educadora, “nds fizemos
um mix”. Tal “mix”, observadas as diferengas entre 0s saberes que o constituem, foi capaz de
colocar diferentes perspectivas em situacdo de complementaridade, promovendo encontros
inesperados e enriquecedores ndo s entre conhecimentos distintos, como também entre

sistemas e tradi¢cdes de pensamento que Ihes ddo suporte.

4 Segundo Passos; Pieruccini (2013, p.639) o programa Aprendendo a pesquisar Realizado na Estagcdo do
Conhecimento Albert Einstein na comunidade de Paraisépolis, em Sdo Paulo, implantado por meio de parceria
entre a Sociedade Beneficente Israelita Albert Einstein e o Colaboratdrio de Infoeducagdo. [...] iniciado em 2011
e definido apds a participacdo da equipe pedagdgica da instituicdo em curso de formacgdo sobre concepgdes e
praticas sobre a Esta¢do do Conhecimento.
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Pertencimento

Benjamin (1994) identifica as condi¢fes necessarias para o compartilhamento das
experiéncias. Dentre elas, chama a atencdo para o pertencimento, 0 enraizamento nas
chamadas “comunidades de experiéncia”, onde saberes e fazeres sdo trocados. Nesse aspecto,
as oficinas intergeracionais, em algum sentido, podem se aproximar dessas comunidades de
experiéncia, reduzindo distancias fisicas e simbolicas entre os participantes, com o resgate dos
idosos como portadores de saberes e fazeres, possibilitando as novas geracGes a oportunidade
de enunciarem o0s seus saberes e fazeres, vinculando todos a um espago maior, que é a

comunidade de Paraisopolis. Nesse sentido, temos:

Educando C.: Foi legal a Dona M. vir aqui. Nés tivemos a oportunidade de
conhecer a histéria de Paraisopolis.

Educando M.: Eu gostei, porque a gente aprendeu novas coisas que
aconteceu ha muito tempo atras, mas a gente nao pdde conhecer a Dona A.,
eu ndo gostei disso.

Educando R.: Eu também gostei do Seu S., porque agora nds sabemos
muitas coisas do passado, do Seu S. e de Paraisépolis.

Educando G.: Gostei de conhecer a diferenca de Paraisopolis, como era
antigamente e como esta hoje.

Educando I.: Legal quando fui visitar o CCT, achei interessante.
Educando T.: (Gostei de) Conhecer a histéria de Paraisopolis.
Educando A.: Legal, porque vi a foto de Paraisdpolis como era antes.

Educando R.: Foi legal ver como era as ruas antes e como ela esta hoje e
descobrir que a escola Homero foi a primeira escola de Paraisdpolis.

Criancas e adolescentes reconhecem a importancia dos idosos de Paraisdpolis no
processo de ressignificacdo da comunidade. Para elas, Paraisopolis ndo se reduz mais a um
territorio simplesmente geogréafico; e também um locus historico e cultural. Espaco e tempo
se reconciliam, da mesma forma que natureza e cultura entram em dialogo. Ao conhecerem a
historia de Paraisopolis, vivida e contada por moradores locais, as criancgas refletiram sobre as

diferencas entre a Paraisopolis do passado e a Paraisopolis atual, em um fluxo de acbes de
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carater simbdlico e sensivel que remetem para o futuro, apresentando-se como construcao a se

definir e como possibilidade:

Educanda K.: Porque ela guardou vérias lembrancas de Paraisdpolis e
através das fotos percebi que as pessoas tinham alguns costumes que era
como as pessoas viviam antigamente (fotos dos meninos tomando banho)

Educando T.: As fotos mostraram que as pessoas vivem ainda na mesma
casa.

As oficinas intergeracionais e 0s recursos materiais guardados pelos idosos,
especialmente as fotografias, proporcionaram as criangas a descoberta da histéria da
comunidade e suas caracteristicas, enriquecendo as narrativas dos idosos. Com isso, as
criangas refletiram sobre seu préprio papel histérico na comunidade, seus direitos e deveres,
permitindo que o senso de pertencimento aflorasse, gerando novos sentidos ao meio onde

vivem e as suas relagdes com outros meios da cidade de Sdo Paulo, como por exemplo:

Educando V.: Eu gostei muito do Seu S., disse como era antigamente, como
era aqui em Séo Paulo.

Educanda L.: Eu pude aprender um pouco de como era a vida antigamente.

Educanda T.: Eu aprendi que a vida é dificil, ndo é facil, e eles ensinaram
muitas coisas pra gente. Entdo, vai ficar marcado pra mim quando eles
venderam as coisas deles pra vim pra ca e hoje esta aqui.

A fala da educadora de uma educadora vai no mesmo sentido das falas das criancas:

Educadora B.: Me causou uma alegria muito grande ver como era
Paraisopolis antes, porque eu vim para ca pequena. Eu ndo consigo imaginar
aqui tendo cobra, jiboia. Mas como Dona A. falava e eu lembrava dos pés de
abacate! Eu ndo lembrava dos pés de Ipé, mas os pés de abacate, sim, aqui
tinha um riozinho, um laguinho com peixe, o brejo que ela fala.

Educadora S.: A historia se desenrola com a visita do Seu F., pois no seu
relato e na conversa com 0s meninos, ele vai nomeando alguns espacos e
falando desse amor que ele tem pela comunidade, e acho que foi nessa hora
gue a gente consegue pensar um link. Que espacos sdo esses? Que alguns ele
citou, outros os meninos levantaram. E ai os meninos foram nesse bate-papo,
nessa conversa, falando desses espacos. E ai a gente fez entéo esse trabalho
com 0 mapa, que é reconhecer espagos na comunidade, se colocando. Pois 0
tema da mostra era: fago parte desta histéria. Logo, eu t6 nessa historia,
porque faco parte dessa comunidade. Assim, a gente foi identificando as dez
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maravilhas de Paraisdpolis. Teve uma dificuldade, sim, por conta da questdo
do mapa. O mapa que o Google trazia estava totalmente desatualizado.

O relato oferecido pelo Seu F. instigou o grupo na busca pelos espacos que
transformavam Paraisopolis no “paraiso” narrado pelo idoso. Ao final, a educadora
mencionou um problema com o Google Maps®, programa desenvolvido pelo Google
Company. O mapa apresentado pelo Google Maps ndo estava de acordo com a ocupacao
geogréfica da area, ja que os dados apresentados sdo relativos ao més de fevereiro de 2011.
Tal situacdo se relaciona com o que Jeanneret (2009) chama de figura social da mediacéo. Ao
disponibilizar, em sua interface de recuperagédo da informacdo, uma imagem referente a 2011,
0 Google Maps gerou uma representacdo da comunidade, um conjunto de saberes tecno-

cientificos que estavam em dissonancia com os saberes da experiéncia dos moradores.

Ora, se o0s saberes cientificos estavam em desacordo com 0s saberes da experiéncia
local, como poderia 0 grupo resolver o impasse? A resposta estava na articulacdo de
diferentes recursos materiais e simbolicos. O uso do Google Maps foi mantido; porém, foram
incorporados a ele os saberes da experiéncia de profissionais que atuam no PECP e que
conhecem a comunidade e suas caracteristicas espaciais. Nesse sentido, percebemos que a
associacdo de diferentes fontes de informacdo ndo s6 permitiram a continuidade do processo,
mas também o enriqueceram, pois diferentes perspectivas sobre a comunidade foram
organizadas e sistematizadas, levando a construcdo de um mapa apresentado durante a VIII
Mostra Cultural de Paraisopolis, com suas raizes marcadas no “pertencimento”, na memoria
viva dos sujeitos integrados e conhecedores de seus contextos. A experiéncia dos idosos,
neste caso, foi antidoto ao global técnico que ganha, evidentemente, em extensdo, mas perde
em aprofundamento, em sentidos apreendidos pelo “local”: “Na conversa com 0s meninos, ele
vai nomeando alguns espacos e falando desse amor que ele tem pela comunidade”.
Paraisopolis ndo é apenas um territério fisico, passivel de ser representado e lancado nos
sistemas de informacgdo contemporaneos. Ele é também um territério simbolico, carregado de
sentimentos, afetos e experiéncias que demandam modos de comunicacdo pautados por
l6gicas distintas das que presidem a era da informagdo. O pertencimento ndo é categoria
meramente abstrata. Ele também é concreto, envolvendo cheiros, cores, sons, movimentos,

afetos, pensamento e vinculos com o mundo fisico e simbolico.

> Mapa de Paraisdpolis segundo o Google Maps, disponivel em: http://goo.gl/E400p3
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Identidade

Segundo Meneses (1987), a nocdo de identidade, formulada como condi¢do de vida
psiquica e social, mas tomada abstratamente e em perspectiva essencialista, implica
semelhanga a si proprio, algo que constituiria 0 &mago do sujeito, preservado das
interferéncias do mundo externo. Sob esse ponto de vista, a busca da identidade, assim
concebida, vé de forma negativa contetdos novos, vindos de fora, ja que representam
ameacas a estabilidade identitaria. A antropologia e a sociologia, entretanto, nos trazem
contribuicbes que afirmam ser a identidade socialmente atribuida, tendo como suporte
fundamental & sua manutencéo e a sua transformagdo a memoria e os vinculos com o outro.
Depoimentos de varios participantes vao nesse sentido da construcdo identitaria em relacéo

com o0 outro, por meio das trocas de narrativas:

Educanda K.: Foi bom, assim aprendemos que poderiamos ser quase igual a
vida deles no futuro ou mais diferente, mas foi legal”.

Educanda T.: Ajudou a ter mais respeito com eles. Eles teve uma vida
sofrida, mas eles sdo bons com todo mundo, ninguém é melhor do que
ninguém. Que tem que cuidar deles e que ndo pode julgar antes de saber o
que fazem...

Questdes como a relagdo da memoria com o presente sdo compreendidas por meio da
narrativa do idoso, que adquire valor social e serve como exemplo e espelho a partir do qual

sera possivel constituir-se no presente e, no processo, langar vistas para o futuro:

Educanda K.: Eu acho que eles batalharam muito pra eles chegarem até aqui
e que a Mostra Cultural foi muito importante para eles, que até se
emocionaram. Eles ficaram, entdo acho que foi muito importante, acho que
eles “ficaram feliz”. E bom a comunidade saber sobre o que pode acontecer
com eles no futuro e foi o0 que nds fizemos sobre o passado, mas o futuro
pode ser bem melhor que o passado que eles tiveram.

Seu F.: Sempre foi muito bom, porque é uma morada no Paraiso e as
conversas com a crianga foi muito bom. Ah, foi muito boa, as criangas sdo
muito inteligentes.

Para a educadora C., a experiéncia foi diferente. Como nao residente de Paraisépolis,

as acgbes desenvolvidas ao longo do projeto possibilitaram novas vivéncias junto a
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comunidade, dando-lhe condi¢cbes de percorrer trilhas desconhecidas, revelando
especificidades do lugar que escapavam a seus olhos e aos daqueles que ali néo residem:

Educadora C.: Entdo, foi uma experiéncia positiva, foi legal poder andar nas
ruas com eles, ndo é? Por que no dia que nds fomos para o [cct], fomos todos
0s juntos, a pé, foi delicioso. E uma coisa que eu percebo ja faz um tempo é
gue as criancgas, quando eles estdo na rua conosco, ficam super a vontade
para ir e vir a hora que eles querem, a gente meio que perde a autoridade. O
carro passava e eu preocupada com as criangas. Esse dominio do espaco
fisico, que nos falta as vezes, essa familiaridade que nos escapa... Foi
delicioso estar com eles, caminhar com eles.

Por outro lado, os depoimentos de educadoras que vivem na comunidade indicam
também um processo de afirmacdo identitdria que reverte expectativas, signos e
interpretacdes:

Educadora G.: Eu acho que foi até engragado, porque os menores, eles
perguntavam: Nossa, mas vocé mora aqui? E eu respondia, sim, eu moro.
Ah, sabe essa curiosidade de me conhecer, saber qual é a minha historia, nao
é? Acho que isso foi legal (...) Ah, foi muito bom, muito gostoso, foi como a
Senhora Q. falou, ser homenageada é gostoso, encontrar um pouco, por mais
que, assim, seja resumida sua historia ali, € um pouco do que vocé vivenciou
e contar para eles foi legal, porque eu estou aqui, moro aqui e fago parte
dessa historia também e estou compartilhando um pouco com eles e acho
gue isso é legal.

Educadora L.: Gente, pra mim, eu fiquei tdo feliz que eu, quanto mais
trabalhava, quanto mais ajudava, pra mim eu ndo me continha de felicidade,
por saber que era a minha histéria que estava ali. Era a minha histéria que
estava sendo contada por outras pessoas, assim uma vivéncia que eu achei
gue ia ficar pra mim, de repente muitas pessoas ficaram sabendo da
existéncia da minha casinha de boneca. Pra mim, assim, foi maravilhoso.

Educadora L.: (a casinha) Ta la em cima. E ai eu me via fazendo as coisas, €
eu dizia ‘gente’. O meu olho brilhava porque eu estava com uma pessoa que
também acreditava, porque ndo adianta o sonho ser sonhado sozinho. E a B.
acreditava muito, isso era gostoso. Porque eu falava com ela, vamos tentar?
Ela falava: ‘vamos!’. E isso é muito bom. Entdo, viver ali para mim foi um...
Eu nem tenho palavras para explicar o que nagquele momento eu sentia,
porque era muita felicidade para mim, e eu fazia, fazia e queria fazer mais.
Porque era a minha historia, entdo eu me sentia cansada, mas a0 mesmo
tempo, se falasse tem mais coisa, eu iria fazer.

O dialogo entre as geracdes permitiu aos educandos uma mudanca na percepgao que
tinham de si mesmos e dos idosos. Na dimensdo individual, permitiu-lhes encontrar
semelhancas entre o relato do idoso e sua condicao pessoal e familiar. Na dimens&o do grupo,
contribuiu para 0 amadurecimento das relagdes coletivas, conforme lembra Bosi (2004, p.24):
“[...] Momentos desse mundo perdido podem ser compreendidos por quem ndo 0s viveu e até

humanizar o presente”.
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Educadora G.: (...) Quando eles (os educandos) tiveram conhecimento da
proposta eles acharam que iriam usar a histéria da prépria Dona Q. e a
historia de Paraisopolis, que comecaram a conhecer através das fotos, sabe
aquele envolvimento pelo lugar que mora? ‘Nossa, aqui é essa rua? Eu
conhego’. Nao é C.? A C. que ndo conhece nada, ai ela perguntava para
mim, onde é essa rua G.? Eu falava, ‘ah, é a rua tal.” Entdo, eles comecaram
a se envolver com a propria historia que a Dona Q. trouxe e pelas fotos, que
ali ela estava contando, entéo eles estavam comegando a se envolver a partir
dai.

Alteridade

Educadora S.: Acho que foi significativo para eles, e 0 Seu F. é uma figura!
Os meninos adoraram, ja conheciam. Mas acho que para o perfil do grupo
tinha que ser um homem. Eram muitos meninos, 0 grupo é composto por
muitos meninos e meninos em situacdes de rua, em situagdes muito dificeis,
entdo aproximar eles desses meninos, trazendo o relato da histéria de vida
para 0s meninos, foi muito legal.

No trecho indicado acima, a educadora evidencia como as trocas intergeracionais
podem atuar na formacédo de atitudes solidarias e cidadas, pois retomam o dialogo direto entre
as geracdes como principio norteador. Nesse sentido, o relacionamento entre as geracfes
aparece como um importante requisito para o desenvolvimento individual e cultural, trazendo
consequéncias para toda a vida. Este aspecto € ressaltado por Vigotski (2000), quando diz que
o aprendizado humano admite uma natureza social distinta, na qual é necessario que as
criancas adentrem na vida intelectual daquelas que as cercam, permitindo, com isso, 0
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Portanto, o convivio intergeracional
mostrou-se em Paraisopolis como um instrumento valioso para a quebra de preconceitos, a
troca de conhecimentos, a relacdo entre diferentes saberes, a ajuda mdtua, a solidariedade, a
amizade, dentre outros aspectos que estdo na base da qualificacdo dos processos de

construcdo de conhecimento e cultura.

Por outro lado, esse convivio revelou a importancia e as possibilidades para a
reinvencdo da experiéncia na contemporaneidade, ou seja, a possibilidade de sujeitos em

didlogo narrarem e ouvirem uns aos outros e, nesse processo, construirem significados
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indispensaveis ao viver comum. As oficinas intergeracionais permitiram ndo sé a
reconstrugdo de vivéncias que estavam submersas em Paraisopolis, por meio de trocas inter e
intrageracionais - estas também fundamentais como contrapartida indispensavel daquelas -,
pois elas também ofereceram alternativas para a manifestacdo da experiéncia em nossa epoca,
condigdo de superacdo de fraturas culturais que a contemporaneidade herdou dos tempos
modernos, com seus idedrios e praticas. As novas realidades historicas, que emergiram no pés
Segunda Guerra Mundial, com as crises que lhe sdo préprias, talvez tenham a capacidade de
reconciliar quantidade e qualidade informacional, informacéo e significacdo, se enfrentadas

com decisdo e desejo de superacao.

Todavia, essa reconciliacdo indispensavel demanda o desenvolvimento de dispositivos
de mediacdo cultural pautados por principios e modos de atuar que caracterizaram as oficinas
intergeracionais referidas nesta tese, que sdo de natureza dialégica. Na comunidade de
Paraisopolis, territorio de conflitos extremos, tal como vem ocorrendo ha quase 20 anos, com
a Estacdo Memoria, em funcionamento atualmente na ECA/USP, as oficinas intergeracionais
se mostraram dispositivo basico e fundamental a producdo e qualificacdo das informacdes,
provindas tanto de contextos locais como globais. As trocas intergeracionais ampliaram o
espectro das significacbes, capazes de criar conhecimento e cultura envolvendo os
participantes dos grupos, conferindo as acbes densidade sensivel, afetiva, intelectual,
relacional e identitaria. A tradicdo sempre nova do ato de narrar afirmou-se ali, afirmando
também seus narradores, alcando-os a polis por meio da participacao dos trabalhos dos grupos
na Mostra Cultural do CEU de Paraisopolis e, posteriormente, no préprio PECP e nas paginas

do site <http://estacaomemoriaparaisopolis.concordia.ca/>, onde também estiveram presentes.

Locais e globais, os trabalhos em Paraisdpolis indicam possibilidades abertas pela “era
da informagdo”, ou seja, novas formas de ser, novas ¢ dindmicas identidades ancoradas tanto
no terreno firme do local como na fluidez do global. Significacdes, portanto, nem estaveis
nem instaveis, mas em processos constantes de qualificacdo, de reafirmacdo e, ao mesmo
tempo, de mudangas. Memoria e esquecimento, nesse sentido, retomam o dialogo inesgotavel
da construcdo de sentidos e de n6s mesmos, de nossas identidades cambiantes e relacionais,
ou seja, nossa alteridade, nosso encontro com o outro, movimento que nos constitui e que
constitui o outro também. Nesse sentido, as oficinas intergeracionais atuaram como campo de
educacdo para a tolerancia, para a pluralidade, para a diversidade, assim como postula Morin,
em seu livro Sete Saberes Necessarios a Educagdo do Futuro (2000).


http://estacaomemoriaparaisopolis.concordia.ca/
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CONSIDERACOES FINAIS: A EXPERIENCIA RELACIONAL

No poema A flor e a ndusea, Carlos Drummond de Andrade refere-se a um inesperado
encontro com “uma flor ainda desbotada” que, rompendo o asfalto, nasceu na rua. Diante da
visao incomum, a ‘“nausea”, descrita pelo poeta na primeira parte do poema, cede lugar a
esperanca : “uma flor nasceu na rua!”, mesmo se “Sua cor nao se percebe,/Suas pétalas ndo se
abrem./ Seu nome ndo esta nos livros./ (...)E feia. Mas é uma flor. Furou o asfalto, o tédio, o

nojo e o 6dio”.

Por conta do ocorrido, o poeta conclama a cidade: “Fagam completo siléncio,
paralisem 0s negdcios / garanto que uma flor nasceu”. Entdo, maravilhado com o
acontecimento incomum, relata: “Sento-me no chdo da capital do pais as cinco horas da

tarde/e lentamente passo a mao nessa forma insegura...”.

Esta pesquisa, tal como pede 0 poeta, teve como proposta se localizar e se deter diante
de formas aparentemente “inseguras”, mas portadoras de gérmens capazes de alterar, talvez, a
“ordem das coisas”, especialmente em contextos marcados por contradi¢bes extremas, como

Paraisopolis.

Esses pressupostos e propdsitos nos conduziram a busca de narradores e narrativas
capazes de romper evidéncias e siléncios ocasionados por condi¢es historicas e culturais
adversas, mas que, sob novas condicOes, talvez pudessem fazer emergir saberes e fazeres
dignos de atencdao, mesmo se ao primeiro olhar “inseguros”. Face a “nausea”, face a produgao
e circulacdo vertiginosa de mercadorias e signos que remetem sempre a outros e mais outros e
mais outros, até os limites da vertigem, as narrativas, compartilhadas em comunidades
discursivas que as acolhem, dao vida a elas e as reelaboram, constituindo-se como alternativa
na tentativa de construcdo/reconstrucdo e de sustentacdo de tramas simbolicas que podem dar

vida aos sujeitos e a cultura.

Os percursos iniciais da pesquisa, caracterizados por caminhadas pela comunidade,
nos levaram ao conhecimento de residéncias onde viviam idosos que afirmavam “ndo ter o
que contar”. No entanto, a partir de uma abordagem que os acolhia e os deixava a vontade, as
narrativas de suas experiéncias comecavam a romper a espessa camada de siléncio, construida
ao longo de anos dedicados aos deveres e fazeres da sobrevivéncia em um mundo novo,

desconhecido, competitivo e muitas vezes hostil. Em geral, os narradores eram migrantes
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pobres que, ha muito tempo, deixaram suas cidades e regides de origem para tentar a vida em
Sdo Paulo. N&o estranha, portanto, que muitas vezes as falas retomaram os fios que 0s
vinculam a historia da comunidade - e a cultura - de forma timida ¢ “insegura”. Eram
narradores que perderam o locus necessario aos gestos discursivos comuns, que declaravam, a
principio, “ndo ter o que dizer”, pois muitas vezes precisaram silenciar e supostamente

esquecer como forma de sobreviver.

No poema de Drummond, o observador para em admiracdo a flor, deixando de lado o
fluxo continuo, avassalador e nauseante de tudo ao redor. O instante fugaz, o evento
inesperado, é capaz de conferir novo sentido aos signos e as coisas ao suspender o tempo das
mercadorias: “Preso & minha classe e a algumas roupas,/vou de branco pela rua cinzenta./
Melancolias, mercadorias espreitam-me...”. Da mesma forma, em “A Lentiddo”, Kundera
refere-se a problematica da velocidade e sua relacdo com a memoéria e 0 esquecimento.
Segundo ele, aqueles que querem esquecer um fato buscam se distanciar o mais rapido
possivel dele, enquanto aqueles que desejam manter a lembranca sé se distanciam lentamente

do vivido em cada instante, levados pelo desejo de que cada detalhe seja preservado.

O projeto “Memoria de Paraisopolis”, por meio de oficinas e agOes intergeracionais,
promoveu a interrupcdo no fluxo cotidiano de membros de diferentes faixas etarias da
comunidade de Paraisépolis e do PECP (Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis).
Tal suspensdo nas dinamicas cotidianas habituais trouxe a possibilidade de emergéncia e de
recriacdo de uma corrente de saberes e fazeres que constitui, apoia e confere identidade aos

sujeitos, que nao pode ser reduzida apenas a um fluxo continuo de estimulos signicos.

Assim, idosos, criangas, adolescentes, jovens e a equipe de educadoras e profissionais
que atuam no PECP, foram convidados a participar e a refletir sobre saberes e fazeres que
expressam sua vinculacdo ao espaco local, mas que se articulam ao global. As tematicas e as
abordagens iam sempre nesse sentido de estabelecimento de conexfes entre o universal, o

local e o regional.

Dentre os varios sujeitos envolvidos na proposta, encontravam-se tanto aqueles em
processo de distanciamento acelerado rumo ao esquecimento de vivéncias em Paraisopolis,
quanto sujeitos com o caminhar mais lento, com desejos de preservar cada instante, mesmo se
na esfera do intimo ou do privado. No entanto, uma vez reunidos, colocados em relacGes de

trocas, de intercambios discursivos dindmicos e vivos, narradores e ouvintes comecaram a
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formar um quadro bastante diferente daquele observado antes dos trabalhos desta tese. Ao se
relacionarem em interlocucdes intensas e profundas, a maioria dos participantes pode ver sua
flor ascendente irromper o asfalto: a experiéncia jorrava, mesmo se de inicio por meio de

narrativas balbuciantes.

A etapa inicial de trabalho com os idosos foi marcada por duvidas e estranhamentos.
Afinal, o que significava uma pesquisadora da universidade e do PECP visitando suas casas?
A chegada dos desconhecidos representava interrupcdo e quebra do cotidiano e de demandas
cotidianas, quase sempre pesadas: 0s problemas de saude precisavam de encaminhamentos
urgentes e dificeis, a situacdo dos membros das familias ndo é facil; ha dificuldades
financeiras, relacionamentos pessoais a serem ajustados, problemas no trabalho... Dificil
deixar 0 espaco da casa e sair para participar de outros circuitos que, aléem de tudo, eram

desconhecidos.

Criancas e adolescentes, por sua vez, foram convidados a iniciar a reflexdo sobre a
experiéncia e seus vinculos com a comunidade e sua histdria, a partir da participacdo
cotidiana nos grupos do NEC. Aceita a proposta, foram utilizadas diferentes estratégias,
objetivando preparé-los para a escuta do outro e a verbalizacdo de seus saberes e fazeres. Ao
inserir os participantes em relacbes de troca e de diadlogo, no contexto das oficinas
intergeracionais, puderam, assim, entrar em contato com tempos pessoais distantes e muitas
vezes soterrados pelas demandas do dia a dia, ingressando em um circuito de experiéncias que
permitiu, pouco a pouco, a vinculacdo de suas proprias vivéncias as da comunidade, no

passado e no presente.

A construcdo desse territdrio discursivo comum, como se viu nos relatos apresentados
anteriormente, foi possibilitada pelos atos de mediacdo empreendidos ao longo de todo o
processo e pela intervencdo dos mediadores (equipe do NEC e pesquisadora) na busca por um
espaco discursivo capaz de acolher a todos, entendendo que era preciso dar condi¢fes para as
trocas intergeracionais, com a reducdo das distancias que ultrapassavam questdes etérias.
Tendo nas narrativas da experiéncia o seu elemento estruturador, mostrando que a
experiéncia, quando partilhada, estabelece vinculos que extrapolam a dimensdo funcional,
alcancando afetos, emocdes, sentimentos, que mobilizam o ser humano em sua completude,
0S encontros intergeracionais, devidamente preparados e conduzidos por mediadores

envolvidos e capazes, abriram, desde o inicio, um campo de interesse e de favorecimento das
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trocas, contando com a ades@o dos grupos de criangas, adolescentes e jovens que participam
das atividades do NEC.

Tanto a adesdo mais imediata as propostas do trabalho, como as mais lentas e
reservadas, obrigaram, contudo, que o grupo - e a pesquisadora - explorasse e “escavasse”, de
forma processual e continua, os territorios sedimentados onde se encontravam os indicios da
experiéncia. Assim, depois de longos e cuidadosos trabalhos de escavacdo, os primeiros sinais
dispersos da experiéncia dos participantes comecaram a emergir, sendo possivel reuni-los em
um mesmo espaco, colocando-0s em relacdo de troca de saberes e fazeres, com a construcao
de tramas em certos aspectos semelhantes “as comunidades de vida”, mencionadas por
Benjamin (1994) e que levam os adolescentes C e R, quando questionados sobre os sentidos e
significados das oficinas intergeracionais, a afirmarem: “A histéria e a memoria sdo

importantes”.

Se esses adolescentes podem afirmar a importancia da historia e da memoria, tal fato
se deve a participacdo deles em processos que lhes permitiram entrar em contato profundo
com a histéria e a memoria da comunidade a que pertencem. Como lembra Vigotski, a
linguagem estrutura relacdes, atua na organizagdo do contexto social, além de propiciar o
desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores. Dessa maneira, reunidos pelas
narrativas e pelos fazeres associados a elas, os participantes ressaltaram aspectos das
aprendizagens, envolvendo dimensfes variadas, como as intelectuais, afetivas, sensoriais,
relacionais, etc. As oficinas intergeracionais apresentaram-se, portanto, elas proprias como
instancias capazes de permitir a formacdo de zonas de desenvolvimento proximal as quais se
refere Vigotski, estimulando o desenvolvimento individual e coletivo de diferentes faixas de
idade.

O exercicio da alteridade tem inicio com a pesquisadora que, inserida em novo
contexto, se aproxima lentamente da realidade regional para que, na relacdo com os parceiros
locais, pudesse definir os rumos operacionais do projeto. As caminhadas pela comunidade
permitiram a escuta dos sons da comunidade e as percepcdes de suas peculiaridades,
aproximando realidades de pesquisa e de terreno necessarias a compreensdo das narrativas e
das experiéncias relatadas naquele contexto. “Somente quem escuta paciente e criticamente o

outro, fala com ele” (FREIRE, 1999:127-128), nos ensinou Freire.
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A partir do jogo entre narracdo e escuta paciente, estabeleceram-se, portanto,
processos de reelaboracdo dos signos, envolvendo diferentes geracbes, em diferentes niveis de
desenvolvimento. A avalanche signica, caracteristica da “era da informag¢ao” teve ai, entdo,
um contraponto, uma suspensdo que permitiu despertar a sensibilidade dos participantes nao
sO para si, mas também para o outro; ndo s6 para a aquilo que os torna Unicos, como também

para aquilo que os une e os vincula.

Os signos idosos, criancgas, jovens foram reapropriados e ressignificados durante os
trabalhos. Adolescentes narraram a estranheza do primeiro contato com os idosos, mas no
processo de construgéo de aprendizagens e das relagdes, compreenderam o valor da presenca,
dos saberes e fazeres compartilhados com e pelos idosos. Assim, 0 que antes era estranho
passa a ser compreendido como algo passivel de ser compartilhado e enriquecedor de si e do
outro. E, se as palavras escapavam, a sabedoria pode se manifestar de diferentes formas nas
oficinas: por meio da presenca, das parcerias estabelecidas, dos vinculos desenvolvidos, dos

fazeres coletivos.

Dessa forma, é fundamental lembrar aqui que é no interior das oficinas que signos
como “o brincar” - tema da primeira oficina intergeracional - ¢ “Paraisopolis”- tema da
segunda, foram ressignificados, enriquecidos, tendo a troca de narrativas e a convivéncia
como referencial. Nesse sentido, ndo se trata apenas de um restabelecimento da autoridade da
“aura” da narrativa ou do resgate da “experiéncia perdida”. A experiéncia, da forma como
brotou nas oficinas intergeracionais realizadas, ndo é experiéncia cristalizada, fixada,
imutavel. Ao contrario, ela se constitui e se alimenta de relacGes dinamicas, de protagonistas
culturais que se apropriam constantemente e agregam permanentemente sentidos as

informagdes que lhes s&o fornecidas.

Por outro lado, é preciso ressaltar, também, que os educadores, assim como a
pesquisadora, atuaram no sentido de criar condicBes para que fosse possivel diminuir os
fossos entre as geragOes. Para tanto, procuraram manter sempre 0 processo de escuta paciente
e critica das demandas que iam brotando no dia a dia, vindas seja dos idosos, seja dos
educandos ou deles prdprios. E importante ressaltar, portanto, a importancia da oficina
intergeracional como palco de mediagOes, em que protagonistas participam dos jogos
afirmativos de producdo de sentidos e de qualificacdo de informacgdes que, nessas dinamicas,

sdo alcadas a condicao de conhecimento e cultura.
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Se as relagbes com o mundo sdo sempre mediadas, € importante destacar que as
oficinas intergeracionais, como instancias mediadoras de conhecimento e cultura,
assentaram-se sobre concepc¢des que buscam superar o transmissivismo de préaticas culturais
centradas em ideais de conservadorismo cultural, que postulam a necessidade de transmissdo
do patrimonio cultural tal qual ele se apresentou no passado, ou seja, segundo modelos que
prezam a estabilidade dos signos geracdo apds geracdo. Adotando perspectivas histérico-
culturais, que valorizam os sujeitos em relacdo, entendendo-os como seres afirmativos e
produtores de sentidos, as oficinas evidenciam o lugar privilegiado das mediacdes nos
processos de apropriagao e de construcdo e reconstrucdo de significados. Em outras palavras,
as oficinas sdo &goras, em que se discutem os destinos dos signos. Acata-los da forma como
se apresentam, refazé-los em novas direcdes, é decisdo a ser tomada por cidadaos, reunidos
em féruns especialmente preparados para acolher as negociacfes. Nesse sentido, como se
pode ver, as mediacGes tiveram um papel determinante nos resultados obtidos em
Paraisopolis. E categoria indissociavel dos processos de apropriacdo e de reapropriacio da

experiéncia, tal como esta é concebida neste trabalho.

Dessa forma, um momento fundamental da mediagéo foi a negociacéo do projeto com
as educadoras do NEC e o0 momento seguinte, quando a pesquisadora adentrou o espaco da
comunidade de Paraisopolis e visitou as casas de idosos para conhecé-los e conhecer suas
narrativas, em companhia de educadoras que participaram do projeto. Caminhando pelo
territdrio que pertence a eles, conversando sobre suas historias, seus saberes e fazeres
construidos naquele lugar, se abriu, para a pesquisadora, os idosos e as educadoras, um campo
amplo, inexistente até entdo para trocas como as que foram propostas. A pesquisadora, por
exemplo, possuia um repertdrio prévio de informacBes sobre a comunidade. Todavia, ndo
possuia as chaves que abrem portas para incursfes em territorios simbdlicos guardados por

anos a fio e aos quais os proprios possuidores, muitas vezes, nao atribuiam valor algum.

Ancorada em saberes tecnocientificos sobre a comunidade, a pesquisadora estava,
portanto, em defasagem com os saberes da experiéncia dos moradores. Logo, o “real” da
pesquisa, as trocas intergeracionais, 0s saberes e os fazeres dos idosos ultrapassavam aquilo
que a pesquisadora ja “sabia” sobre Paraisdpolis. O “real” dos idosos s6 foi aos poucos
aflorando na travessia, por meio de processos de mediacdo pautados pela escavagdo das
experiéncias, das narrativas, dos saberes e dos fazeres da comunidade. Assim, lentamente, a

travessia foi permitindo captar indicios, fragmentos, pedacos isolados de fatos, relatos e
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situacOes, que necessitavam ganhar sentido. Dessa forma, ndo sé as visitas as casas, 0S
“passeios” pela comunidade, permitiram a constru¢do de nexos, mas também o0s encontros
intergeracionais, que reuniam sujeitos distintos, experiéncias distintas, modos multiplos de ser

e estar no mundo, com modos diversificados em didlogos nem sempre faceis.

Muitos foram os mediadores: 0s idosos, 0s educadores, a pesquisadora, as criangas, 0s
adolescentes e 0s jovens, atuando e intercambiando papéis como mediadores. Ja que a
experiéncia “[...] ndo € o caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de
antemdo, mas € uma abertura para o desconhecido, para 0 que ndo se pode antecipar nem
“pré-ver” nem “pré-dizer.” (LAROSSA BUENDIA, 2002, p.), a mediagdo ndo é ato isolado
dos profissionais, mas acdo em rede de sujeitos em processos de construcdo de sentidos. As
mediacdes adotadas, nesse sentido, mesmo sem deixar de reconhecer as especificidades dos
participantes, intercambiaram papéis e lugares nos grupos, articulando-se aos ritmos e
contextos concretos, com uma abertura para o desconhecido e 0s riscos dos signos e das
relagcfes em movimento. “Quem ensina quem?”, indaga Freire em um de seus textos. Ora, as
oficinas intergeracionais mostraram que, independentemente das idades, das especialidades,
dos dominios que cada um de nés possui, somos sempre mestres e aprendizes, dependendo
das circunstancias, de nossas proprias experiéncias e, a0 mesmo tempo, das experiéncias do

outro.

Essa abertura de perspectiva foi fundamental, por exemplo, no momento das
entrevistas com os idosos. A mediacdo empreendida nos encontros acompanhou as travessias
e 0s caminhos das experiéncias dos entrevistados. Ao estar em relacdo dialética com a
experiéncia deles, a mediacdo dialogada, proposta pela pesquisadora, foi uma ac¢do ndo s6 de
acompanhamento, mas também de geracdo de sentidos, ao interrogar o sujeito sobre a sua

experiéncia. Assim:

Dona Q.: [...] E muitas vezes eu percebo que eles (os idosos) ndo gostam
muito dessa questdo de sentar, igual a gente esta aqui, senta e conversa. A
paciéncia deles ndo é tanta. Eu vejo 1a (na creche), a gente esta falando uma
coisa, e elas ja estdo querendo outra. Sabe crianca que esta querendo dez
coisas a0 mesmo tempo? Essa questdo de sentar, conversar, trocar historia
ndo é mais... Entdo, eu acho que o proprio idoso esta sendo diferente.

Pesquisador: Mas ser& que € o idoso, Dona Q., ou a gente ndo tem pessoas
para quem contar a nossa historia? E o idoso que precisou mudar para se
adaptar ou a situagdo que esté posta e a gente ndo tem mais interlocucdo? E o
projeto de memorias, vem aqui desconstruir isso? E vocés, na hora do bate
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papo, diziam do valor da escuta, como antigamente. E hoje em dia? O
processo de educacgdo estd mudando?

Seu M: Deixava de ir para o cinema que tinha na minha cidade, a gente dava
um dinheiro para um senhor que nao tinha visdo, que vivia na rua, para ele
contar historia para gente, deixava de assistir o filme para ouvir ele.

Dona Q.: Entdo, como vocés estavam perguntando, quando eu fui convidada
para vir para ci (para o projeto), e eu digo isso para vocés com toda
honestidade possivel, a minha auto-estima foi elevada, porgue eu acho que,
assim, eu nunca tinha tido a oportunidade de falar de Paraisépolis, a ndo ser
assim, numa roda de conversa, t4 sentado todo mundo conversa, Paraisopolis
isso e Paraisopolis aquilo, mas, assim, falar de Paraisépolis, da forma como
a gente conversou, foi muito prazeroso. Isso tanto as criangas com quem eu
conversei, como aos meus |4, e depois eu j& comecei aumentando a roda de
conversa. E ai vocé comeca a perceber o quanto isso é importante, essa
importancia de vocé falar da nossa histéria, do nosso passado, ndo é?
Pessoas aqui sabem contar a histéria de Paraisdpolis, tem muito valor para
nos. Foi muito gratificante.

Na passagem indicada, notamos a interferéncia do mediador nos dialogos entre 0s
idosos, de modo a estabelecer um espaco discursivo reflexivo, tomando diferentes aspectos
em consideracao, como aqueles vividos ao longo das oficinas intergeracionais, que apontavam
em sentido contrario a tendéncia de “falta de paciéncia” para encontros reflexivos, dialdgicos,
inicialmente mencionados pela Dona Q. Nesse sentido, a mediacgdo dialdgica reorientou Dona
Q. e Seu M. que, em suas enunciacOes, revelaram experiéncias significativas vividas em
grupo e em perspectivas intergeracionais. A intervencdo do mediador permite, entdo, que
Dona Q elabore os sentidos daquela vivéncia, retirando-a do amontoado de signos, dos fatos,
dos acontecimentos que ocorrem na comunidade. Coube ao mediador, em uma atitude
instigadora e ndo por meio de respostas ou dirigismo, conduzir o grupo de idosos a refletir
sobre as suas experiéncias, 0s seus sentidos e as razdes para estar ali naquele grupo, dando aos
protagonistas culturais a autonomia para atuarem também nos processos de apropriacao e

qualificacdo dos saberes e fazeres da comunidade.

Na travessia, das oficinas intergeracionais, sujeitos tratados como protagonistas
culturais se apropriaram das suas historias, dos seus saberes e fazeres, e produziram materiais
e testemunhos da experiéncia. Vale ressaltar um testemunho produzido por um dos
adolescentes do PECP.
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PARAISOPOLIS

Paraisopolis & vista como favela
Muitos trabalhadores,
Matam e morrem
Por ela

Paraisopolis
Local de desigualdades,
Nao tem seu espago
Dentro da sociedade.

Mais agora
£ hora da mudanca,
Mudar essa historia

De tanta desesperanca.

' do
 Paraisopolis esta mudando,
‘Se transformando no bairro

' Que nos estamos esperando.

Por isso que eu digo
paraisopolis € vitoria,
. E por isso que dlz_emos
Paraisopolis faz historia!

Oubid Cosres

-
Figura 51: Mostra Cultural - Poema Paraisopolis - Foto: Bruno Takeda

No poema do adolescente, observamos a voz que se constroi naquele lugar, mesmo se
“insegura” e rude ao furar o asfalto e ganhar vida nos desvaos da cidade. Estes ndo sdo partes
isoladas, mas existem em relacdo com uma sociedade que ndo 0s conhece nem 0s escuta.
Assim, o poema reconhece os ruidos produzidos pela cidade e as representacfes negativas em
torno do nome Paraisopolis e do que se entende daquele lugar. Desse modo, ao longo das
oficinas intergeracionais, ao mediar diferentes perspectivas sobre a comunidade, institui-se
um lugar favoravel a constituicdo e a troca de experiéncias. As percepcdes desse adolescente
puderam ser enunciadas e tornadas publicas durante a Mostra Cultural, pois Paraisépolis ja
ndo é apenas um territdrio fisico, passivel de ser representado e lancado nos sistemas de
informacdo contemporaneos. Ele é também um territorio simbdlico, carregado de sentimentos,
afetos, experiéncias, que demandam modos de comunicacdo pautados por logicas distintas das
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que presidem a “era da informagdo”. Demanda, portanto, dispositivos dialégicos com
mediacOes, que nutrem relagdes dialéticas com a experiéncia, permitindo, assim, 0S processos

de apropriacdo e qualificacao dos saberes e fazeres e seus signos.

Outro aspecto a ser aqui ressaltado € que o Projeto Memorias de Paraisopolis insere-se
em um quadro de cooperacdo entre a universidade (Colabori/ECA/USP) e o PECP. Ha,
assim, um ambiente de iniciativas institucionais que sustentaram a proposta e que propdem
uma articulacdo entre os saberes e fazeres cientificos, profissionais e da experiéncia. Os
resultados apresentados e a qualificagdo das informacdes resultam desse jogo extremamente

dindmico entre modos diferentes de conhecer e de atuar no mundo.

Em decorréncia disso, torna-se necessario, neste ponto, reafirmar a importancia dos
aspectos transdisciplinares que orientaram esta pesquisa e, sobretudo, seu papel nos resultados
obtidos pelas oficinas intergeracionais. Pautadas por uma “[...] l6gica da experiéncia (que)
produz diferenca, heterogeneidade e pluralidade.” (LARROSA BOENDIA, 2002), ndo seria
possivel constituir as oficinas intergeracionais como dispositivo fechado as diferencas, as
heterogeneidades e as pluralidades produzidas na e pela experiéncia de cada modalidade de
saber e de fazer. Tomadas em suas dimensGes complexas e abertas, as oficinas foram
organizadas a partir de um conjunto de elementos dinamicos e atuantes nos destinos das
significacbes, atentos ao protagonismo cultural dos sujeitos envolvidos. Tomadas, entdo,
como lugar de producdo e de apropriacdo de conhecimento e cultura, as oficinas mobilizaram,
portanto, diferentes saberes e fazeres, tendo como resultado um processo rico e intenso que,
mesmo se “desbotado” a olhos menos atentos e apressados, apontam para possibilidades que

podem contribuir para alterar a “ordem das coisas”.

Em outras palavras, o encontro de saberes e fazeres intergeracionais, somados a
articulacdo de saberes e fazeres cientificos, profissionais e da experiéncia, pode se constituir
em um caminho para a instauracdo do novo, ou seja, para o0 estabelecimento de promissoras
relacdes entre informacdo e significacdo, preservando e valorizando processos de criagdo de
conhecimento e cultura na “era da informacdo”, tanto em meios sujeitos a contradi¢des
extremas, como Paraisopolis, como, talvez, em outros contextos menos contraditérios, mas

também sujeitos as avalanches informacionais que caracterizam a contemporaneidade.

Se o0 objetivo inicial deste trabalho consistia em reafirmar a importancia das trocas

intergeracionais, de experiéncias na qualificacdo de processos de construcéo do conhecimento
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e cultura na contemporaneidade, podemos considerar que chegou a bom termo. Ao
desenvolver e colocar em funcionamento, sob forma colaborativa, o dispositivo de mediagéo
cultural intitulado “Oficinas Intergeracionais”, construindo-o sob pressupostos dialégicos e
transdisciplinares, os resultados obtidos séo evidéncia da pertinéncia de nossos objetivos e da

importancia de considera-los nos processos educativos e culturais.

Além das evidéncias j& mostradas, a importancia das trocas intergeracionais, sua forca
desencadeadora de processos de significacdo ricos e capazes de mobilizar grupos, pessoas,
instituicdes educativas e culturais, pode ser auferido, também, pela repercussdo do projeto no
PECP. Se, inicialmente, destinava-se a um Unico grupo, se expandiu para todas as turmas da
instituicdo, alcancando outros territorios da comunidade, como ocorreu durante a Mostra
Cultural. Além disso, se se tratava de projeto de pesquisa de carater pontual, com comeco,
meio e fim, ele acabou sendo apropriado pela instituicdo parceira, transformando-se em
atividade permanente oferecida as criancas, jovens e comunidade locais. Junto a oficinas de
artes plasticas, masica, teatro, danca, esportes, culinaria, sdo disponibilizadas, agora, oficinas
intergeracionais, envolvendo os frequentadores do PEC em geral, além dos idosos da
comunidade. Como nas demais oficinas, a participacdo na oficina intergeracional ¢ atividade
de livre escolha, realizada na instituicdo com participagdo dos diferentes setores do NEC, em

especial da Estacdo de Conhecimento Einstein.

Ao mesmo tempo, os resultados do trabalho permitem ndo apenas retomar, mas
também contribuir para a compreensdo do conceito de experiéncia na contemporaneidade.
Esta, seguindo a perspectiva benjaminiana, ndo foi vista nem praticada como categoria de
sentidos e de fazeres fechados, ancorados e cristalizados no passado. Antes, foi compreendida
como signo exposto a dindmicas definidas pelos sujeitos e nas relagdes que com eles mantém,
atuando, portanto, no presente, olhando o passado e construindo o futuro. O ciclo do tempo se
fecha e, a0 mesmo tempo, se abre para 0 ndo conhecido, o inesperado, o novo. Nesse sentido,
a experiéncia na contemporaneidade, mais do que unidade de sentido sedimentado oferecida
por um narrador, é promessa e possibilidade, vir a ser que se constitui e se reconstitui no
espaco concreto, dindmico e coletivo das trocas culturais. Assim, mesmo se muitas vezes
submersa ou “desbotada”, continua viva e ¢ capaz de “furar o asfalto, o tédio, o nojo e o
6dio.”. Talvez seja preciso aprender com o poeta a nos sentar “no chdo da capital do pais as

cinco horas da tarde/ e lentamente”, passar a mao em formas a primeira vista “inseguras’”,
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mas carregadas de sentidos abertos a negociagfes, que novos tempos sempre exigiram e

continuam a exigir.

Revendo nossas vivéncias, seja da infancia em Jequié, seja de estudante na
universidade, seja de pesquisadora em Paraisopolis ou em Montreal, durante a bolsa
sanduiche, concedida pela CAPES, temos que a experiéncia em nossos dias, mais do que
desaparecendo, tem se transformado, ganhando novos contornos que demandam atentos
olhares, como o do poeta, para localiza-la e defini-la. Nosso percurso indica que, tomada
como categoria relacional e dialdgica, a experiéncia € capaz de aflorar, indicando caminhos e
sentidos, mesmo em contextos bastante contraditérios como o de Paraisopolis. Criadas
condicdes para tal emergéncia, como ocorreram com as oficinas intergeracionais, 0s sujeitos
também emergem como criadores de conhecimento e cultura, ou seja, como narradores e
ouvintes privilegiados, inscritos em comunidades de sentidos construidos social e

coletivamente.

Nessa perspectiva, narrar e ouvir sdo atos ativos e afirmativos de construcdo e
reconstrucdo permanentes de experiéncias, atos dinamicos de negociagdo de signos em busca
compartilhada de sentidos, jogo continuo entre o atual e o permanente, o constante e 0
inconstante, a informacdo e a memoria. A experiéncia €, assim, esse espaco ‘“‘entre”, esse

terceiro que humaniza e vincula os sujeitos, o conhecimento e a cultura.
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APENDICE A - Entrevista semi-estruturada com idosos.

Enquanto era aguardado o inicio dos trabalhos de avaliacdo, os idosos que ja haviam
chegado comecgaram a conversar entre si. Com 0 conhecimento e consentimento dos presentes

a pesquisadora ligou o gravador e passou a registrar os didlogos, abaixo transcritos:
Dona Q: Era muito tranquilo, Paraisépolis.
Seu M: L4 de fora vé diferente aqui dentro.

Dona Q: Mas agora a gente ndo pode dizer isso, ndo. Como eu disse, eu moro aqui ha 46 anos
e, olha, eu estou assustada. Eu nunca vi tanta coisa, é assustador! (em referéncia a setembro
de 2013, quando houve episddios violentos na comunidade, como arrastdo, invaséo policial,
etc.). Mas, assim, eu acho que o grande problema da violéncia aqui em Paraisépolis é que as
pessoas cercam Paraisopolis, ficam contidas aqui dentro e quando elas saem é que nem vaca
presa, uma boiada, soltou, fez estrago. E é o que ta acontecendo com o povo daqui, né? Nos
estamos contidos, parece uma lata de sardinha, quando sai, pronto. N&o sei se esta apavorado,
se esta assustado, por medo ou porque tem que fazer mesmo, mas em Paraisopolis perdeu-se 0
controle, perdeu-se aquela coisa das pessoas conhecerem: Ah, sabe fulano? Fulano? Ah,
fulano, fulano e fulano e vocé conseguia descobrir a familia de onde veio fulano. E hoje, néo.
Eu lembro que, por exemplo, |4 perto da creche, s6 morava mineiro, e era mineiro que casava
com primo, que vinha trazendo sobrinho... Era a rua dos mineiros onde todo mundo se

conhecia. Aqui em cima era de Pernambuco, do Ceara. Agora misturou tudo.

Seu M: Devia dar ocupagdo aos jovens, porque eu mesmo comecei a trabalhar muito cedo,
com 12 anos eu ja tinha carro na praca, la no nordeste. E hoje em dia esses jovens todos

desocupados...

Dona Q.: E verdade, tinha aquele emprego de Office boy, ndo era? Era o emprego que todo o

jovem passava, era 0 emprego garantido para o jovem, e foi tirado.

Seu M: O governo, quando ele intervém para ajudar, ele atrapalha, porque crianca tem que
trabalhar de jovem. Porgque pode me dar o carro mais moderno, eu faco cdmbio, faco motor, e
essas criangas a gente quer ensinar o que a gente sabe e ninguém da oportunidade. E ai, como

é que fica? Eles vao usar uma maconha, eles véo pegar um telefone e sair sem olhar pra onde
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anda. Esses dias eu vim do largo S&o Francisco pra c4, e veio uma mocinha e bateu em duas
pessoas. Ela vinha com aquilo 14 na méo, sentou do meu lado, e veio de 14 até aqui com aquilo

na cara, ela ndo olhou para outro lugar, ficou com aquilo ali, um absurdo!

Dona Q.: Um rapaz falando que hoje em dia esté até dificil para namorar... Ele disse que
antigamente as mocas andavam assim né e hoje elas s6 ficam com a cabeca baixa. Passou uma

moca bonita, ela esbarrou nele e nem olhou para ele.

Seu. F: Mas eu sempre falo, Deus tem um plano em nossas vidas e nés ndo sabemos. As vezes

VOCé quer uma coisa, mas Deus ndo determinou.

Seu M: Eu ja penso o contrario. Deus ndo determina nada, quem determina somos nos e ai

nés complicamos tudo.

Seu F: Futebol, religido e politica ninguém deve discutir. Nos estamos aqui.

Seu M: Eu néo sou religioso. Eu tenho 64 e vou fazer 65 e nunca fui em uma igreja.
Seu F: Mas um dia vocé vai prestar conta para alguém, com certeza.

Seu F: Enguanto ndo morrer, tem um dizer baiano né, que diz que enquanto a boca bole a

barriga tem esperanca, e é verdade.

Pesquisadora: Hoje estamos aqui reunidos com a necessidade de falar sobre os trabalhos feitos
sobre a historia da comunidade, que € um dos propositos levar para a geracdo mais jovem o
crescimento da comunidade e a experiéncia de cada um de vocés nesse processo de
crescimento. E juntos trabalharam com as criangas para contar um pouco sobre a vida deles e
como lidaram com o crescimento da comunidade. O que foi participar da experiéncia? Qual a

dificuldade para participar do projeto?

Dona Q.: Eu acho que essa inquietacdo eu posso te falar muito claro, porque eu também
trabalho com o idoso e sei a dificuldade que a gente tem, e eu ja procurei de todas as formas
possiveis descobrir o que a gente poderia fazer. Mas eu acho que a gente descobriu duas
coisas que tem muito a ver: a primeira questdo que a gente escuta muito eles falarem é o
deslocamento. E hoje € muito perigoso para andar, pois vocé ndo tem uma calcada para andar,
né, que vocé possa andar com seguranga, € eles ficam inseguros de sair. E, segundo, o idoso

de hoje ndo € o idoso que a gente estava acostumada a ter, né? Hoje ele participa muito mais
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da familia, ele cuida dos netos, vai buscar o neto na creche, faz outras coisas. Entdo a gente
percebe que hoje a palavra até idoso ndo existe mais, porque nds estamos muito mais ativos
na familia do que aquela pessoa que fazia croché, né? E também antigamente, como a M, que
estd aqui. A M estd conosco ha 40 anos no CCT e a M foi de uma época em que as pessoas
faziam alguma coisa no trabalho manual e nesse trabalho tinha uma geracdo de renda que
ajudava eles. Hoje essa geracao de renda estd muito escassa, porque as pessoas compram tudo
muito pronto, tudo pronto, muito facil de comprar, e acho que isso também faz com que ele

ndo tenha entusiasmo para ir para o lugar, ndo tem o financeiro que ajuda, ndo € mesmo, M?

Dona M: E, eu mesmo tenho uma casa, comprei um terreno. Eu tenho uma casa com seis
comodos desses trabalhos, do trabalho de fazer croché e vender. A Dona L sempre comprava

I& pra mim, mas agora, ndo sei por que, ndo compra la mais pra ninguém.

Dona Q: Sobre essa questdo da 1a, antigamente elas faziam tocas de 14, cachecol de 1d e ai a

gente vendia e se comprava mais. Hoje, ninguém compra mais toca de 1a, vem da China.

Dona M: Ainda compra, sim, vem na minha casa, porque eu ndo saio oferecendo nada para
ninguém, ndo, porque eles vém na minha porta comprar. E que eu moro na beira da rua, eu
sentava ali e fazia, e todo mundo passava e via, né? Outro dia eu sai fazendo e de longe o
povo encomendava, e vem na minha casa buscar e eu falava “tal dia vocé vem buscar” e a

pessoa vinha.

Dona Q: VVocé percebe que a mao de obra dela ja ndo é tdo valorizada pelos mais jovens. Hoje
vocé compra um pacote de 1a por R$2,00, mas se vocé for fazer, ndo vai vender por R$ 2,00,
vai vender por no minimo R$ 10,00. Ai, se vocé vai a Santo Amaro ou em qualquer outro
lugar, vocé compra por R$ 6,00. E vocé escolhe cor, tamanho, talvez ndo seja de tdo boa
qualidade quanto o que ela fazia, ndo é? Mas a facilidade eu acho que é uma das coisas que
estdo se perdendo. E muitas vezes eu percebo que eles ndo vao muito nessa questdo de sentar,
igual a gente esta aqui, e conversar. A paciéncia deles ndo é tanta. Eu vejo Ia: a gente esta
falando uma coisa, e elas ja estdo querendo outro. Sabe crianga que esta querendo dez coisas
ao mesmo tempo? Essa questdo de sentar, conversar, trocar histéria ndo é mais. Entdo, eu

acho que o proprio idoso esta sendo diferente.

Pesquisador: Mas sera que é o idoso, Dona Q, ou a gente ndo tem pessoas para quem contar a

nossa histéria? E o idoso que precisou mudar para se adaptar ou a situacio que esta posta e a
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gente ndo tem mais interlocucdo? E o projeto de memorias vem aqui desconstruir isso? E
vocés, na hora do bate papo, diziam do valor da escuta, como antigamente. E hoje em dia? O

processo de educacao esta mudando?

Seu M: Eu deixava de ir para o cinema que tinha na minha cidade. A gente dava um dinheiro
para um senhor, que ndo tinha visdo e que vivia na rua, para ele contar historia para gente,

deixava de assistir o filme para ouvir ele.
(Quebra do momento com a chegada de outros idosos que participaram da entrevista)

Dona Q.: Entdo, como vocés estavam perguntando, quando eu fui convidada para vir para ca
(para o projeto), e eu digo isso para vocés com toda honestidade possivel, a minha auto-estima
foi elevada, porque eu acho que, assim, eu nunca tinha tido a oportunidade de falar de
Paraisopolis, a ndo ser assim, numa roda de conversa, ta sentado todo mundo conversa,
Paraisopolis isso e Paraisopolis aquilo, mas, assim, falar de Paraisopolis, da forma como a
gente conversou, foi muito prazeroso. Isso tanto com as criangas com quem eu conversei,
como o0s meus l4, e depois, eu ja comecei aumentando a roda de conversa. E ai vocé comeca
a perceber o quanto isso € importante, essa importancia de vocé falar da nossa historia, do
nosso passado, ndo é? O meu neto estava me dizendo: E, vd, Paraisopolis esta perdendo isso.
Se a gente ndo buscar de qualquer forma, essa contacdo de histdria vai se perder, porque hoje,
em Paraisopolis, se vocé sentou para falar sobre Paraisopolis, as pessoas falam: ah, vocé viu a
violéncia, vocé viu que mataram ndo sei quem, VOcé viu que roubaram ndo sei 0 qué? Aquela
historia nossa, que a gente estava falando aqui, ndo existe mais, porque existe uma historia
muito negativa, ndo €? Como se Paraisopolis so tivesse tido coisas negativas, ndo €? Porque a
gente esta vivendo em Paraisopolis o hoje, né? Mas nds que estamos em Paraisopolis ha
tantos anos sabemos do Paraisopolis que teve infancia. E é uma pena, entre nés mesmos, se a
gente ndo se permitir falar isso, a gente comeca a se perder. Entdo, eu acho que isso aqui para
nos também é muito bom, ndo é? E é ébvio que nds nos sentimos valorizados, porque, assim,
se vocé imaginar, sdo sete pessoas aqui, que sabem contar a histéria de Paraisopolis e tém

muito valor para nos. Foi muito gratificante.

Seu F: Sempre foi muito bom, porque é uma morada no Paraiso, e as conversas com as
criancas foi muito bom. Ah, foi muito boa, pois as criangas sdo muito inteligentes. Sdo muito
obedientes. As vezes nds ensinamos algumas coisas, mas também aprendemos com eles.

Porque na minha idade, o Unico tempo que eu tinha de estudar eu ia lavar roupa de neném de
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noite, porque nem luz eu tinha, era na base do querosene, &gua de pogo. A Unica coisa que eu
nunca fiz na vida foi trocar um neném de cocd, mas eu lavava as fraldas, porque ndo existia

fralda descartavel. E ndo podia comprar outra, aquela que sujava ndo podia jogar fora, nao.

Dona Q: Engracado que a mesma agitacdo que eu vejo nos idosos, eu vejo nas criangas. E por
que a gente conseguiu conversar com eles e fazer esse bom trabalho? Porque eu acho que as
meninas tiveram uma vitoria dessas de trazer, prepara-las de uma forma para receber nos. Nao
sO receber como visita, mas receber as informacdes que a gente ia passar, porque aqui elas
estavam muito antenadas: a rua tal, o nimero tal e isso foi um trabalho de base. Eu acho que
foi isso que trouxe toda essa questdo bacana que ficou do trabalho, porque o que elas fizeram
antes com as criancas, falar para eles o que ia fazer... Assim eles nos respeitavam quando a
gente estava falando, mas eles também traziam curiosidades. Nao é porque elas falavam que
era para eles perguntarem do A e eles perguntavam do A. Ent&o, eles trouxeram coisas deles.
Entdo, as vezes, eles olhavam as fotos e perguntavam: mas por que isso aqui? Entdo, isso foi
bacana, esse trabalho que elas fizeram de base. Ndo é? E eu acho que é isso que falta para a
inquietacdo do jovem, pois hoje em dia vocé ndo consegue conversar COm 0 grupo se Vocé
ndo fizer todo esse trabalho de contar a histéria nossa e de Paraisopolis como a gente contou,
porque eles ndo param. VVocé fica todo o tempo, fica quieto, fica quieto, fica quieto, que o

trabalho néo rende, ndo é? Porque o trabalho que elas fizeram foi maravilhoso.

Seu M: As vezes, eles ndo tém interesse no assunto que se vai falar, mas se tiver interesse
naquilo eles para, sim. Se tiver interesse, eles para. Depende do interesse da coisa que vai ser

explicada para eles.

Seu S: Mas pra mim foi uma grande experiéncia que eu tive com essas criangas aqui. Eu gosto
desse trabalho, eu acho que vocés estdo de parabéns pelo trabalho que fizeram, com a
paciéncia que tem. Foi muito emocionante, gostei muito desse trabalho. Se fosse para repetir,
eu repetia tudo de novo. Se eu pudesse eu trazia todo esse povo pra ca, mas vVocé convida e as

Vezes vem, as vezes ndo vem.

Dona M: A experiéncia com os adolescentes foi bem, s6 que tem horas que eles falam muito.
E que comecou a falar muito eu fico de cabeca ruim. Eu gosto de um pouquinho mais do

siléncio.
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Dona Q: Pra mim, o que foi mais bonito de tudo foram meus filhos, quando eles chegaram no
CEU (na Mostra). Nossa, foi muita emogédo. Foi emocionante demais. Eles ficaram muito
orgulhosos, muito felizes, porque eles também foram criados na comunidade e ai quando eles
viram, na verdade ficou como uma homenagem para mim, e quando eles chegaram la, eles
tiraram foto. O pessoal do trabalho também tirou foto. Foi muito bom, muito bom mesmo. E
ai, parecia que tudo tinha terminado, ai, outro dia eu vim aqui ai estava aqui a exposicao. E eu
fiquei muito surpresa, eu pensei: vocés vao me matar desse jeito. Mas € como eu falei de
verdade: para mim falar com crianca é facil, porque eu trabalho com isso. Mas volto a dizer
que o trabalho de base que foi feito com eles foi muito bom, eles estavam muito afiados,
vamos dizer assim, no projeto que eles estavam fazendo, muito preocupados em acertar, de
ser responsavel, em ser o mais educado possivel com a gente e na hora de tomar o lanche
aqui, Jesus amado, quase que eu tive que tomar trinta lanches, porque todo mundo convidou
para tomar lanche. Foi muito prazeroso. Eu te digo, assim, a coisa que mais me emocionou foi
ver 0os meus filhos quando eles chegaram 1a4 no Céu, porque sentiram uma homenagem a mae

deles e a vida que eles tiveram a oportunidade de ter aqui.

Seu T: Eu penso assim, as vezes eu ndao ajudo muito, mas eu sei que as criancas precisa de
ajuda, eu me acho na obrigacéo de estar aqui. As vezes, eu ndo sei se estou ajudando muito

sabe, mas eu sinto necessidade de ajudar.
Dona M: Pra mim, t& tudo bom, do jeito que t&, t& bom.

Seu F: O elemento veio de fora perguntando se aqui era bom, o que nos temos. N6s ndo temos
cultura, porque tem uma coisa que é melhor do que a cultura: é a amizade das pessoas, que

ndo ofende a ninguém. Isso é maravilhoso.
Seu M: Habilidade a gente tem que pegar de pequeno.

Dona Q: Eu tinha vontade de escrever um livro e eu tinha ele I& meio que rabiscado, porque
vocé comeca a ler um livro sobre a historia de sua vida, a historia vai mandando em vocé.
Vocé vai la e apaga uma coisa, e foi dificil para terminar esse livro. Eu sempre estava numa
batalha. E ai depois que eu vim, que eu falei, ndo sei o qué, isso foi me deixando mais forte,
com mais vontade de fazer. E ai eu comecei a buscar uma parceria com uma editora para fazer

esse livro e eu consegui, gracas a Deus. E ai vai sair no final do ano e ai eu vou trazer aqui
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para langar. O nome é: Valeu a pena! Isso mexeu com a minha auto-estima. Eu fui vendo que

eu posso, que eu sou capaz, que vale a pena. Foi muito bom.
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APENDICE B — Entrevistas semi-estruturadas com educadoras NEC

Educadoras, Grupo de 07 a 08 anos, matutino.

Pesquisadora: Qual o perfil da turma que recebeu o projeto das memorias? Recordo que o0

grupo passou por um periodo de reorganizacéo dos trabalhos, poderiam comentar?

Educadora L: Inicialmente, eles tinham muita competéncia, sé que a gente ndo aplicava o
que eles realmente estavam precisando. Eles pediam muita atividade, coisa que a gente nao
fazia. Nao realizava. Entdo era um grupo com sede de aprender, mas naquele momento néo
tinha muita disponibilidade. Era uma classe agitada. Eram umas criancas que brigavam muito,

brigavam bastante entre si, até mesmo com as educadoras, ai era isso.

No segundo semestre, deu uma melhorada, ja foi acalmando, e a gente ndo conseguiu atingir o
que a gente atingiu hoje, mas no segundo semestre deu uma boa acalmada, porque a B trouxe
aquilo que eles estavam pedindo, que era a atividade. Ela esta aqui, ela pode falar. Mas foi o
que eu percebi, em um primeiro momento. E angustiava muito, eu acreditava no potencial
deles, mas, como eu sou a educadora assistente, eu ndo podia passar por cima da responsavel
da sala. E hoje o trabalho é completamente diferente do ano passado, do semestre passado. E

hoje esta super bacana trabalhar, e eu ja comecei a ver a diferenca deles.

Educadora B: E... Quando eu entrei na sala, eu vi um grupo com muita sede, com muita
vontade de aprender, mas, assim, era uma coisa que o corpo falava, o corpo fala muito, a
linguagem corporal é as vezes até mais forte do que a falada. Entéo, assim, logo quando eu
entrei, conversei com a L, pois senti a necessidade de marcar alguns combinados com eles.
Entdo, ndo que eles ndo tivessem, eles ja tinham combinado do momento da roda, do
banheiro. Eu preciso organizar um pouco mais a sala, porque € o jeito que eu trabalho. Se ndo

for assim, eu me sinto um pouco perdida.

Pesquisadora: Aquele trabalho com o grupo de adolescentes, a colcha de retalhos... ele é

anterior aos trabalhos do projeto das memorias? Podem falar um pouco sobre ele?



Pagina |199

Educadora B: Acho que comegou junto com o projeto das memadrias.

Educadora B: Eu procurei agregar o conhecimento que eu tinha com o trabalho da L e o que
a M estava fazendo. Eu procurei intercalar, agregar, respeitando a especificidade do grupo,
pois eram criangas com muita sede de saber. Entéo, esse foi o lado que nos aprofundamos, a
brincadeira, a aprendizagem, até mesmo a oralidade, porque nossas rodas de conversas
ficaram mais intensas, houve uma melhora comportamental, mesmo entre aqueles que eram
rotulados como dificeis... E ai, colocando limite, fazendo conversa (sic), sempre parando para

conversar, aos poucos as coisas foram se encaixando.

Educadora B: O grupo dela foi tutor das nossas criangas, entdo a gente foi uma conversando
uma com a outra. Num processo de trabalho, as duplas de educandos iam para a nossa sala,
porque nossa sala era maior. NOs que pensavamos o arranjo das duplas, sugerindo que
estivessem juntas. Por exemplo, uma crianca que falava pouco com um adolescente falante,
ou um educando que gostava de capoeira com outro que também gostava de capoeira. As
duplas foram pensadas conforme a afinidade, entdo, assim, quando ela explicou como seria 0
projeto, n6s j& comegamos a pensar. No meu caso, como eu ndo tinha muito conhecimento do
grupo, foi perguntando para ela [L], j& que ela conhecia mais os adolescentes. Ai nos fomos
montando, sugerindo a C, seria melhor o fulano ficar com o fulano... Ai o outro, que era
muito timido, com o outro que era mais falante, porque ai poderia dar mais ideia, um mais

extrovertido.

Educadora B: E ai as educadoras mediando... Porque, assim... A mesma combinacdo existe

entre as educadoras, porque eu gosto muito de falar e a B gosta de escrever...
Pesquisadora: E o contato com as memorias das educadoras, como avaliam?

Educadora L: Penso que a entrevista ocorria com as educadoras, na situagdo, naquele
momento e, assim, os desafios para o grupo eram grandes. Lidar com a pessoa que falava,

mas também toda a situacdo deles querendo participar...

Educadora B: Foi positivo, eu achei que foi assim nossas rodas de conversa, porque depende
muito do tema... Roda de conversa sobre o que aconteceu no fim de semana, se deixar, eles
ficam falando duas horas. S6 que ficar de perna cruzada, cansa, vé a brincadeira do outro,

quer brincar, ai quer mexer, quer ir ao banheiro, isso € normal deles.
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Educadora B: Falando da roda de conversa, porque eles em alguns minutos ficavam
dispersos, isso para eles é normal. E um desafio, mas ja estamos acostumados, pela faixa
etaria e pelo tempo de atividade, que foi mais ou menos de uma hora. E ai tinha alguns
momentos que a gente percebia, quando via que ja ndo estava dando mais, ai a gente respeita

0 momento das criangas e da um intervalo na atividade.

Educadora L: Mas, assim, eu acho que foi tranquilo, ndo acho que atrapalhou o trabalho, até
porque depois nos resgatamos no dia seguinte. NOs perguntadvamos para eles o que eles

tinham entendido daquilo e cada um falava. Entdo, a gente fazia um resgate depois.

Pesquisadora: Entdo vocés sempre faziam esse trabalho de mediacdo para auxiliar o grupo a

recordar o que havia sido narrado nas entrevistas?

Educadora B: Especialmente no momento da oralidade, da roda de conversa. E depois desse
resgate também, nds faziamos, nds resgatavamos o que ficou muito forte para eles, para eles
registrarem no desenho e, depois, a gente tinha mais uma conversa, qual era a brincadeira da
L. Como foi a infancia dela? Entdo, eles registravam, davamos um direcionamento. Quem vai

fazer as brincadeiras da L, da C e da G? Dividimos o grupo assim.

Pesquisadora: A participacdo das educadoras como colaboradoras no projeto influenciou de

alguma forma no resultado dos encontros?

Educadora L: Olha, assim, pelo que eu conheco deles, ndo tinha diferenca se fosse outra
pessoa ou a gente, porque eles ja estdo acostumados a sentar e ouvir a historia, entdo para eles
ndo teve: “ah, porque € a L e eu a conheco”. Entdo, foi mais favoravel. Entdo, aquela agitagdo
que eles ficaram no primeiro momento... Eles queriam muito participar, queriam muito falar,
e para a crianca é dificil, quando vocé esta falando e eles conhecem um pouco da sua historia,
entdo, eles querem realmente falar, e se for outra pessoa, eles também vdo querer falar.
Porque como se trata de brincadeira, todos querem falar. Entdo vocé viu, quando eu estava
falando, tinha momentos que eu queria parar e eles ndo deixavam. Eles pediam para poder
continuar porque eles queriam poder participar. Eu acho que ja é deles mesmo, esse negocio

de participar.

Pesquisadora: Podemos dizer que o grupo estava motivado com o projeto?
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Educadora B: Sim, isso. Geralmente, nessa idade eles s&o bem curiosos, tem muita
curiosidade, eles gostam de conversar, gostam de perguntar, isso também veio ao encontro do
que eles estavam fazendo, porque eles estavam fazendo pesquisa, que era brincadeiras. Entéo,
foi um tema que veio ao encontro do que eles estavam aprendendo, do que eles estavam
pesquisando, ajudou a eles buscar cada vez mais a curiosidade deles. Mas eu concordo com o
que a L disse, se fosse outra pessoa, ndo iria fazer diferenca, de interesse ou se eles ndo

ficariam interessados.

Pesquisadora: Mediacdo. Quais foram as estratégias utilizadas para assegurar a confec¢do

dos produtos, permitindo ao grupo a participacdo em todo o processo?

Educadora B: Tudo era resolvido em nossas rodas de conversa. Antes de cada atividade nés

sempre fazemos.

Educadora L: Era uma roda de conversa onde ja passavamos a rotina de tudo, era os

combinados, ndo era B?

Educadora B: Também. E ai, assim, na roda da conversa a gente ja lia a rotina, falava quais
eram as atividades do dia e quais eram as propostas que tinham. Entdo, assim, isso era antes
de comecar os trabalhos, mas na foto tem todo o processo, empapelar (sic), cortar o craft. E
ai, assim, eu e a L pensamos no grupo, por exemplo: Quem ficava no craft ndo gostava

porque era sé cortar papel, ai a gente tinha que enaltecer o trabalho deles, dizendo:

“Ja pensou, se a crianga que cortar o craft ndo cortar o craft direito?”, “cortar muito grande ou

", 13
A

muito pequeno, na hora de empapelar, de expor o trabalho?”, “vai ficar feio 0 que as
pessoas da Mostra Cultural vao pensar?” “Que as criangas que fizeram ndo tém capricho, que
as educadoras ndo acompanharam”. Entdo, a gente comegou a falar que cada um tinha o seu

papel e cada um era importante. Ai todos passaram por todos 0s espacos.

Educadora B: Quando era um trabalho que exigia uma destreza maior, entdo a gente sabia
quais eram as criangas € com essa crianga a gente conversava: “olha, precisa de muito

capricho, com delicadeza, com calma...”.

Pesquisadora: E como foram as acOes para a retomada da narrativa das educadoras no

momento da producdo do desenho exposto na Mostra Cultural?
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Educadora L: Ah, para eles foi tranquilo e, assim, o que me chamou atengdo é que eles se
lembraram de todas as historias. Eles fizeram a G com a batata, ficou muito forte para eles. E
a gente ndo precisou ficar em cima e nem repetindo a histdria para nenhum deles, porque eles

ja sabiam o ponto que queriam.

Educadora B: Mas, assim, a gente retomou, a gente fez. Ndo deixamos passar muito tempo,
ndo, acho que foi uma semana de conversa. Ah, entédo, eu... A gente ndo deixou passar muito
tempo, por isso que ela fala que a gente ndo precisou retomar, pois ndo deixamos passar muito
tempo, ¢ no momento de fazer o desenho fizemos anotagdes. Entdo a gente falava: “O que
vocés lembram que a L fez na brincadeira?” “E a G?” “Agora a gente vai dividir cada crianga,
vai poder escolher qual brincadeira da educadora vai querer desenhar”. “Quem vai escolher da
L fazendo a casinha?” Entdo, as criancas que escolhiam, elas registravam. E ai cada um ia

fazendo, assim, dessa forma, ndo ficou distante para eles retomarem.

Educadora L: Agora, se tivesse demorado um pouco mais, ndo teria dado tanto certo. Foi um

trabalho mais concentrado, direcionado.

Pesquisadora: Vocés perceberam, em algum momento, o encontro das memorias dos

educandos e das educadoras nos encontros intergeracionais?

Educadora B: Ah, sim. Porque antes deles comegarem o registro das educadoras, se eu ndo
me engano teve a dupla com os adolescentes e eles tinham que falar sobre o fim de semana ou
um momento que eles gostaram em Paraisopolis... Ndo lembro com detalhes. E muitos tinham
a brincadeira também e, por exemplo, quando a L falava: “ah, eu brincava de casinha”. Ai as

criancas entravam: “ah, eu também brinco de casinha”. “Também brinco em Paraisopolis”.

Pesquisadora: Avaliando o processo, na perspectiva de educadoras do grupo, o que foi mais

significativo para o grupo?

Educadora L: Foi a confec¢do dos brinquedos, isso ficou como mais significativo para o

grupo.

Pesquisadora: O projeto das memdrias de Paraisopolis € 0s encontros intergeracionais,

trouxeram contribuigdes para o grupo?
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Educadora L: Depois da Mostra, eu acho que o grupo tava mais envolvido com as
atividades. Hoje, quando vocé propOe para eles fazer qualquer coisa, eles aceitam. Porque
antes, eles tinham muito o negocio do desenho sé no papel. S6 queriam fazer desenho, hoje
eles ja arriscam fazer outras coisas. Precisa a gente falar: “Ah, tal coisa”... E eles mesmos ja
ddo ideia, sugerindo outras coisas, a criatividade mesmo. Eu achei que nesse grupo eles
ficaram bem criativos depois de tudo isso que eles vivenciaram, porque pra eles foi tudo novo,
especialmente o confeccionar. Porque antes era sé desenho e quando eles viram que podia sair

do papel...

Educadora B: Sdo criancas que, nessa faixa etéria... Sao criangas que ndo recusam a proposta
qgue a educadora oferece. Desde que faca sentido e que as educadoras acreditem naquilo,
porque, assim, eu falava com a L, ‘serd que a gente vai conseguir?’ S@o criangas que elas
aceitam. Entdo, teve que partir falando de mim, abracar a ideia, acreditar e, também,
transparecer que aquilo é importante para eles como é importante para mim também porque se
a gente fizesse tudo isso e, eu estivesse la com cara feia, reclamando ou, assim, com cara de

“al, que saco”, isso também vai transparecer para as criangas, elas também vao ficar cansadas.

Pesquisadora: Educadora L, poderia falar sobre sua experiéncia como educadora auxiliar do

grupo e como entrevistada no projeto das memdrias de Paraisopolis?

Educadora L: Gente, pra mim, eu fiquei tdo feliz, que eu quanto mais trabalhava, quanto
mais ajudava, eu ndo me continha de felicidade, por saber que era a minha histéria que estava
ali. Era a minha histéria que estava sendo contada por outras pessoas, assim, uma vivéncia
que eu achei que ia ficar pra mim, de repente, muitas pessoas ficaram sabendo da existéncia
da minha casinha de boneca. Pra mim, assim, foi maravilhoso! E eu tenho um ciime dessa

casinha.

Pesquisadora: E ainda existe essa casinha?

Educadora L: Ta 14 em cima. E ai eu me via fazendo as coisas, ¢ eu dizia: “gente!”, o0 meu
olho brilhava porque eu estava com uma pessoa que também acreditava, porque ndo adianta o
sonho ser sonhado sozinho. E a B acreditava muito, isso era gostoso. Porque eu falava com
ela: “vamos tentar?” Ela falava: “vamos!”. E isso ¢ muito bom! Entdo, viver ali, para mim, foi

um... Eu nem tenho palavras para explicar o que naquele momento eu sentia, porque era muita
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felicidade para mim e eu fazia, fazia e queria fazer mais. Porque era a minha historia, entdo eu

me sentia cansada, mas, a0 mesmo tempo, se falasse tem mais coisa, eu iria fazer.

Pesquisadora: Havia um equilibrio entre as educadoras responsaveis pelo grupo, uma

apoiava a outra ao longo das atividades?

Educadora L: Ela estava preocupada e a B estava muito preocupada pelo fato... Ela era nova
no grupo, entdo tinha tudo isso. Por outro lado, pesquisadora, nds estdvamos muito
organizadas também. Foi 0 que a gente tava... Nosso planejamento da semana tava tudo

pronto.

Educadoras, Grupo de 09 a 11 anos, matutino.

Pesquisadora: Qual o perfil da turma que recebeu o projeto das memorias?

Educadora C: Nesse perfil de ver a formacéo desse grupo, a necessidade do grupo e nédo a
gente vir com uma proposta fechada e vamos fazer isso, ndo €? Entdo, essa € um pouco da
nossa linha de trabalho, ndo é? Entdo, acho que € por isso que vocé fala isso... A gente vai
percebendo as necessidades, a gente faz um trabalho muito bem individualizado, olhando a
necessidade de cada crianca. Ja comeca quando eles podem escolher qual a atividade eles
querem participar, e a gente tem que gerenciar isso também no dia a dia.

Pesquisadora: E ai, naquele momento, qual era o trabalho que vocés vinham desenvolvendo

com o grupo? Vocés lembram?

Educadora C: Ta sendo desafiador, a G ndo trabalha mais comigo. Esse ano algumas
criangas sairam, outras chegaram, e meu grupo esta assim, entra e sai. Eu t6 tdo voltada para
esse ano, pensando um pouco, também, porque eu sinto a mesma dificuldade que a C, até
voltar para aquele momento, para tudo isso, a gente quando comegou umas propostas... Eu
percebi que com alguns a gente tinha que fazer um trabalho mais individual, mas outros se
envolviam com mais naturalidade, um contagia o outro, isso que era o legal, eles tém um

pouco disso.
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Pesquisadora: Em termos da observagdo que eu faco, foi um dos Ultimos grupos a comecar a
atividade, enquanto os outros grupos ja tinham comegcado as dindmicas, mas ao que parece

isso ndo interferiu no desenvolvimento do projeto.

Educadora G: E, comegaram com a proposta, tiveram que usar a historia da propria Dona Q
e a historia de Paraisdpolis que eles comecaram a conhecer, sabe aquele envolvimento pelo
lugar que mora? “Nossa, aqui ¢ essa rua?” “Eu conhe¢o”. Entdo, eles comecaram a se
envolver com a propria historia que a Dona Q trouxe e pelas fotos, que ali ela estava
contando. Entdo, eles estavam comegando a se envolver a partir dai. Eu acho que o proprio

trabalho fez com que eles se envolvessem.

Educadora C: Eu acho que a G ta falando uma coisa importante que agora ta me vindo, ndo
sei se a gente registrou isso, que € o fato de a G ser moradora e algumas meninas também
conhecerem esse lugar. Para mim é um universo muito distante, essas ruas, e para a G, nao,

pois ja tem outro olhar, é outro vinculo inclusive.

Educadora G: Néo, até quando a gente foi visitar |14 embaixo que a gente tava na rua.
“Educadora G, ali ¢ a Rua Sampaio, nao ¢?” “Nossa, essa ai ¢ aquela rua?” Sobre a foto, eu

falava: “E essa rua, olha!”, ai a gente tirou foto com o nome da rua.

Educadora C: Ai a gente tirou foto do nome da rua, ndo é? E quando a Dona Q falava tinha
uma arvore aqui perto da creche, “nossa, mas agora tem casa”, ¢ quando eles passaram perto,
“nossa, mas agora tem casas”. E a G tem essa referéncia porque ela vivenciou isso, essa

transformacao, é totalmente diferente.

Educadora G: Quando a C perguntava pra mim, eu ndo C, mas aqui era aquela rua, e C é
essa rua. E para ela era dificil e para as criancas também era dificil que nédo €, mas é que ndo

tinha casas, como a Dona Q falou era vazio, ndo tinha muitas casas.

Educadora C: Agora, ainda assim, G, o fato deles ndo estarem presentes e terem
acompanhado tudo isso, mas serem moradores da comunidade tem uma diferenca. Uma

valorizacéo pela rua, uma historia, para ir para tal lugar, seu lugar.

Educadora G: Entdo, com isso eu acho que a propria historia fez com que eles se

envolvessem mais, iSso ja ndo esta no relato.
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Pesquisadora: Fizemos algumas acfes em preparacao para o encontro intergeracional. VVocés

se recordam?

Educadora C: Na verdade antes da Dona Q visitar, quando vocé lanca a proposta das
fotografias, eles pegam as pranchetas e vdo pesquisar com outros sujeitos no Einstein. E foi
fantéstico esse trabalho.

Educadora C: Eu me lembrei de outras coisas, que foi interessante. Fez um link com o
trabalho de pesquisa que a gente faz com eles, ndo ¢ que eles tinham a “oficina aprendendo a
pesquisar”, e a maioria desses meninos tinha participado dessas oficinas... Entdo, para eles foi
um link mesmo, ndo é? E o fato de sair da sala, de poder circular, ter essa autonomia. essa
responsabilidade, também foi um empoderamento para eles e essa responsabilidade de

registrar algo tdo importante, também foi significativo.
Educadora G: E eu lembro também do dia que eles foram ao grupo dos adolescentes.
Educadora C: Ah, é?

Educadora G: Entéo, eu estava no grupo de adolescentes e eles chegaram e bateram na porta
e eu falei: “pode entrar”... Eles ficaram meio timidos, mas depois disseram: “Ah, a gente
queria fazer uma pesquisa, uma pesquisa para descobrir”. Ai eles mostraram as fotos, ai as
meninas estavam batendo papo, ai eu falei: “Senta ai e pergunta”. Ai, ele foi la. Mas ele
estava assim meio timido, mas depois gerou uma conversa legal entre eles assim: “Ah,

lembra? Eu tava nessa €poca...”, e comecou a falar. Isso foi legal, essa participagao.
Educadora C: Entdo eu acho que foi uma preparacao para receber a Dona Q.
Pesquisadora: E como foi receber a Dona Q?

Educadora C: Foi tudo étimo. N6s fomos para la primeiro, que é um pouco do que a gente,
do trabalho que a gente ja faz. VVai para um lado, prepara do outro, até consolidar. Até quando
a gente vai fazer um passeio, a gente os prepara antes, € um pouco da nossa linha de trabalho.
E ai foi interessante quando a gente chegou la na creche, porque tava tudo meio, assim, no ar
na verdade. Entdo, a Dona Q, “quem ¢ a Dona Q?”. Dai, a gente chega 14, a Dona Q com oS
painéis, ja com tudo organizado. Ja foi dizendo: “entdo, gente, isso aqui € isso”. Nao ¢ G? Eu

fiquei pensando, ndo sei se ela estava ansiosa, um pouco agitada.
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Educadora G: Como ela tinha as outras coisas 14, porque a gente fica muito nisso, eles
chegaram 14 e 14 estava a foto. A gente chegou ¢ ela ja foi dizendo isso: “Aqui é a G
dangando”. Na verdade, tinha um grupinho do pastoril que a gente fazia, o grupinho de danca,
ai ela falou assim: “ah, entdo, a sua professora”, ai todo mundo olhou assim, “ah, G, vocé
dancava” e eu disse, “sim, eu dangava”, “eu fazia parte desse grupo”. Contar a propria
historia, mostrar as fotos, e eles conhecerem a Dona Q, que faz parte do CCT, e quanto tempo
que faz que ela tava l4, como ela conhece essas fotos de tanto tempo, assim, foi bem legal. Eu
também resgatei bastante coisa que se perde, assim, na memoria, mas ai, quando eu olhei, eu
falei: “Nossa! Quanta coisa, ndo ¢?” Porque a G frequentava o espaco, tanta coisa que eu

relatei aqui ai, mas bem legal.

Educadora C: E ai as criancas tiveram a oportunidade de conhecer todo o espaco do CCT.
Ela fez primeiro essa conversa ai, depois ela convidou para almocar. Eu nédo sei se foi esse dia

ou se foi outro.
Educadora G: Ela convidou para almogar, mas ndo deu tempo, nao €?

Educadora G: E, ai ficou pendente para outro encontro. A gente foi até para 0 campo jogar
bola com os meninos, que era um grupinho quase da mesma idade que eles. Ai eles iam para o
campo, entdo, ela falou: “entdo, fica ai com o grupinho”, e eles ja queriam mesmo ficar no

campo.

Educadora C: E, estabeleceu uma relacdo interessante, ndo é? Entre a Dona Q, nds e as
criangas. Acho que isso também foi porque, talvez, a gente esta trabalhando no mesmo lugar,
na mesma comunidade, mas a gente ndo tem contato, ela td fazendo um trabalho muito

parecido com uma proposta, como a gente também faz,

Educadora C: Com as educadoras, a gente também teve contato, ndo é, G? As educadoras
mostraram um pouco do trabalho delas na sala, depois a gente foi para a sala dela também.

Educadora G: A Dona Q nao poderia mais acompanhar o grupo, ai ela falou: “entdo, ela vai
acompanhar vocés”, € ai o grupo ficou junto 14 na sala dela, estabeleceu uma relagao, as

criangas com as criangas, a gente com a educadora, e ela foi contando do trabalho.

Pesquisadora: E essas educadoras v&o visitar vOcés na exposi¢do?
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Educadora C: Ah sim, ai junto com a Dona Q e, 0 que ¢ legal, depois de tudo isso, quando a
Dona Q veio para c4, que foi o primeiro encontro dela, foi para mostrar a historia, ndo é? E
eles a receberam muito bem, com muito carinho, é verdade. Eu acho que eles quiseram

agradecer... Foi uma forma de agradecer.

Pesquisadora: Entdo, a partir do momento que eles ja conheciam um pouco da histéria dela,

a recepcdo no NEC é diferente?

Educadora G: O fato de terem ido 14, serem recebidos por ela la. Até, porque, antes disso,
eles ndo conheciam a historia dela, conheciam a historia de Paraisopolis.

Educadora C: Quando ela chega aqui para fazer esse primeiro encontro, eles ja estavam com
0 papel para fazer os registros, para anotar os nomes das ruas, para fazer algum tipo de

comentario, que foi bem legal, eles fazem.
Pesquisadora: E como foi a dindmica do encontro intergeracional?

Educadora G: Assim, vocé teve um momento prévio para falar com eles sobre esses
registros, ndo foi? Antes da Dona Q chegar? Sim, na preparacdo eles aprenderam o passo a

passo, como ficaria esse trabalho na Mostra Cultural.

Educadora C: Isso eu achei muito bacana, a sistematizacdo, um guia para documentar a

imagem. Eu passei para a B, pensei nisso, um trabalho.

Educadora G: E o que foi legal é que como eles ja estavam com esses materiais, quando a
Dona Q ia passando os slides, o trabalho dela, eles dizem: “Ah, perai, Dona Q”, e eles

ficavam preocupados de pegar a informacao, com responsabilidade... Ai, que lindos!

Educadora C: Sabe o que é engracado, gente? Talvez eles ndo tenham ficado tdo relaxados
para curtir o momento, porque cada um estava focado no seu, “eu tenho que registrar isso”,
“eu tenho que escrever isso”. Outro fato, também, eu acho que no dia que eu falei com eles,
nos falamos, ndo €? “Nos estamos gravando, nds vamos gravar, caso voc€s percam alguma
informagdo, ndo precisa se preocupar”’, ndo ¢? Mas, mesmo assim, iSSO parece que nao
adiantou nada, ndo é? Porque eles continuaram. E mostra essa responsabilidade, ndo é? Acho
que isso foi interessante, acho que para um grupo jovem foi um aspecto que a gente ja

percebeu desde o inicio: eles tinham um comprometimento, na verdade. Escuta atenta para
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quem fala com emocgéo, porque eles ficaram muito envolvidos. Preocupacdo em fazer com o

maximo de detalhes para ndo faltar nenhuma informagéo.
Educadora G: E, verdade, elas estavam, sim.

Educadora C: A cada dia que a gente chegava contando alguma coisa da proposta, eles
recebiam bem, estavam motivados para fazer, ndo teve resisténcia, ndo é, G? Ao contrério,

eles reclamaram quando as imagens ndo chegavam...

Educadora C: O amor da Dona Q pelo trabalho, acho que isso também pode ter contagiado

as criancas, nao e?

Educadora G: Tudo que ela comentava, eles perguntavam, principalmente sobre as pessoas
na foto: “mas eles ainda estdo vivos?” Ai ela dizia: “sim”, quando era o caso, “elas continuam

morando no mesmo lugar?”, e as vezes a Dona Q contava alguma coisa, essa ainda vai la...

Educadora G: Essa aqui ¢ a arvore que ela comentou, e depois eles perguntaram: “cadé a

arvore?”, “a arvore ndo existe mais”. Nao é?

Educadora C: Houve uma dedicacdo muito grande do grupo, bastante envolvimento,

concentracdo, pela motivacao deles ja da para perceber.

Educadora G: A Dona Q estava louca para entrar logo no espaco, € verdade, nds estavamos
montando e ela na porta, Ela disse: “foi uma alegria estar aqui com voce€s, pois pela primeira

vez me senti homenageada”.

Educadora C: Sabe o que foi interessante? Ela ndo chegou falando isso, se apresentando.
Isso foi uma coisa também, que € um jeito dela. Ela chegou, ela ja estava em pé para falar das
fotos, ela ndo chegou se apresentando, isso no final, acho que deu uma vontade nela, nao &,
G? Algo aconteceu porque dai ela falou: “Gente, perai, que eu quero falar uma coisa...” E ai
ela comecou a falar, eles ja estavam tomando lanche, gente, foi muito incrivel. Porque poderia
ser uma coisa que poderia falar no comego: “eu sou a Dona Q, eu trabalho aqui ha tantos

anos, eu tenho quatro filhos”. E ndo, ela se deu conta no final.

Pesquisadora: E as dificuldades, poderiam comentar?
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Educadora C: Entdo eu acho que néo era s6 esse trabalho que a gente faz, era um a mais fora
tudo o que a gente ja faz, ndo é? Entdo, acho que isso que gerou o desgaste, porque foi um a

mais.

Educadora G: No final, a gente se sente realizada, assim, pelo trabalho, por cada um ter se
dedicado, ter se envolvido, mas, assim, no dia a dia, € complicado, por aqui, por mais que a
gente goste da proposta, ndo da conta de tudo. E tém coisas que também a gente gostaria de
incluir, de trabalhar, conflitos que aparecem no grupo... A gente acabou deixando de lado nédo

é? Eai...
Pesquisadora: E a avaliacdo que fazem do Projeto das Memorias de Paraisopolis?

Educadora G: Foi positivo. A gente sempre achou, mesmo no meio de tudo isso. Até porque
a propria historia acabava sendo um pouco da histéria deles. E isso que vocé falou,
construindo outro tipo de relacdo, ndo deixou de fazer o que a gente faz ja aqui, mas é um

complemento do que a gente gostaria ainda mais de ter feito. Mas foi, sim, foi bem positivo.

Educadora C: Entdo, foi uma experiéncia positiva, foi legal poder andar nas ruas com eles,
ndo é? Porque no dia que nds fomos para a creche fomos todos os juntos, a pe, foi delicioso, e
uma coisa que eu percebo, ja faz um tempo, é que as crian¢as, quando eles estdo na rua
conosco, eles ficam super a vontade para ir e vir a hora que eles querem, e a gente meio que
perde a autoridade. E a gente comentou isso com eles, porque tivemos experiéncias anteriores,
em outros anos, de ir para algum lugar junto com eles, “ah, vou ali correndo”, vai correndo na
frente, sabe? E a gente j4 nomeou isso para eles antes: “gente, a gente sabe que vocé€s moram

29 ¢e

aqui”’, “que vocé€s conhecem” “que vocés andam sozinhos”, normalmente, ndo t4 com o
responsavel, “vocés conhecem todas as ruas, mas, estando com gente, vamos andar todos

juntos”. A gente ja sabia, mas mesmo assim, nao ¢, G?

Pesquisadora: G, poderia comentar sobre a sua colaboracdo no projeto das Memorias de
Paraisopolis, como entrevistada no grupo de 07 a 08, matutino, e como educadora auxiliar do
grupo de 09 a 11?

Educadora G: Eu acho que foi até engracado porque 0s menores, eles ndo perguntam coisas
que os maiores ndo perguntariam, mas foi legal assim. E, de certa forma, perceber que tinha

9 ¢

uma curiosidade também: “Nossa, mas vocé mora aqui?”, “sim, eu moro”, “ah, eu ndo sabia
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que vocé mora”... Sabe, essa curiosidade de me conhecer, mas ndo saber qual ¢ a minha

historia, ndo é? Acho que isso foi legal.
Pesquisadora: E ver sua histéria nos materiais da Mostra Cultural?

Educadora G: Ah, foi muito bom, muito gostoso, foi como a Dona Q falou. Ser
homenageada € gostoso, encontrar um pouco, por mais que, assim, seja resumida sua histéria
ali, ¢ um pouco do que vocé vivenciou. E contar para eles foi legal, porque eu estou aqui,
moro aqui e faco parte dessa historia também, e estou compartilhando um pouco com eles e

acho que isso é legal.

Educadoras, Grupo de 07 a 08 anos, vespertino.

Pesquisadora: Qual o perfil da turma que recebeu o projeto das memorias?

Educadora B: Entdo, um grupo questionador, muito curioso. Como eu ja tinha falado com a
L, nessa faixa etaria nds priorizamos a roda de conversa. Para eles elaborarem o pensamento,
estrutura da fala. E, nessa roda, surgiam muitas perguntas. Eram rodas de conversa que
duravam uma hora, uma hora e meia. Isso porque a gente cortava, a gente acabava podando
algumas perguntas deles. E um grupo curioso, com muita sede de saber. N&o € s6 o que eles

queriam saber, mas tem um contetdo atras.
Educadora C: E, eles tinham sim.

Educadora B: Levantamento de conhecimentos prévios até surpreendia. Me perguntava de
onde eles traziam tantas informagdes assim. E eles falavam de onde traziam: “de
documentarios, perguntava para os pais”, teve um que disse que consultou a internet. Faziam
as pontes de pesquisa, a gente nem tinha entrado na pesquisa e eles falavam: “eu assisti

documentario”, “eu vi no Fantastico, na escola”. Entdo, eles faziam relagdes com as coisas

que eles estavam vendo aqui com a escola também. E a gente valorizava muito o perfil do
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grupo e nesse meio tempo o projeto que nds estdvamos trabalhando era com bioma, até ent&o,
a gente ficou um pouco assim, porque bioma ndo é um assunto muito facil pra gente trabalhar
com criancas, mas as perguntas deles vinham ao encontro do bioma. Bioma da Floresta
Amazonica, da mata atlantica, savana, que ndo deu tempo, ndo é? Mas eles eram muito
curiosos. E os biomas litoraneos. Entdo, esses dois Gltimos biomas, o litoraneo e a savana, que

tivemos que interromper por conta da participacdo no projeto das Memorias de Paraisopolis.

Educadora C: Mas ai a gente parou, diante de todo o relato que vocé nos mandou, o relato
que vocé mandou... A gente adequou a uma linguagem que o grupo entendesse. A gente
transformou todo aquele relato em perguntas e respostas. Aqui a gente colocou, e nds fizemos
varios slides, nesses slides a gente colocou também algumas figuras, alguma coisa que

representasse, né? Para que eles entrassem em contato pessoal também.

Educadora B: Porque logo que chegou a proposta, era um trabalho que nds teriamos um ano
para fazer com tranquilidade, trabalhar com os biomas, que era algo que a gente tinha
conversado com a S. Bioma ndo da pra gente trabalhar em um més. Entdo, a gente estruturou
assim: cada bioma a gente teria de dois a trés meses para um trabalho com qualidade e que

seria mesmo uma aproximagao, ndo seria um trabalho profundo com os biomas.

Pesquisadora: Foi possivel estabelecer vinculos entre o projeto que vocés estavam
trabalhando e o projeto que estava chegando?

Educadora C: Estudamos o relato, e a S nos ajudou a pensar, estudamos o relato novamente
e ai decidimos estudar o bioma que era daqui de Paraisopolis. Entdo, por meio dessa vertente,
no cendario, e a Dona A falava muito sobre as arvores, sobre as cobras, como que eram as
casas antigamente. Entdo, a gente se voltou muito para isso, qual era o bioma predominante
daqui de S&o Paulo. Dentro desse projeto, nds tinhamos também que apresentar para as
criancas uma ferramenta, que ¢ o “aprendendo a pesquisar”’. Como estamos com o grupo de
criangas menores, a gente tinha também que adequar, dentro do projeto dos biomas, ao
“aprendendo a pesquisar”. Como essa crianga vai comecar a pesquisar, levantar interesses,
ferramentas de pesquisa. Toda essa apresentacdo: como fazer um projeto, ter comego meio e
fim. Entdo, esse projeto das memorias de Paraisopolis também era pra trabalhar o

“aprendendo a pesquisar”.
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Educadora B: Embora eles fossem criangas bem competentes, a gente tinha que estruturar.
Por isso que a C estava falando as ferramentas; muitos ja sabiam pesquisar na internet,
assistiam documentarios. SO que, assim, eles precisavam da estrutura, precisavam das
ferramentas mesmo: “Como que eu vou registrar?” “Em uma folha?” “como eu uso um
marcador de texto?” “Um marcador de paginas?” “A enciclopédia?” Eles ja queriam ir direto
para o computador, era 0 Google direto, era o computador. Diziam: “Ah, procura no Google,
ou no tablet.” Puxa! E ai, n6s mostramos outras ferramentas, como funcionavam. E a gente
falava: “Vai que um dia falta luz, acontece alguma coisa no computador, vai pesquisar em
casa, ndo da pra ir na lan house?” Entdo, a gente também apresentou os livros na Estagdo do

Conhecimento Einstein.

Pesquisadora: Vocés utilizaram o “aprendendo a pesquisar” como inspira¢do para o trabalho

com a transcricao da entrevista da Dona A?

Educadora C: Quando vem essa fala, Dona A/Pesquisadora Dona A/ Pesquisadora, eles
entenderam que, né, vocé era a entrevistadora. A Pesquisadora que fez a entrevista, a Dona A
aqui, ela vai respondendo, a Dona A é a nossa personagem. N&o que a Pesquisadora ndo é
(sic), mas aqui, no caso, a pesquisadora vai estimulando para que ela fale. Os desafiava, mas
também dava as ferramentas para que eles pudessem caminhar. E montamos um ppt. 1sso que
a gente usou como estratégia também, ndo €, B? A gente ja tinha passado por esse processo,
mas veio de encontro pra formalizar mesmo. A gente tem aqui uma entrevista, entdo a pessoa
fala, a gente pergunta e a pessoa responde, e a pessoa que perguntava era Vocé e nos
colocamos Pesquisadora e a Dona A. Entdo, para dar também, se viu que foi organizado desse
jeito para que eles pudessem compreender a dinamica da entrevista. Eu dou as pistas, ndo dou
as solucgoes. Isso, porque, assim, foi uma organizacdo, uma mega de uma organiza¢do. Como
era um texto com uma transcri¢ao de entrevista, entdo tem coisas que aparecem aqui, outras ta

la em baixo. Ai vocé tem que tirar daqui e levar para la.

Pesquisadora: Entdo, no ppt produzido por vocés, o texto foi organizado de modo a manter a

linearidade?
Educadora C: Sim, foi esse trabalho que nos fizemos.

Educadora C: E algumas palavras. Ela tem uma, tem toda aquela lingua regional de onde ela

vem. Entdo, tinha algumas palavras também que... Nao é, B? Ela fala “brejo”, “o que ¢
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brejo?”. Serd que eles sabem o que ¢ brejo? Vamos 14, vamos buscar o que ¢ brejo, o

significado dessa palavra,

Pesquisadora: E vocés, além de assegurar a linearidade do texto, construiram também com

termos desconhecidos pelo grupo?
Educadora C: A gente ndo mudou, a gente usou na integra do jeito que estava la.

Educadora B: Mas como a gente trabalha com o grupo, a gente conhece muitas
caracteristicas do grupo, € impressionante, ndo é? Entdo, a gente ja vai, & muito, é muito de

educador.

Educadora C: S6 que a gente ndo dava logo a resposta, a gente perguntava o que eles

achavam que era.

Educadora B: Entdo, a gente chama: “levantar conhecimentos prévios”. E a gente também
trabalha com o uso do dicionario, que ¢ uma das etapas do “aprendendo a pesquisar”. Entao,
assim, demorou um pouquinho para essa apresentacdo, acho que foram uns dois dias, néo foi,
C?

Educadora C: Foi, porque foi todo um trabalho. Tudo que a gente aproveitava aqui da
estacdo memoria a gente ja fazia um gancho com a oficina “aprendendo a pesquisar”, sempre

tendo uma carta na manga.

Educadora B: A gente sempre se organizava, mas pensavamos juntos para preparar a
organizacdo do texto, da transcricdo da Dona A. Foi a C que fez, entdo, assim, ela se

organizava , ela montava. E que a gente dividia muito trabalho
Educadora C: E que a B estava trabalhando em dois grupos.

Pesquisadora: O projeto das memodrias de Parais6polis contou com encontros
intergeracionais. No caso do grupo conduzido por vocés, houve um contratempo e a Dona A

ndo compareceu, Como foi a reagéo do grupo?
Educadora B: Eu néo sei se foi tanto para as criancas, mas para mim foi muito frustrante.

Educadora C: Eu também achei isso frustrante.
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Educadora B: Mas o Seu S visitou o grupo, o Seu S foi um “fofo”, ndo ¢? Porque se fosse

outro, poderia dizer: “ndo, eu ndo quero ficar nesse grupo”.

Educadora C: Até ai, eu acho que para gente a Dona A tem, mas para eles ficaram mesmo
uma histdria. Uma historia que existe um personagem, mas serd que na cabecinha deles existe
mesmo uma pessoa? Sim, ai fica um personagem mesmo, um personagem bem de historia
mesmo, eles falavam da Dona A com muita propriedade, mas diante daquilo que a gente foi

conversando com eles. Aquilo que foi como a gente desenhou, como nédo houve a visita em si.

Educadora B: Ai nds tivemos que nos apropriar da historia dela. Ai eu falava com a C: “Ali,
C ¢é muito frustrante”. E frustrante ter que parar algo que eu ja estava, assim, mergulhada.

Parei, me organizei. Porque é dificil os biomas. Eu estudei, me preparei, estudava em casa.

Educadora C: Pra mim foi mais facil, porque eu estava na entrevista, eu conhe¢co a Dona A.
E eu acho que foi isso que ajudou um pouco a B também, porque eu falava B: “Nossa! Mas
olha, pensa, ¢ uma historia!”. Entdo, eu acho que essa parceria, naquele momento, foi entre o

racional e o emocional.

Educadora B: Sim, até hoje. Até hoje, mas depois entendi. Apos a justificativa apresentada,
eu entendi. Deu-me um do, mas, assim, depois me causou uma alegria muito grande ver como
era Paraisopolis antes, porque eu vim para cd pequena, eu ndo consigo imaginar aqui tendo
cobra, jiboia. Mas como Dona A falava e eu lembrava dos pés de abacate! Eu ndo lembrava

dos pés de Ipé, mas os pés de abacate, “aqui tinha um riozinho”, “um laguinho com peixe”, “o

brejo” que ela fala. Eu lembro que tinha muitos girinos.

Educadora C: Entdo ai eu acho que também tem a historia que envolvia o filho dela, que
envolvia negdcio de cobra, dos bichos. E as criangas se encantaram com isso... Ai vem o Seu

99 ¢

S também e diz que chegou nessa €poca, “que tinha muita cobra” “e tinha cavalo e tinha...”,

“bom, aqui tinha de tudo, que era esse contraste, era uma mata atlantica dentro do Morumbi”.

Educadora B: E ai n6s fomos também fazer pesquisa sobre cobras, ndo ¢? Perguntavam: “ah,
mas ¢ verdadeira ou falsa?”, quando fala da cobra coral. Ai a gente foi fazer uma pesquisa
sobre jiboia, sobre o qué que a jiboia come, sobre o que que a coral come, como que € a coral?

A falsa, a verdadeira, entendeu?
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Pesquisadora: A pesquisa auxiliaria 0 grupo na compreensdo da tematica que estava sendo
trabalhada no projeto das Memorias?

Educadora C: Isso. A gente trabalhou um pouco uma pesquisa, trabalhamos linguagem, nos

fizemos um “mix”.

Pesquisadora: Quando eu li a avaliacdo focal, eles lembram muito da cobra, a cobra é o

elemento mais marcante. E como foi o dia da exposigdo?

Educadora C: Muito pouco, eu fiquei. Comentei com a B, foram pouquissimos que

apareceram |4, na exposicao.
Pesquisadora: E aqui vocés recriaram... Como foi?

Educadora B: La no CEU envolvia os pais levarem, e muitos pais trabalham de sabado
também, fazem faxina em casa, vdo para feira. Entdo, dependia muito dos pais para leva-los,
eles sdo pequenos, ndo tem autorizagdo para ir sozinho (sic). E, também, como a gente ja foi

direto para la, a gente ndo ficou com essa responsabilidade.

Educadora C: Aqui, puxa, eles gostaram, foi na sala da midia, gostaram bastante.

Pesquisadora: Os desenhos feitos pela crianca, vocés poderiam falar um pouco sobre eles?

Educadora C: NoOs entendemos que eles entenderam. Aquilo que a gente passou, a

modificacdo da transcricdo para o formato de entrevista apresentado nos slides,
Pesquisadora: E os desenhos sobre a narrativa da Dona A, como foram organizados?

Educadora C: Nos desenhos vocé vé todas as etapas, a chegada dela com o filhinho. Aqui
em Paraisopolis, olha a lamparina, eu tinha uma lamparina em casa, eu trouxe, a natureza, a

casa.

Educadora B: S6 que, assim, a gente tinha dividido como se fosse uma legenda a fala dela.
Entdo, a principio, a gente pensou nas criangas que eram mais caprichosas que poderiam
fazer, por exemplo. Aqui fez o brejo com os peixinhos, a gente sabia que uma menina era
mais caprichosa, ai ela fazia. O menino que gosta de fazer carrinho, entdo, pdde fazer o

caminhdo, entdo a gente também foi pensando nas criancas, e ai a gente foi conversando com
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cada um. Eles diziam: “- Ai B, mas a gente ndo sabe”. “Como que eu posso fazer?” Dai a
gente dava uma folha de rascunho para eles treinarem, colocarem a ideia no papel, fazer a
leitura do trecho. A gente lia com eles, ai depois eles passavam, porque era um papel vergé
que a gente ia usar. Entdo, assim, a gente falou: “olha, esse papel aqui, ele vai para a mostra
cultural”, “entdo, assim, tem que ser o que vocés pensaram com capricho, com cuidado”.
Entdo, a gente explicou, até como se pinta, porque tinha uns que pintavam tudo rabiscado. Dai
a gente reforcava que era uma exposicdo com muitas pessoas olhando, é o seu trabalho, entdo
da o seu melhor. Faca com calma. A gente deixou mais tempo na rotina, ndo era uma
atividade s6 de um dia, por exemplo, 45 minutos. N&o, a gente deixou para ser uma semana,
isso, €, e eles vinham mostrar pra gente ¢ a gente dizia: “olha, precisa melhorar aqui, precisa
melhorar 14”. Entdo, vocé acha que aqui estd com capricho, e tinham uns que falavam: “ai, C,

ai, B, ndo estou com vontade de fazer hoje”. Entdo, a gente respeitava, depois vocé continua.

Pesquisadora: VVocés realizavam um mapeamento no grupo, identificando as habilidades das

criancas e as atividades que elas poderiam contribuir?

Educadora C: E dependia também do que ele imaginava o que era naquele momento.
Educadora B: Todos os desenhos, sempre com muita arvore.

Pesquisadora: Em que momento vocés introduzem o desenho?

Educadora C: J& no final ndo ¢, B? J4 nem lembro.

Educadora B: Assim, foi tudo tdo paralelo, porque ao mesmo tempo a gente fazia essa parte,

também tinha a oficina “aprendendo a pesquisar”. Eu ndo lembro, sinceramente, C.

Educadora C: Entdo, nessa parte a gente comecou fazer alguns desenhos para fazer um
mural, vocé lembra? De repente, era pra fazer um mural, representando, de repente, né, toda
aquela historia, e ai a gente comegou a pensar, ai a gente trouxe para a S, 0 que estava
pensando, como que ia ser a organizacdo la na mostra, como que seria a organizacdo que a
gente pensou em tudo isso. De repente, ai veio uma ideia: a gente representar toda aquela
histéria com desenhos, dentro daquele ambiente. E ai que faltava algumas, a gente nhomeou
todas as etapas, ai eram desenhos soltos, e pedimos para que eles representassem. Ai, assim,
essas etapas que ndo foram contempladas nos desenhos anteriores, mas cada um desenhou,

néo todos os desenhos, mas alguns desenhos a gente pediu assim, bem bem...
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Educadora C: Igual assim a Dona A imagina a Dona A chegando em Paraisopolis com o
filhinho dela, que foi o primeiro, a gente sé disse isso, imagina a Dona A chegando em
Paraisopolis com o filhinho dela, e ai ele fez esse desenho, ela chegando em Paraisépolis.
“Ah, mas como que eu fago?”. Oh, vocé€ imagina a Dona A chegando da Bahia, de Jequié,
chegando em Paraisdpolis, como que era Paraisépolis? Imagina aquele tempo, os énibus, né?
Entdo, toda essa... Como que fala? Toda essa conversa, toda essa imaginagdo, o negocio de

viagem mesmo.

Educadora C: A impressdo que eu tive no final foi que nds conseguimos atingir 0 nosso
objetivo, que era as criangas conseguirem entender um pouco sobre pesquisa, né? Que foi

algo como a B disse.

Educadora C: E vocé pode ver que a cada momento cada um tinha um momento diferente.
Ai obrigada e, assim, pra mim, o projeto das Memarias de Paraisopolis veio em um momento
gue a gente estava trabalhando com outro projeto, mas que dai foi um ganho para as criancas,

porque dai a gente conseguiu, mas foi dificil, ndo é?
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Educadora, Grupo de 09 a 11 anos, vespertino.

Pesquisadora: Qual o perfil da turma que recebeu o projeto das memdrias para a Mostra

Cultural?

Educadora A: Entdo, eu até coloquei aqui, porque eu fiz com eles, e no inicio eles tiveram
dificuldade para organizar. Primeiro para aproximar... O que é uma linha do tempo. Certo,
eles entenderam o que era uma linha do tempo, entdo a gente partiu da experiéncia deles para
depois eles fazerem a linha do Seu S, para eles se apropriarem primeiro.

Educadora A: Ah, entdo primeiro foi trabalhar essa dimenséo do conceito com eles para que
depois eles tivessem a oportunidade de compreender de que forma a histéria do casal poderia

ser representada em uma linha do tempo.

Educadora A: Sim, entdo a linha do tempo aqui é de acordo com a Educacdo Cidada, quando
eles entraram na educagdo cidada. Porque eu achei um tanto abstrato, ainda, porque se eu
chego com a historia de outra pessoa, com a linha do tempo de outra pessoa, eu, no momento,
achei que tinha que aproximar as criancas desse conceito, por isso que eu coloquei essa

atividade.

Educadora A: E, vocé sentiu diferenca quando as criangas comecaram a trabalhar com a

linha do tempo do Seu S depois das aproximac6es que vocé realizou?

Educadora A: Sim, especialmente pela organizagdo. Porque aqui eles ndo podiam, eles
tinham que comecar a linha do tempo, tinha que partir de quando eles entraram na educacéo
cidada, entdo, tinha que ter uma ordem. Por exemplo, a educanda K, ela comegou em 2006,
entdo ela ndo podia pular para 2010. Ela tinha que ir registrando, além de registrar o ano, ela
tinha que registrar o que mais significou e o que mais marcou naquele ano, que é o que ficou
na histéria do Seu S, o que mais marcou na historia dele, quando ele chegou, e ai eu trabalhei

dessa maneira com eles para eles se apropriarem, porque eu achei [...]

Educadora A: E eles compreenderam bem, ndo é? Eu trouxe também alguns jornais, revistas,
que tinham linha do tempo para eles darem uma olhada, e com isso teve todo um trabalho de

pesquisa para dar suporte para a discussao.
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Pesquisadora: O projeto das Memorias de Paraisopolis ndo se restringiu aos encontros

intergeracionais na quinta-feira, ele se transformou em projeto principal do grupo?

Educadora A: Foi. Nao ficou especifico do encontro de quinta feira e, s6 na quinta-feira,
ficou na rotina. No encontro em que a entrevista foi realizada, a educanda J registrou e depois
a gente foi destacando os pontos principais para a linha do tempo que seria apresentada na
Mostra Cultural. E, além do registro, fizemos roteirinhos, porque a gente sempre prepara eles
antes, para eles terem mais condi¢cfes. E eu queria colocar para eles o que era uma linha do
tempo, como constréi uma linha do tempo. Entdo, a gente teve a entrevista com o Seu S, a
Dona A, e foi registrado, e esse registro depois a gente destacou o tempo, e ai a gente foi
fazendo o momento que ele chega na comunidade, as datas marcantes, e isso foi feito no

coletivo.

Pesquisadora: E ai, essa definicdo dos aspectos significativos sobre a narrativa do casal,

como foram definidos?

Educadora A: A venda dos porquinhos foi marcante. O Seu S conta que ele vende os
porquinhos para poder ter dinheiro para vir para S&o Paulo, e isso mexeu com as criancas. O
educando F perguntava: “Como vocé deixou?” “Como vocé€ vendeu uma coisa que vocé gosta
para vir para ca?” Entdo, ele se desfez de alguma coisa, e isso ficou muito marcado para eles,
e quando a gente estava produzindo ali, todos queriam fazer os porquinhos, ficou muito
marcada essa parte. Para eles ficou muito marcada a venda dos porcos e a familia do casal, a

constituicdo da familia do Seu S e da Dona A e seus cinco filhos.
Pesquisadora: E como foi a participacéo do casal no processo?

Educadora A: Eles ajudaram. A Dona A, sempre muito reservada. Mas ela teve uma boa
melhora, viu? Ao se expressar, se colocar, melhor do que antes. Agora ela estd mais
apropriada do grupo, do espaco. Eles ajudaram, as criangas foram perguntando quantos eram

0S meninos, quanto eram as meninas, e ai eles foram ajudando construir nesse sentido.

Pesquisadora: E no dia da Mostra, como foi a participacdo das criangas, o Seu S e a Dona A

vendo tudo aquilo, porque eles acompanharam o processo de constru¢éo?

Educadora A: Foi uma surpresal! Ele viu o carro, ele viu a casa, ele viu o énibus, o prédio,

ainda tava naquela parte, tinha empapelado, mas néo tava com cara de prédio ainda, ndo tinha
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janela, ndo tinha nada. O Seu S chorou. A Dona A, ela é mais contida, mais reservada, mas o
Seu S chorou, o Seu S levou uma irmd dele para ver também. Ai ele conta que foi uma
emocao para ele ver ele ali, que ali foram muitos momentos felizes, mas também muitos

momentos tristes e que ali ele relembrou de muitas coisas que ele passou.
Pesquisadora: A Dona A néo disse nada?

Educadora A: A mesma coisa do Seu S.

Pesquisadora: E as criangas?

Educadora A: As criancas nao foram, foram poucas. Mas ai, logo em seguida, a gente ja teve
a avaliacdo e ai ficou marcado os porquinhos, o trabalho também apareceu, e marcou bastante
para eles o sentido de como que 0 Seu S teve que passar por muitas coisas para chegar até
aqui, ndo é? A educanda T, até que fala que aprendeu bastante com o Seu S, que ele tem

muito para ensinar.

Pesquisadora: Vocé acha que mudou a relacdo do grupo para com os educandos com o modo

como 0 grupo os recebia, depois desse trabalho mais intenso dos encontros intergeracionais?

Educadora A: Eu acho que isso aconteceu natural (sic). No primeiro, era um grupo dificil,
um grupo “espoleta”. Entdo, no primeiro semestre, ali eles foram criando um vinculo. No
segundo semestre 0s idosos ja se apropriam do espaco, as criangas também criaram vinculos
com eles, porque a gente tinha aquelas faltas, sempre interrompia algo. Entéo, eu acho que
isso aproximou a histéria do Seu S e da Dona A, que ja estava se aproximando, que foram os
brinquedos, que ja deram uma aproximada e ai a gente conta histéria do casal e o vinculo se

fortalece.

Pesquisadora A: E a tua percep¢do enquanto educadora, sobre o processo, os desafios, 0 que

foi significativo, o que pode ser feito de outra maneira?

Educadora A: Era um grupo que precisavam muito de organizacdo. Entdo, quando a gente
definiu o que a gente ia fazer... Entdo, tinha o péo, a casa, os filhos, a Dona A e o0 Seu S. Dai
foram definidos subgrupos, mas no meio do processo ndo existiam mais subgrupos, existia o

grupo. Ent&o, era um grupo ajudando o outro.
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Pesquisadora: Vocé dividiu a sala em grupos e cada grupo ficaria responsavel por uma acéo
especifica?

Educadora A: Sim, e eles foram formando subgrupos, porque era uma atividade que eles
gostavam muito, era uma atividade artistica. Eles gostavam muito, entdo ajudava a fazer e
tudo mais, entdo, quando a gente foi ver, foi avaliar no todo, ndo havia mais subgrupo, mas,
sim, o grupo em prol de um objetivo que era construir a linha do tempo do Seu S e da Dona
A. Por exemplo, no dia do biscuit foram 500 paezinhos, entdo foi o0 grupo inteiro que
produziu. Entdo, o senhor S estava no grupo, ele entrou. Mas em nenhum momento o0 grupo

também era dividido, porque nas propostas eles aderiam.

Pesquisadora: Era um grupo que tinha uma turma mais a vontade com a atividade e um

grupo que resistia um pouco mais. Houve um equilibrio entre essas atitudes?

Educadora A: Acho que ndo ganhou forca. Porque foi muito envolvido, tiveram duas
semanas que foram intensas, a gente tinha que finalizar, dai tinha o prazo chegando, se
esgotando, e ai foi de producdo intensa. Todos os dias a gente realizava, era aquela proposta.
Entdo, ndo dava vazdo, ndo tinha espaco, € 0s outros grupos [da educa¢do cidadd] também
estavam na mesma proposta. Entdo, parece que contagiou. Porque foi um trabalho bem

intenso.

Pesquisadora: Ao ver os produtos da Mostra Cultural, notamos a riqueza dos detalhes. Eles

comentaram sobre o porqué do cuidado com os detalhes?

Educadora A: Eles s6 comentavam que tinham que fazer bem parecido. Dai eles mostravam
para o Seu S, e perguntavam “est4 parecido, Seu S? Ah, eles diziam: “Seu S s6 vem de
camisa, a Dona A s6 vem de vestido”. Entdo, foram as percep¢des deles. Entdo, nesse
momento, eu achei muito interessante essa unido do grupo. Entdo, de uma forma, meu
planejamento foi de organiza-los, e eles precisavam dessa referéncia, mas ao longo do
processo ndo precisou dessa organizacdo, dessa minha intervencgédo, porque o grupo foi se
organizando de outras formas. Porque se reconhecem, ndo é? Porque, muitos ali, o av, a avo,
a mée ou o pai, também fizeram esse mesmo processo para chegar até a Paraisopolis. E as
criangas fazem muito essa viagem, para visitar familiares que ainda residem no Nordeste.
Entdo, a esséncia esta ali. Eu acho que essa aproximacédo da histdria do Seu S e da Dona A foi

por se reconhecer também, por eles terem essa historia dentro da familia dele. Entdo, eu acho
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que isso aproximou. Isso teve maior vinculo deles, acredito que seja isso, sim, pela fala deles,
pelo modo como eles interagiram, se preocupando com a familia e faziam rela¢fes, mas eu

também tenho cinco irmaos, eu tenho trés irmaos.

Pesquisador: Vocé teve oportunidade de conversar com o Seu S e a Dona A depois da

mostra?

Educadora A: Tive logo na semana seguinte a mostra cultural. NGs reunimos o grupo para
falar sobre a mostra. Uma avaliacdo. A gente fez esse bate-papo e ai 0o Seu S ficou muito
emocionado, ele ndo esperava que... Porque assim, era muito, para mim ficou essa impressao:
“eles estdo sabendo da minha vida e tudo mais, pronto”. Mas quando ele viu ali a linha do
tempo, porque ficou os bonequinhos muito parecidos, ai ele tomou um choque, ai ele fala que
ele ficou muito feliz de ter participado, que foi a primeira vez que ele participou da mostra
cultural. Ele levou a Dona M para ver, entéo, teve um orgulho, eles estavam falando para o
pessoal proximo que teve um momento na mostra cultural que eu entreguei a receita. Ai ela
falou: “esse aqui € o da Dona A”. Ela falou para eu vir aqui. Era um orgulho, uma satisfa¢ao,

eram pessoas isoladas, pessoas comuns e, de repente, a historia delas estava ali sendo contada.

Pesquisadora: E sua experiéncia como educadora em um projeto como 0 projeto de

Memodrias de Paraisopolis e os Encontros intergeracionais?

Educadora A: Eu aprendi muito. Acho que eu tenho que dizer que eu aprendi muito. Foram
muitos desafios. O momento dos encontros, que eu via que a turma estava daquele jeito, e o
que eu tinha que fazer para deixar, para acalma-los para comegar o encontro. Ou, ao contrario,
a turma estava tranquila e eu abria a porta e ndo tinha ninguém. Entdo, sempre tinha que ter
um plano na manga, um “plano b”. Mas foi ajustado. Assim, tinha coisa que era inesperado,
eu tinha que pensar naquele exato momento, de que de alguma forma eu tinha que sair
daquela situacdo. Entdo, eu hoje tenho outra visdo, até de estratégias, vocé aprende. Esses
desafios fazem com que vocé aprenda. Esses desafios sdo a oportunidade de vocé rever e
aprender. Pra mim foi isso, foi um aprendizado. Aprendi a andar com a comunidade ao visitar
os idosos. Vi que muitas histérias sdo parecidas, depois com a chegada dos outros idosos, vi
que essas histdrias se encontram, e a histdria das criancgas, as vezes, se encontram com as

deles. E eu penso mais nessa parte.
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Educadora, Grupo de 12 a 15 anos, vespertino.

Pesquisadora: Qual o perfil da turma que recebeu o projeto das memdrias?

Educadora S: Na verdade, essa questdo da identidade eu gosto muito de trabalhar, por conta
da faixa etaria, como eles estdo no grupo de adolescentes a ideia € que eles se reconhecam
como sujeito e que construam a sua propria identidade. Entéo, a gente vai trazendo reflex6es
para que eles se coloquem nesse papel de pensar de refletir: Quem sou eu? Do que gosto? O
que ndo gosto? Isso até para formar a propria identidade do grupo. A ideia € formar a
identidade do grupo para que cada um consiga estabelecer uma relacdo com sua propria
identidade: De onde eu vim? Quais sdo 0s meus valores? Que valores que eu tenho que eu
posso trazer para 0 grupo? Entdo, é mais ou menos nessa linha, com essa intencéo, refletindo

sobre as questdes.

Pesquisadora: “Barbante”, fale um pouco sobre a técnica do Barbante, utilizada na Oficina.

Educadora S: Entdo, a proposta do barbante foi um resgate da memdria para aproxima-los da
tematica da memdria. Resgatar alguns momentos importantes que eles tinham vivido. A ideia
do tamanho é aquilo tudo que eu ja vivi e o que disso foi mais significativo. Em nenhum
momento os adolescentes poderiam romper o barbante e, assim, aquela representacéo
elaborada ao final representaria todas essas vivéncias, experiéncias. Dando essa ideia de um

inteiro, sejam boas memarias ou ndo tdo boas assim.

Pesquisadora: Minha duvida: vocé ja vinha nesse trabalho de identidade, de fazer uma busca
interior, um trabalho de memoria, de resgate da identidade a partir das lembrancas dos
adolescentes. Entdo a proposta da Estacdo Memoria veio ao encontro dos projetos que ja
estavam em desenvolvimento no grupo?

Educadora S: Entdo, quando chegou a proposta do projeto das memdrias, eu tentei encontrar
um jeito de aproximar com minha pratica como eu ja vinha discutindo essas questdes. A partir

dai, comegamos as aproximacOes ao tema e ao desenvolvimento do projeto.

Pesquisadora: Nesse perfil de turma, de adolescentes, vocé opta por iniciar pelo resgate de

identidade, favorece a interagdo do grupo...
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Educadora S: O estabelecimento de relagdes, de afinidades, passa pela questdo do préprio
respeito, que € o que a gente prioriza na educacdo cidadd. Entdo, eu tenho que te conhecer
melhor para que eu possa te respeitar. O que vocé gosta, 0 que vocé ndo gosta. Entdo, passa

por isso, um autoconhecimento e um reconhecimento.

Pesquisadora: Vocé consegue lembrar o perfil da turma?

Educadora S: Néo era um grupo muito diferente do que eu estou esse ano. Os meninos
continuaram, uns foram para de manh, e houve trés desisténcias. E um grupo que eu ja venho
acompanhando, s6 que assim, cada ano, nds retomamos as questbes, mas ao retoma-las
buscamos sempre um novo olhar. Tem meninos que estdo aqui a trés ou quatro anos e ai,
guando vocé vai falar quem eu sou, ele se coloca de outra forma, porque muda, vai se

transformando, e é importante acompanhar esse processo de transformacao.

Pesquisadora: Entdo, fale um pouco sobre esse processo de transformacgdo. No inicio
podemos pensar que eles estejam mais inseguros, incertos...

Educadora S: E. Eu diria que incerto, inseguro, sdo palavras que podemos pensar. Mas estio
imaturos também, sdo meninos que chegam com um perfil de imaturidade e relacionado com
questdes comportamentais muito fortes de agressividade, de ndo conseguir se colocar e que
precisa romper com algumas barreiras e ai vocé vai vendo que, ao longo do processo, vocé vai
se dando conta de que aquele menino esta crescendo, estd amadurecendo e esta se dando

conta de quem ele é, do papel dele aqui dentro, na escola, na sociedade.

Educadora S: Antes, eu lembro que eles traziam muito forte a questdo de que aqui eu me
comporto de um jeito, na escola eu me comporto de outro e, em casa, me comporto de outro.
E ai teve um momento que a gente parou para conversar: “mas vocé ¢ um s, como vocé pode
se comportar tdo diferente?”, os proprios pais traziam questdes. E chegava aqui, ndo tinham
problemas. E claro que tem alguns casos que precisam de intervencdes ou de atendimentos.
Mas tem meninos que passam por esse processo, que vao conseguindo se comportar melhor,

argumentar, dizer eu quero.

Pesquisadora: O interessante do seu testemunho é que ha um respeito ao perfil da crianca
que ingressa no PECP. Poderia falar um pouco mais?
Educadora S: Eu acho que, pelo trabalho que fazemos aqui, nem teria como chegar e exigir

que a crianca tenha que se adequar. E aquilo, é olhar para a historia de vida, o porqué de estar
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aqui e de que forma podemos contribuir. E ai € como se cada um fosse se autodesenvolver
nesse espaco, e 0 espaco vai favorecer. Tinham meninos que ndo gostavam de ler e, hoje, ja
gostam de ler. Que ndo gostavam de pegar livros e, hoje, ja pegam livro. Por qué? Porque o
espaco foi favorecendo essas aproximacOes e ele foi conseguindo se contextualizar em

diferentes espacos.

Educadora S: E ai, vocé sai com 0s meninos para uma biblioteca maior, como foi no ano
passado, no projeto da F e, assim, eles j& apresentam outra postura. Porque eu sei 0 que é uma
biblioteca. Eu sei 0 que € uma Estacdo do Conhecimento, eu sei que ndo € mais um espago
que tem so livros. Eu acho, assim, que o espago vai favorecendo para que cada um se
autodesenvolva, acho que € essa a palavra, dentro do que € possivel, dentro do seu potencial,

dos seus limites e a gente vai ali naquele papel de mediar.

Pesquisadora: Como foi o processo de descobrir Paraisopolis a partir da fala do Seu F,
especialmente em relacdo aos produtos que vocés apresentaram durante a Mostra Cultural.
Houve um problema com o mapa fornecido pelo Google Maps?

Educadora S: Sim, foi bem dificil. E... A gente foi meio que construindo com o grupo o que
nés levamos para a Mostra. A histdria se desenrola com a visita do Seu F. Por qué? Porque
ele, no relato e na conversa com 0s meninos, vai nomeando alguns espacos e falando desse
amor que ele tem pela comunidade, e acho que foi nessa hora que a gente consegue pensar um
link. Que espacos sdo esses? Que alguns ele citou, outros 0s meninos levantaram. E ai 0s
meninos foram nesse bate-papo, nessa conversa, falando desses espacgos. E ai a gente fez,
entdo, esse trabalho com o mapa, que é reconhecer espacos na comunidade, se colocando.
Pois 0 tema da mostra era: “fago parte desta historia”. Logo, eu to nessa histdria, porque fago
parte dessa comunidade. Assim, a gente foi identificando as 10 maravilhas de Paraisopolis.
Teve uma dificuldade, sim, por conta da questdo do mapa. O mapa que Google trazia estava
totalmente desatualizado.

Pesquisadora: Nesse sentido, quais foram as estratégias utilizadas para a solugdo do
problema?

Educadora S: No comego, foi uma frustragéo.

Pesquisadora: A frustracdo de ndo se ver representado no mapa fornecido pelo Google

Maps?
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Educadora S: N&o se ver representado e, assim, a dificuldade diante do problema. E agora? E
ai a gente pensava: “e agora?” E a gente ja estava construindo um mapa baseado no mapa que
0 Google disponibiliza. E ai: “Nossa! Olha s6 o que acontece?” AS meninas que moram aqui,
a C e a G, foram falando: “- Ah, gente, (e a gente foi conversando) nao t4 muito parecido”. Eu
acho que porque, também, a comunidade cresceu muito, ndo €? E assim, de fato, aquele mapa
inicial ndo tinha nada a ver com o que hoje é Paraisépolis. E ai a gente conversou com 0s

[3

meninos: “- E ai, gente, e agora? Teremos que fazer outro”. E eles toparam, porque ¢ um

grupo que gosta muito de participar, eles se envolvem muito.

Pesquisadora: Para eles, foi dificil a ndo indicacdo do lugar de residéncia no mapa?

Educadora S: Foi dificil, mas eles logo queriam encontrar. Para eles foi dificil, s6 que, assim,
eles também se sentiram desafiados. Entdo, vamos construir um mapa que nos mostre, que
nos represente. E a gente construiu com a ajuda do P, (funcionario do servico social), que €é
um cara tem muito conhecimento da comunidade. Ele é agente comunitario, ja trabalha aqui
h& muito tempo também. E a gente trouxe o P, e foi muito legal, por qué? Porque a gente ja
tinha usado o servico social no projeto. A gente usou uma documentacdo do proprio servico
social para aproximar, o proprio P ja tinha dado essa apresentacdo de slides para a gente. Na
hora que pedimos ajuda para ele, ele ndo recusou. Ele entrou no grupo junto com 0s meninos,
e vamos |4, vamos tracar. Aqui tem a rua tal, a rua tal, ali a rua tal. E ai a gente foi

construindo junto.

Pesquisadora: Outra coisa que achei bem interessante é como o grupo descreve esses lugares
de Paraisépolis, pois as descri¢cdes sdo elaboradas a partir do significado dos lugares para 0s
educandos; ndo é uma descricdo institucional. Sdo as impressdes, os significados. Fala um
pouco do processo, até chegar nesse formato final.

Educadora S: Na verdade, todo o processo foi muito coletivo. Primeiro, eles definiram os
espacos e ai perguntdvamos: Por qué? Por que esse espaco? Por que tem que ser uma
maravilha de Paraisopolis? Por que representa Paraisopolis? Ai eles foram dizendo. E a gente
foi construindo coletivamente o0s textos e ai, estando pronto esse documento, a gente passa por

um processo de revisao de escrita, e ai quando fica pronto o documento final.

Pesquisadora: Os desenhos, utilizados para a representagdo dos lugares, também foram
criagdo do grupo?

Educadora S: Foram.
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Pesquisadora: E a visita a radio?

Educadora S: Esse jornal que a gente continuou trabalhando quando terminou. Porque se
vocé ler, vocé vai perceber como conseguimos fechar o trabalho. A radio foi bem legal. Ai o
que acontece? A gente foi visitar a rddio. Os meninos discutiram, adoraram. Hoje, ainda no
grupo, os meninos falam: “vamos escutar a radio da comunidade”. Entdo, as vezes, quando
tem o radio na sala eles falam: “- Vamos escutar a radio da comunidade?” (E ai colocam na
radio da comunidade). Entdo, assim, foi um processo de reconhecimento. Por que era um
espaco que para eles a maioria nunca tinha ido. Ndo conheciam. Passa pela questao da funcao
social, que funcdo social essa radio tem para a comunidade. E ai, por que eu falei do jornal?
Ao visitar a réadio, eles estabeleceram um link com o género jornalistico e ai ndo tinha como
falar de outra coisa: falamos sobre Paraisépolis! Claro que passou por questfes institucionais
do Programa, mas falamos de autorreconhecimento do préprio espaco, mas, sim, passou pela

comunidade. E ai eles falaram sobre as maravilhas...

Pesquisadora: Para a Mostra Cultural, vocé constroi com o grupo diferentes produtos
culturais. Qual o motivo?

Educadora S: Passa pela questdo de proporcionar varias experiéncias para 0s meninos. Em
diferentes condicOes: pesquisador, protagonista e mesmo autor. E a ideia era essa. Entdo, os
conhecimentos que foram adquiridos, as reflexdes... De que forma que a gente pode mostrar

para as pessoas aquilo que a gente descobriu? Que tipo de informacéo a gente pode veicular?

Pesquisadora: E agora, vamos pensar um pouco sobre o Seu F. Vocé achou que foi
importante promover um encontro intergeracional?

Educadora S: Acho que foi significativo para eles, e o Seu F é uma figura. Os meninos
adoraram. Mas acho que para o perfil do grupo tinha que ser um homem. Eram muitos
meninos, 0 grupo é composto por muitos meninos e meninos em situacdes de rua. Em
situacbes muito dificeis. Entdo, aproximar ele desses meninos e trazer o relato da historia de

vida para 0s meninos foi muito legal.
Pesquisadora: Foi s6 aquele momento do encontro ou o Seu F visitou em outra
oportunidade?

Educadora S: Foi naguele momento, e no dia da mostra cultural.

Pesquisadora: E a avaliagéo final do grupo
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Educadora S: Eu acho que foi positivo. Eles sairam com boas reflexdes e ai, até olhando

3

aqui, no dia do bate-papo os meninos disseram: “- Eu te invejo. Vocé ¢ muito esforgado!”
Entdo, trouxe para 0s meninos essa ideia de uma pessoa que ja viveu muita coisa, que tem
uma historia de vida, e pode dizer: “- Olha o tanto de coisa que eu ja fiz. Construi!” Entao,
foi bem legal. E quando ele fala de Paraisopolis, remete muito a Paraisopolis, e essa parte eu
achei muito interessante, citando Seu F, Educadora S diz: “- A vida em Paraisopolis € um
jogo, o jogo da vida, se vocé ndo souber jogar, a vida joga vocé”. Foi muito interessante
porque a gente tem um menino com uma histéria muito complicada, conturbada, se
envolvendo com situac¢des de rua, e essa fala mexeu muito com ele. Ele falou: “- Nossa, € isso
mesmo”. Porque ele estd nesse jogo da vida, ndo é? E um menino que passou ja por
internacdes. Para ele, ouvir o Seu F dizer isso, e acho que naquele momento ele pensou: “- Eu

sou a bola desse jogo da vida, porque eu estou nesse movimento.” Entdo, foi muito

interessante essa parte tambem.
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APENDICE C - Iniciativas intergeracionais

Na tentativa de delimitar nosso objeto de estudo, procuramos, como atividade prévia,
mas sem preocupagdo de sermos exaustivos, arrolar iniciativas que tinham nas relagdes
intergeracionais seu mote desencadeador, com atencdo especial, embora ndo exclusiva,
aquelas ligadas a area da biblioteconomia. Essas buscas nos levaram a reconhecer a existéncia
de um movimento de dimens@es internacionais de resgate do idoso e sua experiéncia como

forma de reinsercdo de tal segmento na vida sociocultural.

Se 0 conjunto de iniciativas sdo, muitas vezes, ainda timidas, o quadro geral nos indica
um caminho que podera representar o anuncio de uma nova etapa para as relacbes que
mantemos com a experiéncia, com os idosos e deles com as mais diferentes faixas etarias. Tal
como as narrativas dos narradores mais experientes, a Histéria ndo se faz em linha reta. Nas
sinuosidades que lhes sdo proprias, € possivel vislumbrar possibilidades de reatarmos relacdes
e vinculos intergeracionais que, apesar de esgarcados no mundo contemporaneo, Ssdo

essenciais aos processos de construcao das significagdes.

Como orientanda do professor Perrotti e participante do grupo do
COLABORI/ECA/USP, minha atencdo voltou-se primeiramente para o Projeto Estacdo
Memoria, criado por ele como resultado da pesquisa Memérias do Baixo Pinheiros, Memorias
de vida, memorias da cidade, realizado com financiamento do CNPQ e afinado com
preocupacOes internacionais e nacionais, tendo em vista a retomada dos vinculos
socioculturais dos idosos e de suas experiéncias com as gera¢fes mais jovens. Assim, a partir
de 1991, o referido projeto foi desenvolvido por equipe coordenada por seu criador. Foram,
assim, coletadas historias de vida de idosos, apresentadas sob diferentes formatos, para alunos
de uma escola publica situada no “Baixo Pinheiros”. Os resultados do projeto levaram o
professor Perrotti a criar um novo projeto, a Estacdo Memoria, dispositivo cultural
intergeracional, implantado em uma biblioteca publica na regido de Pinheiros, por meio de um
convénio firmado entre a USP e a Prefeitura de S&o Paulo. Hoje o projeto funciona na ECA/
USP, sob coordenacdo da Profa. Dra. lvete Pieruccini, que deste o inicio participou da equipe

que o implantou.

Nos Estados Unidos, o National Council on Aging define programas intergeracionais

como “(...) atividades ou programas que estimulam a cooperagdo, interagdo ou troca entre
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duas geracGes”. Envolve o compartilhamento de habilidades, de conhecimento ou de
experiéncias entre jovens e idosos. A partir dessa premissa, a consultora independente, Rhea
Joyce Rubin, escreveu o livro Intergenerational programming: a how-to-do-it manual for
librarians. Idealizado como um manual para a implantacdo de programas intergeracionais em
bibliotecas, a publicacdo, além de orientacbes préaticas, oferece um capitulo introdutério
discutindo o valor da promocao das ag¢des intergeracionais no ambito da biblioteca.

A American Library Association - ALA, por meio dos seus comités (Library Services
to an Aging Population Committee, Reference Services Section and Reference and User
Services Association), produziu, em 1970, a primeira versdo do Guidelines for Library and
Information Services to Older Adults, com revisdes em 1987, 1999 e uma nova edi¢cdo em
2008.

O documento tem como proposito dar continuidade aos trabalhos desenvolvidos pela
ALA para promover a biblioteca e seus servicos de informacdo, com énfase especial naqueles
oferecidos aos idosos, uma vez que é necessario, segundo a Associacdo, que a biblioteca
ofereca servicos que atendam as mudangas do perfil de envelhecimento nos Estados Unidos.
Em 2007, afirma o guia, os Estados Unidos contavam com um idoso a cada cinco habitantes
e, por isso, 0 guia traz orientacdes atualizadas para a promocdo de servigcos especializados
para esse publico, reconhecendo a diversidade cultural desta populacdo e atuando para
desencorajar estere6tipos no planejamento de colegfes, programas e Servicos para essa

segmento em expansao.

Matthew S. Kaplan elaborou, para o Instituto de Educacdo da UNESCO, o guia
School-based Intergenerational Programs, que tem como objetivo investigar 0s programas
intergeracionais implementados em escolas. A discussdo inicial volta-se para como essas
iniciativas podem promover e reforcar o curriculo educacional, contribuindo para o
aprendizado dos estudantes bem como para seu crescimento pessoal. Da mesma forma, o guia
lembra que as iniciativas intergeracionais enriquecem a vida dos participantes idosos, e tem

um impacto positivo no contexto da comunidade.

Kaplan ressalta, todavia, que, mesmo diante dos beneficios dos programas
intergeracionais no contexto educacional, prevalece uma duvida quanto ao seu potencial para
transformar o empreendimento educacional como um todo. O motivo para a incerteza reside,

segundo 0 autor, na escassez de critérios para avaliagdo de tais programas e o
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desenvolvimento de pesquisas sistematicas associadas a expansdo dos programas
intergeracionais. Nesse sentido, o guia proposto por Kaplan busca identificar parametros-
chaves para o desenvolvimento de programas intergeracionais desenvolvidos em escolas,
segundo critérios de classificacdo propostos pelo autor e que permitam a articulacdo destes
programas aos curriculos escolares. Por fim, Kaplan reflete sobre problemas-chave que
precisam ser levados em consideragdo quando do desenvolvimento e da avaliacdo de
programas intergeracionais. Para o autor, a cultura € um elemento que necessita ser
compreendido em sua relagdo com a comunidade e com os sujeitos envolvidos no projeto,

incluindo perspectivas culturais sobre envelhecimento e discursos intergeracionais.

Em Portugal, o projeto TINA (Tecnologias de Informacdo para Netos e Av0s),
desenvolvido pelo Instituto Politécnico de Braganca, por meio do Departamento de
Tecnologia Educativa e Gestdo da Informacéo, da Escola Superior de Educacdo, tem como
objetivo promover a aquisi¢do de competéncias em tecnologias de informacéo e comunicacéo,
e o estabelecimento de vinculos entre netos e avos por meio das Tic’s, de modo a impulsionar

a convivéncia intergeracional e fomentar a coesao familiar.

O projeto, oficialmente langado em 2010, tem seu inicio em 2002 e, desde entéo,
promove acdes para inclusdo das avos na chamada sociedade da informacdo, com o auxilio
dos netos e de professores. Foram organizadas aces de formacdo, reunindo avés e netos, com
o0 intuito de fornecer competéncias basicas em TIC's e, posteriormente, apresentar nocoes
basicas de seguranca na internet e web 2.0. Os pesquisadores constataram que, ao longo das
acOes de formacdo, a relacdo entre avds e netos foi fortalecida. Mesmo apresentando um
comeco timido, devido a postura assumida por alguns avds de participantes passivos e
observadores atentos. No entanto, nas formagdes subsequentes, a interacdo entre avds e netos
foi se intensificando, seja pela curiosidade dos avds, seja pelo incentivo dos netos e
formadores para a utilizacdo das TIC, ajudando na compreensdo dos netos face as
dificuldades dos avos no uso das tecnologias. Os pesquisadores concluem, assim, que as TIC
podem ser elementos decisivos para aproximar geracdes diferentes, promovendo o refor¢o dos
lagos familiares, a partilha de experiéncias entre geracdes e o combate ao isolamento social

dos idosos.

Antonio Diaz Grau apresenta um relato de experiéncia desenvolvido na Biblioteca
Publica de Santiago de La Ribera, pertencente ao Sistema de Bibliotecas de San Javier

(Murcia) — Espanha. Nesse sentido, a biblioteca iniciou um processo de observagdo da sua
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comunidade para, a partir de tal processo, identificar as fragilidades da relacdo entre a
biblioteca e a sua comunidade. A primeira situagdo observada e relatada pelo pesquisador era
a pouca comunicacao entre os idosos e as criangas. A segunda situacao relacionava-se aos
altos indices de violéncia em escolas publicas do bairro. No intuito de atuar em cada uma das
situacOes, a biblioteca desenvolveu projetos, envolvendo equipes multidisciplinares de
mdaltiplas institui¢ces. O primeiro projeto deles, denominado Condcelos y Aprende, criado a
partir de objetivos bibliotecondmicos e comunitarios, atendia, na dimensao biblioteconémica,
0s pressupostos da promocéo e, na dimensdo da comunidade, o projeto tinha como objetivo
atuar na solucdo da deficiéncia comunicacional entre criangas e idosos. Com o
desenvolvimento da atividade, um novo objetivo foi incluido, uma vez que as interacfes entre
idosos e criancas geraram acervos de memodria local que foram incluidos na colecdo da

biblioteca.

Como resultado, o autor aponta que, efetivamente, foi obtida a escuta das criancas em
relacdo ao que o0s idosos diziam, primeiramente na biblioteca e, posteriormente,
entrevistando-os em um reencontro, sentindo curiosidade pelo passado e apreciando a
dindmica das interagOes e das conversas com 0s idosos. As criangas se reconheceram nos
relatos dos idosos, especialmente quando o tema foi a infancia, provocando reacgdes delas que,
espontaneamente, faziam perguntas para os idosos, buscando maiores detalhes sobre o que

estava sendo relatado. Tal empatia auxiliou no processo de integracdo entre idosos e criancas.

Com o éxito obtido no desenvolvimento do projeto Condcelos y Aprende, a Biblioteca
iniciou uma nova acdo, dessa vez com o intuito de, por meio dos recursos da biblioteca,
cooperar com a reducdo da violéncia nas salas de aula do bairro. Tinham consciéncia de que
um projeto baseado em palestras informativas poderia ndo atingir os objetivos desejados e
apoiados nos resultados obtidos com as interagOes intergeracionais, mas acreditavam que uma
nova acao de integracdo entre idosos e criancas poderia colaborar para a reducdo da violéncia
em sala de aula. Denominado "Patinho feio" o programa iria promover encontros para estudo
e reflexdo de uma adaptacdo do conto "O Patinho feio”. O texto seria editado de uma forma
que o final seria reescrito individualmente e debatido coletivamente ao longo das interacdes a
serem promovidas. Os idosos contariam para as criangas sobre violéncias que sofreram na

infancia e questionariam as criangas sobre possiveis abusos sofridos por ela.

Os resultados obtidos pelo projeto foram, na perspectiva do autor, satisfatérios,

embora reconheca os limites de uma interagdo que tinha, por objetivo maior, atuar na reducgéo
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dos casos de violéncia em sala de aula. Este objetivo s6 pode ser mensuravel a longo prazo e
ndo pode ser reduzido a um Unico programa. Ao contréario, necessita de varios projetos
articulados e unidos pelo mesmo objetivo, organizados por diferentes atores locais. O autor do
programa reconhece, também, que objetivos secundarios foram alcancados, entre eles a
promocdo das relagdes intergeracionais por meio da interacdo entre idosos e criangas, em
consonancia com os resultados alcancados pelo projeto Condcelos y aprende, um estimulo
a0s processos criativos, as criancas e aos idosos, na reescrita do final do conto O patinho feio.
Além disso, foi possivel a promocao da leitura e a promoc¢édo da biblioteca como espaco de

interacédo e reunido da comunidade.

Desenvolvido pela Associacdo Espanhola para um Envelhecimento Ativo e
Socialmente Contributivo, o programa Una Biblioteca para todas las edades tem como
objetivo geral transformar as bibliotecas publicas atuais - notadamente dedicadas a populagéo
infanto-juvenil - em ambientes inclusivos para idosos, promovendo um ambiente ideal para o
encontro e o intercdmbio entre geraces. A experiéncia piloto, desenvolvida nas bibliotecas
publicas de Colmenarejo Y Galapagar (Madri), desenvolveu-se a partir de programas que
articulam a habilidade leitora dos idosos com a aprendizagem em servi¢co. Reunidos na
biblioteca publica, avés compartilhavam conhecimentos diversos com seus netos. Trata-se,
portanto, de uma plataforma sociocultural que se propdem a oferecer possibilidades de
encontros entre idosos e criangcas, ampliando as percepcdes sobre um processo de

envelhecimento mais ativo e integrado a sociedade.

No Brasil, além da experiéncia ja relatada da Estacdo Memoria, na ECA/USP, que
dura ha quase 20 anos, o Governo do Estado de Séo Paulo, por meio da Secretaria de Cultura
e da Biblioteca de S&o Paulo, elaboraram o Guia + 60 - Inovacdo em servicos para de
biblioteca para a Terceira Idade. O material tem por objetivo aperfeicoar 0s servigos
prestados ao publico idoso, de modo a transformar as bibliotecas publicas em espacos de
convivéncia e interacdo de pessoas de diferentes idades, e para isso € necessario ter

sensibilidade para atrair e cativar cada segmento da comunidade.

O projeto tem sua origem no questionamento enfrentado pela equipe da biblioteca, no
sentido de como fazer para melhor compreender, atender e fidelizar o publico de idosos da
biblioteca. Os profissionais envolvidos entenderam que a resposta ao questionamento
levantado dependia da compreensédo de questdes anteriores, entre elas, compreender, do modo

mais empatico possivel, qguem é esse publico. Para isso foram empreendidas metodologias
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especificas com vistas a conhecer e compreender o idoso, de modo a romper com a concepgao
de que ele seria apenas um ‘usudrio’ passivo de um servigo. Passa, assim, a ser tomado como
sujeito afirmativo, agente social criador de cultura e que necessita conviver com todos 0s
outros publicos da Biblioteca. Entre os resultados alcancados pelo Programa +60, os autores
destacam que o projeto assumiu naturalmente um compromisso de ressignificacdo do idoso e
de seu papel na Biblioteca, valorizando, estimulando e acolhendo o publico da terceira idade,

integrando-0 aos novos tempos como sujeito atuante e participativo.
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ANEXOS
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ANEXO A - Grupos Focais Avaliacao
1. Educandos
Grupo de 07 a 08 anos, matutino
Grupo de 09 a 11 anos, matutino
Grupo de 12 a 15 anos, matutino
Grupo de 07 a 08 anos, vespertino
Grupo de 09 a 11 anos, vespertino

Grupo de 12 a 15 anos, vespertino

As reunides de avaliacdo com os educandos foram coordenadas pelas educadoras dos
respectivos grupos. As educadoras colocavam oralmente as questdes para as criancas e as
respostas eram anotadas por elas, conforme metodologia corrente na técnica dos grupos
focais. Tal fato explica a razéo de as transcri¢cdes abaixo ndo apresentarem uma uniformidade
completa nem nas questdes nem nas respostas. Por outro lado, a pesquisadora coordenou o
encontro de avaliacdo coletiva com os idosos. Desse encontro, participaram, além da
pesquisadora, a coordenadora do NEC e a mediadora da ECE. Com as educadoras a avaliacéo
foi realizada em seis sessdes, correspondentes a cada grupo de criangas com as quais
trabalham. Nesses encontros sO estiveram presentes a pesquisadora e as educadoras dos
respectivos grupos em avaliacdo. Em trés deles (09 a 11, vespertino e 12 a 15 matutino e
vespertino), somente a educadora responsavel participou, estando ausentes, portanto, as

educadoras auxiliares.
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Avaliacédo dos Educandos

Grupo de 07 a 08 anos, matutino

O que vocé achou quando as educadoras vieram para a nossa sala falar sobre as brincadeiras

delas na infancia?

Educanda G: Eu gostei da casinha da L, porque as criangas podiam entrar
pra brincar.

Educando H: Eu gostei da casinha da C e da L e o carrinho de rolima. Eu
gostei de tudo de Ia.

Educando K: Legal, porque eu gostei da casa da L, da casinha.

Educanda G: Eu achei legal quando as educadoras vieram falar da infancia
delas. Foi muito legal a infancia delas.

Educanda M: Legal, porque foi muito legal a infancia delas.

Educanda K: Foi legal porque também a gente ndo conhecia essas
brincadeiras e a gente pode conhecer as brincadeiras novas.

Educando D: Gostei do carrinho de rolimé, casinha da L, barraco... Legal
porque a gente pode pensar mais...

O que puderam aprender com esse encontro intergeracional com as educadoras?

Educanda K: Que a gente aprende muitas brincadeiras novas. A gente
também aprende que pode criar algumas coisas, porque quando a pessoa ta
falando de alguma coisa, por exemplo, ela teve uma casinha quando era
crianca, a gente cria uma casinha.

Educando R: O que é encontro? N&o pode correr, ndo pode bater quando
fazer fila, ndo pode empurrar o amigo, tem que fazer fila, quando os outros
chega, tem que passar alcool e ir pra roda.

Educando K: Gostei da casinha da L., do skate e do carrinho de rolima.
Educando B: Carrinho de rolim4, skate, patinete, as pedrinhas.

Grupo de 09 a 11 anos, matutino

Como foi a experiéncia do encontro intergeracional com 0s idosos?

Educando E- Foi bom, a gente aprendeu coisas novas, como era as
ruas antigamente.

Educando T — Conheceu o CCT, relembrou que fez a primeira comunhéo la.
Educando G — Gostei de conhecer a diferenga de Paraisopolis, como era
antigamente e como esta hoje.

Educando | — Legal quando fui visitar o CCT, achei interessante.

Educando T — Conhecer a histéria de Paraisopolis.

Educando A — Legal, porque vi a foto de Paraisopolis como era antes.
Educando R — Foi legal ver como era as ruas antes e como ela esta hoje e
descobrir que a escola Homero foi a primeira escola de Paraisopolis.
Educando R — Legal, porque teve uma nova experiéncia.

Educando K — Legal para tirar duvidas.

Educando L — Sempre passava pelo CCT, mas ndo sabia que era |4 e agora
descobri.
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Educando E — Aprendi varias coisas.

O que significou para vocé conhecer a historia do idoso em nossos encontros

intergeracionais?

Educando T — Achei interessante que a histéria da Q tinha relagdo com a
historia da infancia da G.

Educando E — Ela se abriu pra gente, contou a historia do seu pai.
Educando T — Quando ela falou a historia do pai...

Educando R - Tudo foi significativo.

Educanda K — Porque ela guardou varias lembrancas de Paraisopolis e
através das fotos percebi que as pessoas tinham alguns costumes, que era
como as pessoas viviam antigamente (fotos dos meninos tomando banho)

O que pensa sobre ele, e de que modo 0s encontros intergeracionais e os projetos realizados

ao longo dos encontros, ajudou a entender esse outro lado da Comunidade (a vida dos

moradores)?

Educando T — As fotos mostraram que as pessoas vivem ainda na mesma
casa.

Educanda K — Que o CCT era uma casinha de madeira e hoje esta diferente,
gue os moradores tinham uma vida muito simples e hoje é mais moderna,
procuram tecnologia, por exemplo. Hoje minha casa foi reformada, os meus
primos quer uma coisa e depois tem outras. Antigamente, ndo tinha isso, essa
coisa de consumo de coisas de materiais.

Educando T - Quando mostrou o video na estacdo a diferenca das pessoas.
Educando E — Na estacdo, o video que antigamente até para comprar um
leite ndo tinha onde comprar, ndo tinha mercado, era tudo campinho e eles
foram evoluindo.

O que foi mais significativo, ou seja, 0 que mais chamou a sua atencdo ao longo dos

encontros intergeracionais e no projeto de memdrias? Do que gostou?

Educando T - As fotos, as visitas.

Educanda K — Que antigamente era bem simples e o CCT, que tem uma
historia de vitdria, a transformacdo que eles vdo passar com essa historia
para outras pessoas. Trabalho em grupo com uma exposi¢éo para recordar.
Educando E — Quando S veio aqui e na entrevista com a Dona Q.
Mostramos os desenhos, as fotos.

Educando R — Com Sr. S., que antigamente tinha muita cobra, tinha um pé
de ipé que passou bastante tempo no mesmo lugar, mas depois teve que
cortar. Quando chovia dentro das casas, como era antes...

Educando R — As fotos das ruas.

Educanda E — As fotos das ruas.

Educando G — Dia em que a Dona Q veio aqui.

Educando T — Como era antigamente.

Educanda | — Como era Paraisopolis e como esta hoje.
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Educanda R — Quando aconteceu 0 encontro com a S eu ndo estava, e
guando fui ao CCT, ndo sabia que existia um programa desse jeito aqui em
Paraisopolis.

Educanda L — O contorno das fotos e ver como eram antes.

O que puderam aprender com esse (S) encontro(s) intergeracionais?

Educanda K — Como era antigamente as ruas de Paraisopolis, comentei com
uma amiga que a rua que passava tinha outro nome diferente. Falei para
minha mée da Dona Q.

Educando R — Aprendi que a vida era mais facil e era dificil viver com os
animais antigamente. Dona A falava que antigamente as pessoas eram unidas
e todos ajudavam uns aos outros

Educando E — Aprendi que antigamente existiam ruas com outros nomes.
Passo por vérios lugares e agora conheco o CCT e conhecer esse lugar que
ajuda a comunidade.

Educando N — A historia de Paraisdpolis.

Educando T- Aprendi as ruas de Paraisdpolis e as casas que ndo conhecia.
Educando G — Como era 0s nomes das ruas antes

Educando R - Conhecer o CCT.

Grupo de 12 a 15 anos (matutino)

Como foi a experiéncia do encontro intergeracionais com o0s idosos?

Educando P - Foi bom aprender muita coisa do tempo que eles eram mais
novos, foi legal, uma experiéncia nova, porque ela contou umas histérias de
Paraisopolis antigo.

Educanda T - Ela ensinou a fazer as bonecas. Achei legal ela ter contado a
historia dela e ter vindo aqui, ter ajudado a gente completar a colcha.
Educando C - Foi legal a Dona M vir aqui. No6s tivemos a oportunidade de
conhecer a historia de Paraisépolis.

Educando R - Foi legal porque conhecemos a histéria dela aqui em
Paraisopolis.

Educanda M - Tivemos a oportunidade de conhecer a histéria da Dona M,
em Paraisopolis. Conhecemos o jeito que a Dona M faz as bonecas.
Educando G. - Gostei de fazer as bonecas.

Educando E - Foi legal, uma experiéncia nova.

Educanda M. L. - Foi legal conhecer o jeito que ela faz as bonecas, porque
ela ndo desenha, ela corta, faz moldes.

Educando P - Foi bom, foi meio que engracado também, porque ela ndo
sabia como ficava, ficou aqui olhando pra nossa cara. Foi legal conhecer a
historia dela, ajudar ela, fazer a réplica da casa dela, conhecer a histéria de
vida dela.
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O que puderam aprender com 0s encontros intergeracionais?

Educando C e R - Que as histdrias e as memarias sao importantes.
Educando M - Aprender muita coisa, do tempo que eles eram mais novos.
Eu aprendi que as memdrias dos mais velhos sdo muito importantes para
nos, jovens. Eles presenciaram mais coisas, falam pra gente ndo passar por
algumas coisa ruins.

EducandoC - Os mais velhos sdo mais vividos.

Grupo de 07 a 08 anos (vespertino)

Como foi a experiéncia com o encontro intergeracional com os idosos?

Educando E - Eu participei s6 um pouco, mas eu acho que foi muito bom.
Porgue nds aprendemos coisa que n6s ndo sabia do passado e so.

Educanda B - Eu adorei, porque quando ele chegou aqui tinha muito mato e
cobra.

Educanda J - Eu gostei. Foi muito legal, porque quando ele chegou tinha
um monte de mato e barraco, folha no chéo.

Educando J - Eu gostei, porque a gente aprendeu muitas coisas novas e so.
Relato da cobra.

Educando R - Eu gostei, porgque nés aprendeu coisa nova do ano passado de
Paraisopolis.

Educando W - Quando ele falou o que era Paraisopolis.

Educando K - Da cobra, porque tinha muita cobra quando ele chegou aqui.
Educando V - Eu gostei que n6s aprendemos muita coisa, como era o fogdo
a lenha, como era as lamparinas e a cidade de Paraisdpolis do passado, como
era as ruas, e quando ele chegou a S&o Paulo, era tudo arvores, flor e tinha
muito barraco.

O que significou para vocé conhecer a historia dos idosos em nossos encontros

intergeracionais?

Educando V - Eu achei muito legal que nds aprendemos muita coisa, como
era o passado. N&s aprendeu fogdo a lenha, lamparina e Seu S disse assim:
gue guando chegou aqui, era muito mato e tudo barraco. E no relato da Dona
A, ela disse assim. A C disse assim: a cobra no outro dia foi no quintal, ficou
em pé em frente do filho dela, passou 0 homem e a Dona A foi e chamou ele.
Educando R: Muito legal, eu gostei que o Seu S. veio no lugar da Dona A,
mas eu tive pena que a Dona A. ndo veio. Eu gostei das nossas cobras e
também eu gostei de ir 14 na Mostra Cultural.

Educando J - Foi legal, quando o Seu S. veio pra ca. Também queria que a
Dona A tivesse aqui. E s0.

Educando K - Eu gostei do relato da cobra e também gostei quando a Dona
A veio pra c, pra gente aprender novas coisas.
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Educando M - Eu gostei, porque a gente aprendeu novas coisas, que
aconteceu ha muito tempo atras, e a gente ndo poder conhecer a Dona A, eu
nédo gostei disso.

Educando B - Eu gostei do Seu S., porque ele falou muita coisa boa e
interessante. Do barraco e ...

Educando E- Eu gostei do relato da Dona A e do Seu S., porque aprendi que
antigamente era uma floresta e eu vi uma historia que aprendi que a cobra
tava olhando para o filho dela.

O que pensa sobre o idoso gque veio nos visitar?

Educando R - Sim. Gostei da Dona A.

Educando F - Gostei muito que o... Como é o nome dele mesmo? Que ele
veio aqui visitar a gente.

Educando R - Eu também gostei do Seu S, porgue nés sabemos muitas
coisas do passado, do Seu S e de Paraisépolis.

Educando V - Eu gostei muito do Seu S, disse como era antigamente, como
era aqui em Séo Paulo.

Educando K - Gostei muito do Seu S, que falou muitas coisas legais que a
gente ndo sabia .

Educando J - Gostei muito que Seu S veio pra ca e também como era
Paraisopolis. Era uma floresta, tinha um monte de barraco, tinha arvores e
folhas.

Educanda B - Eu gostei que tinha carro e animais, coelho, galinha, cachorro
e gato.

Educando M - Eu gostei que Seu S falou que passava jipe na lama. Seu S
veio aqui e casou também.

Educando W - Seu S. disse assim que tinha que cavar pra fazer xixi. Dona
A falou que tinha um quintal que tinha um buraco que fazia cocd e depois
tampava.

Educando E - Gostava de muitos animais, e quando tinha que tomar banho
esquentava a dgua e so.

Educando P - Gostei que seu S falava da cobrae...

Grupo de 09 a 11 anos (vespertino)

Como foi a experiéncia dos encontros intergeracionais com 0s idosos?

Educanda T — Foi boa, porque a gente foi aprendendo o passado deles.
Educanda E - Eu acho que foi legal. Foi muito legal aprender com o0s
idosos.

“Educanda K — E como a T disse, é bom saber o passado dos mais velhos, é
legal”.

Educanda | — E legal, foi muito bom aprender as coisas.

Educanda T — Foi legal, aprender uma experiéncia nova.

Educanda M — Foi legal, porque a gente aprendeu o passado dos idosos.
Educando C — Foi legal, eu aprendi coisas novas. As casas eram de barro e
tijolo.
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Educando F — Foi legal, porque aprendi coisas antigas e so.
Educando R - Foi legal, eu aprendi fazer brinquedos e tudo mais.
Educando L — Foi legal, porque eu aprendi fazer pdo com a Dona A.

O que significou para vocé conhecer a historia dos idosos em nossos encontros

intergeracionais?

Educanda T- Foi o passado deles, eles se casaram e depois veio pra ca pra
Séo Paulo, e ai eles fizeram uma casa e a Dona A adotou um monte de
criancas.

Educanda E - Foi bom também, porque a gente viu 0 que aconteceu no
passado deles.

“Educanda K- Foi bom, assim aprendemos que poderiamos ser quase igual a
vida deles no futuro ou mais diferente, mas foi legal”.

Educanda I- Foi bom, a gente descobrir o passado das outras pessoas que a
gente ndo conhece.

Educanda T — E foi bom, porque a gente viveu mais coisas novas.
“Educanda M- Foi bom, porque a gente aprendeu coisas melhores do
passado que eles viveram”.

Educando C- Foi bom, quando ele vendeu os porquinhos.

Educando E — Foi muito legal, a gente aprendeu muitas coisas, tipo fazer
casas.

Educando F— E, achei muito legal, porque a gente aprendeu coisas novas do
passado. Foi ruim por causa que 0 Seu S vendeu os porguinhos dele pra vim
pra S&o Paulo.

Educando R— Foi bom, porque a gente aprendeu coisas novas e foi bom
construir os prédios e as casas para a Mostra.

Educando L - Foi legal, porgue a gente conheceu a vida deles. que o Seu S.
tinha que vender os porquinhos pra eles vir pra S&o Paulo.

Educando L —Fazer os pées, fazer os porquinhos, também para a Mostra.

O que pensa sobre eles e de que modo 0s encontros intergeracionais ajudaram a entender esse

outro lado da Comunidade e a vida dos moradores?

Educanda T- Ajudou a ter mais respeito com eles. Ele teve uma vida
sofrida, mas eles sdo bons com todo mundo, porque ninguém é melhor do
que ninguém. Que tem que cuidar deles e que ndo pode julgar antes de saber
0 que fazem.

Educanda E — Eu acho, assim, que a Mostra Cultural serviu para todas as
pessoas verem o que aconteceu na historia deles. Séo pessoas boas.
Educanda K — Eu acho que eles batalharam muito pra eles chegarem até
aqui e que a Mostra Cultural foi muito importante para eles, que até se
emocionaram. Eles ficaram, entdo acho que foi muito importante, acho que
eles ficaram felizes. E bom a comunidade saber sobre o que pode acontecer
com eles no futuro e foi 0 que nds fizemos sobre o passado, mas o futuro
pode ser bem melhor que o passado que eles tiveram.

Educando R — Foi bom, que a gente ajudou a eles lembrar um pouco do
passado deles. A gente expds a metade da vida deles ali e so.
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Educando L- Eu gosto de idosos, porque a gente ajuda eles e a gente deixa
a memoria deles mais viva.

Educando F — E, por causa que 0 Seu S vendeu os porquinhos pra vim pra
ca e a Mostra Cultural. Como posso dizer? E, assim, eles colocou a parte da
vida deles la na Mostra Cultural.

Educando L— E bom ter uma historia a mais, tipo a do Seu S, para contribuir
com outras pessoas.

Como foi participar dos encontros intergeracionais semanais? Quem deseja continuar no

projeto?

Educanda T — Foi legal participar do projeto, porque a gente foi aprendendo
a fazer um produto sobre eles. Sim, eu gostei muito desse projeto.

Educanda E — Eu acho que foi bom relembrar o passado deles e também
guero participar, porque foi muito legal.

Educanda K — Foi bom, sim, sé que eu acho que a gente devia conhecer
muitas outras coisas, porque como a Mostra Cultural ja passou vindo outras
pessoas. Seria bem melhor, entdo eu acho que planejando outras coisas para
fazer, ia ser bem bom, mas as oficinas foi muito boa.

Educanda | — Foi muito bom participar das oficinas intergeracionais, porque
é bom relembrar o passado de outras pessoas. Nao quero continuar.
Educando F — Foi legal a oficina, porque a gente aprendeu coisas novas € eu
ainda quero participar outra vez.

Educando C- Eu achei bom, porque eu aprendi a fazer o pdo da Dona A, e
aprendi a fazer as casas e 0s carros e sO. Eu quero continuar.

Educando L- Legal, porque é uma atividade e ninguém bagungou, mas
alguns estava bagungando, mas quero continuar.

Educando L- Foi legal, porque a gente aprendeu a fazer um monte de coisa
e foi bom a gente conhecer a memoria dos idosos. N&o quero continuar.
Educando T- Foi bom, porque a gente fez o carrinho, a casa e o prédio e
Seu S falou toda a vida dele, eles tém boa meméria. Quero continuar.
Educando R— Foi bom conviver com eles, saber um pouco da vida dele, e
eu desejo continuar sim.

Educando L — Foi legal e eu desejo continuar.

O que puderam aprender com esses encontros intergeracionais?

Educanda L — Eu pude aprender um pouco de como era a vida
antigamente.

Educanda M — E que a gente ndo vence facil na vida, a gente tem que
aprender, porque eles lutaram pra t& aqui hoje.

Educanda T — Eu aprendi que a vida é dificil, ndo ¢ facil, e eles ensinaram
muitas coisas pra gente, entdo vai ficar marcado pra mim quando eles
venderam as coisas deles pra vim pra ca e hoje esté aqui.

Educanda I- Que a vida antigamente ndo era fécil.

Educanda K — Tudo: as moradias, os trabalhos, os servicos que tinha, a
familia pra sustentar. E tudo.

Educanda E — Foi tudo, né, professora? Eu aprendi as coisas que eles
falaram. Sempre as coisas novas quando eles vinham visitar a gente na
quinta-feira, falavam algo novo. O que mais marcou foi a casa, as moradias.
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Educanda T- O que marcou é que eles tém o interesse de mostrar a vida
deles passada e também a amizade. Ninguém pode julgar nada antes de
saber.

Educando Felipe — Eu aprendi mais da vida antiga, por causa que antes eu
ndo sabia quase nada, mas agora eu sei tudo da vida do Seu S e da Dona A.
Educando T— A vida do Seu S e Dona A. S6.

Educando E- Eu aprendi fazer varias coisas, tipo fazer pdozinho de biscuit,
fazer prédios, fazer casa e principalmente os porquinhos do Seu S.
Educando R- Eu aprendi a fazer pdo, aprendi a construir prédios e s isso.
Educanda L — Eu ajudei na casinha, os bonequinhos, os porquinhos, o
prédio, o pdo e depois ajudei 0 Seu S a terminar o péo.

Educando C - Aprendi sobre a vida do Seu S, aprendi a fazer as coisas que
eles mandavam a gente fazer. Ah, professora, mesma coisa que eu disse no
outro, o carro, a casa, 0s pao e so.

Educando L — Eu aprendi fazer péo e descobri a vida da Dona A.

Grupo de 12 a 15 anos, vespertino %
Como foi a experiéncia dos encontros intergeracionais com 0s idosos?

O encontro foi um momento de reflexdo muito bom e de aprendizagem, pois
conhecemos a experiéncia de vida do Seu F e ele nos fez pensar sobre seu
modo de vida e conhecer um pouco mais da historia de Paraisdpolis.

O que significou para vocé conhecer a histéria do idoso em nossos encontros

intergeracionais?

Significou muita coisa porque ele trouxe coisas do passado para a gente
refletir e foi importante para nos fazer pensar em como a comunidade era
antes e como ela é agora, sobre as mudancas e transformacdes que estdo
acontecendo aqui. Conhecemos a histéria dele e da comunidade.

O que pensa sobre ele, e de que modo nossos encontros intergeracionais ajudaram a entender

esse outro lado da Comunidade e a vida dos moradores?

Ele é um batalhador, ele é um guerreiro, pois ja venceu muitos obstaculos, ja
teve muitos momentos bons e ruins. Ele é um guerreiro. E uma pessoa que ja
trabalhou muito para chegar aonde ele chegou, e tem uma histéria de vida
muito bonita.

A Mostra ajudou porgue as pessoas vao conhecer coisas novas e participam
de varias coisas. O tema também foi interessante (“Paraisopolis faz

® A educadora deste grupo decidiu agrupar as respostas, elaborando um texto a partir do que ouviu dos

educandos, fundindo sua percepcdo com falas do grupo, em primeira pessoa plural. Na ultima questdo,
discrimina cada participante, apresentando diretamente suas falas.
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historia™), pois faz lembrar do passado e das conquistas da comunidade. E
uma forma de demonstrar o sentimento que as pessoas tém por Paraisopolis.
E um espaco de cultura e lazer.

O que foi mais significativo, ou seja, 0 que mais chamou a sua atencdo sobre 0s encontros
intergeracionais? Do que mais gostou?

O modo dele falar, as brincadeiras e rimas que ele fazia, o jeito dele, 0 modo
dele se expressar e também os momentos que ele se emocionava ao falar da
sua historia de vida.

O que puderam aprender com esse (S) encontro(s) intergeracionais?

Educando - Trabalhando vocé consegue o que quiser. A conversa foi
importante porque foi especial, pois aprendemos a respeitar o0 modo de vida
das outras pessoas.

Educando - Aprendi a nunca desistir na vida,

Educando - Aprendi a aproveitar cada momento da vida,

Educando - Com humor, também podemos levar a vida.

Educando - Devemos valorizar as pessoas e a vida.

Educando - Devemos lutar pelo que queremos.

Educando - Batalhar pelos nossos sonhos.

Educando - Devemos ser honesto.



