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RESUMO

Diversos estudos tém avaliado as vantagens e desvantagens do bilinguismo
em uma gama de habilidades humanas e o processamento fonolégico é
tradicionalmente associado ao aprendizado da leitura e escrita. Sendo assim, o
objetivo do estudo foi verificar o processamento fonoldgico nos escolares bilingues
coreano e portugués-brasileiro que também apresentam em seus dois idiomas, a
lingua alfabética. Dentre os objetivos especificos o estudo propde caracterizar a
consciéncia fonologica, a memoria de trabalho fonologica e a nomeacao automatica
rapida (RAN) em escolares bilingues coreano e comparar o desempenho em
escolares monolingues (portugués-brasileiro). Participaram do estudo 128 escolares
do primeiro ano do ensino fundamental de duas escolas da rede privada da cidade
de S&o Paulo, distribuidos entre Grupo Bilingue (GB = 34) e Grupo Monolingue (GM
= 94). Os resultados demonstraram que foi possivel verificar valores estatisticamente
significantes no grupo bilingue nas tarefas de consciéncia fonoldgica quanto a
transposicédo silabica (p<0,01); na memdria de trabalho fonoldgica de digitos na
ordem inversa (p<0,01) e por fim na nomeagédo automatica rapida para todas as
categorias avaliadas, como: cores (p<0,024), digitos (p<0,009), letras (p< 0,006) e
objetos (p< 0,016). Escolares bilingues apresentaram melhor desempenho com
resultado estatisticamente significante em: habilidades de CF (transposicao silabica);
na tarefa de repeticdo de digitos na ordem inversa e na velocidade de
processamento de informagdo quando comparado ao grupo monolingue. O estudo
indicou melhor dominio dos escolares bilingues quanto ao processamento
fonologico, pois ele contribui para a aprendizagem inicial da escrita, sendo
importante o estimulo destas habilidades do processamento fonologico antes do
ciclo de alfabetizacdo, o que também pode-se observar neste processo e sinalizar,
precocemente, eventuais queixas de aprendizagem. Investigagdes nacionais futuras
com esta populagdo sdo de extrema relevancia, ja que o pais apresenta numero

significativo de criangas orientais em fase de desenvolvimento escolar.

Palavras-chave: Multilinguismo. Leitura. Escrita Manual. Fonoaudiologia







ABSTRACT

PHONOLOGICAL PROCESSING IN BILINGUAL SCHOOLS KOREAN AND
BRAZILIAN-PORTUGUESE

Several studies have evaluated the advantages and disadvantages of bilingualism in
a rage of human skills and the phonological processing is traditionally associated
with learning to read and write. Therefore, the aim of this paper was to verify the
phonological processing in Korean and Brazilian-Portuguese bilingual students which
also have present the alphabetic language, in their two languages. Among the
specific objectives, the study proposes to characterize phonological awareness,
phonological work memory and rapid automatic naming (RAN) in Korean bilingual
students and to compare performance in monolingual (Brazilian-Portuguese)
students. A total of 128 elementary school students from two private schools in the
city of S&o Paulo participated in the study, distributed between Bilingual Group (BG =
34) and Monolingual Group (MG = 94). The results showed that it was possible to
verify statistically significant values in the bilingual group in phonological awareness
tasks regarding syllabic transposition (p <0.01), phonological work memory of digits
in the reverse order (p <0.01) and the all rapid automatic naming test: colors (p
<0.024), digits (p <0.009), letters (p <0.006) and objects (p <0.016). Bilingual
students presented better performance with a statistically significant result in: PA
skills (syllabic transposition); in the task of repetition of digits in reverse order and in
the speed of information processing when compared to the monolingual group. The
study indicated a better mastery of bilingual students regarding phonological
processing, since it contributes to the initial learning of writing, and it is important to
stimulate these skills before the literacy cycle, which can also be observed in this
process and signaling, at an early stage, eventual learning complaints. Future
national research with this population is extremely relevant, as the country has a
significant number of East Asian children in school development.

Key words: Multilinguism. Reading. Handwriting. Speech, Language and Hearing-
Sciences.
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1 INTRODUGAO

O crescente processo de globalizagdo tem acentuado a necessidade de
aprendizagem de diferentes linguas visando-se uma melhor comunicagéo

intercultural.

O bilinguismo, segundo FABRO (1999) € comum ao redor do mundo, pois
abrange mais da metade da populagdo mundial. O autor amplia a definicdo de
bilinguismo nao restringindo apenas as pessoas de tenra idade que falam duas ou
mais linguas, mas também aqueles individuos que dominam uma lingua estrangeira
de modo consideravel. CRYSTAL (1998) mostrou que cerca de um terco das
criangas no mundo crescem em ambientes que falam mais de uma lingua e

desenvolvem competéncias bilingues.

Porém, ha uma dificuldade em se definir com exatiddo o termo “bilinguismo”,
pois existe uma variedade tipologica associada a isso, portanto, diferentes definigbes
sdo construidas em fungdo do contexto pelo qual o bilinguismo se consolida
(COSTA, SEBASTIAN-GALLES, 2014). Contudo, a globalizagdo também intensifica
a necessidade de se comunicar em outras linguas, como consequéncias de
mudangas socioculturais, explicada pela crescente inser¢ao da economia brasileira
no mundo globalizado, contextos de escolarizagdo bilingue vém sendo ampliados
consideravelmente nos ultimos anos. Conforme um levantamento feito pelo ex-
diretor pedagdégico da Escola Cidade Jardim/PlayPen, Lyle Gordon French, no qual o
numero de escolas bilingues no Brasil aumentou de 145, em 2007, para 180, em
2009, registrando um aumento de 24% na oferta dessa modalidade curricular de
ensino no periodo acima registrado. A Associagdo Brasileira do Ensino Bilingue
(ABEBI) estima que entre 3% e 4%, algo entre 270 mil e 360 estudantes estudem
hoje em unidades bilingues. Estima-se que mais de 50% da populagdo mundial
utiliza duas ou mais linguas no seu cotidiano, ainda que ndo existam estatisticas de
escala global que confirmem tal estimativa, apenas pesquisas e censos regionais
(GROSJEAN, 2010). Apesar do crescimento rapido, contextos desse tipo continuam
recebendo pouca ateng¢ao nas pesquisas. Ou seja, é grande a caréncia de estudos

que investiguem os efeitos cognitivos, linguisticos e metalinguisticos de uma
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experiéncia bilingue resultante da insercdo de criangas em contexto de
escolarizagdo, no qual a segunda lingua €& falada, manipulada e estudada
diariamente na escola, em comparagdo com os efeitos do bilinguismo no caso de
bilingues que aprendem a falar a segunda lingua desde a infancia, no seu meio, que
sdo normalmente denominados “nativos'”. Apesar desse crescente interesse por
bilinguismo, poucas pesquisas sdo dedicadas a esse tema aqui no Brasil. Sendo
assim, acredito na necessidade de contribuir para o estudo dessa questao.

Com isso, muitos questionamentos foram surgindo sobre o processo de
alfabetizacdo, os efeitos que a aquisicdo bilingue pode provocar ou ndao no
desenvolvimento cognitivo destas criangas quando expostas ao ensino de uma
segunda lingua na primeira infancia, e a relagdo com o processo da leitura e da

escrita, dentre outras.

Espero que este estudo ndo se restrinja a objetivos unicamente académicos
e que ele possa ser util, no sentido de auxiliar os educadores e outros profissionais
envolvidos com a questdo de aprendizagem na educagdo bilingue, para que
compreendam melhor o processo de aquisi¢do da segunda lingua e suas relagdes
com a neurociéncia e o processo de aquisicdo na leitura e escrita. Ainda, acima de
tudo, que possam tornar o bilinguismo mais acessivel a qualquer crianga, a qualquer

etnia, a qualquer nagdo independente do idioma.

Ressaltando que para se compreender uma lingua estrangeira, € necessario
também o desenvolvimento de habilidades especificas que se inicia a partir de uma
informagéo ouvida (RICHARD, 2007). Esse processo envolve etapas complexas de
processamento. Em termos cerebrais o processamento se registra desde as vias
auditivas centrais situadas na regido do tronco encefalico estendendo-se ao cortex
auditivo primario e outras corticais do hemisfério esquerdo responsaveis pela

linguagem.

Por fim, diversos estudos tém sido realizados a fim de verificar o
processamento fonoldégico em criangas com TDAH, Disturbio Especifico da
Linguagem/DEL, Compreensao Leitora, Aritmética e até se uma crianga disléxica

deveria aprender a ler em uma segunda lingua. No entanto, existem poucos estudos

'Relativo ao pais ou lugar em que se nasceu. Falante nativo.
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com o mesmo enfoque envolvendo sujeitos bilingues, principalmente falantes da
lingua coreana e do portugués-brasileiro. Diante do exposto, pode-se indagar: que
semelhangas e diferengas sao verificadas no processamento fonolégico na
comparagao entre criangas monolingues e bilingues coreanas e do portugués-
brasileiro? Acredita-se que este trabalho podera auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem da leitura e escrita como também prevenir futuros problemas e/ou
dificuldades, especialmente no que diz respeito a compreensdo de linguas que
tenham o principio alfabético.

Portanto, este estudo busca compreender se o processamento fonologico das
criangas bilingues coreanas € melhor do que as monolingues. Para tanto, s&o
apresentados estudos que investigaram o processamento fonoldgico no bilinguismo
e suas habilidades, tais como: consciéncia fonoldgica, memodria fonoldgica e
nomeacgao rapida. Na proxima secdo sao apresentadas questdes relacionadas a
definicdo do bilinguismo diante de inumeros conceitos de diversos autores ao longo
do tempo e do que neste estudo consideramos o individuo bilingue. Na segunda
secdo, diferengas cognitivas no bilinguismo. O capitulo de bilinguismo e
neurociéncias € abordado na terceira secdo. Posteriormente € apresentado o
sistema de escrita do coreano e do portugués-brasileiro e por fim, o processamento
fonologico com suas habilidades.

Com esta introdugéo convido e abro para a leitura deste estudo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo serdo apresentados diversos estudos que nortearam o
levantamento das hipdteses e dos objetivos a serem descritos nos capitulos
seguintes. A revisao bibliografica foi organizada de acordo com o assunto abordado,
nao sendo obedecida uma cronologia especifica na descrigao.

2.1 A DEFINIGAO DO TERMO “BILINGUISMO” AO LONGO DA HISTORIA

O bilinguismo tem sido objeto de muitas investigacdes e reflexdes sobre como
se da seu processamento na linguagem. Explicagdes sobre esse fendbmeno tém sido
dadas por meio de fatores de cunho linguistico, cognitivo, sociolinguistico e também

sob a visao das neurociéncias.

Para entender melhor o bilinguismo e tentar defini-lo, sera realizada uma
breve retomada de alguns estudos, a fim de adotar um conceito de sujeito bilingue e

caracterizar os escolares envolvidos neste estudo.

No Quadro 1 observa-se a cronologia das definicbes do bilinguismo ao longo
dos anos.
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Quadro 1. Descrigédo das definicdes sobre o bilinguismo.
Definicao
Bilinguismo como “o controle nativo de duas linguas”.

E a capacidade individual de falar uma segunda lingua
obedecendo as estruturas desta lingua e néao
parafraseando a primeira lingua.

Aquele que é capaz de fazer o uso social de duas ou mais
linguas no seu dia a dia.

A existéncia de diferentes linguas no mesmo ambiente
proporciona uma aproximagao cultural, esses contextos
sdo denominados como multilingues, e tal situagéo teve
influéncia dos processos de migracdo dos nativos para
outros paises.

Existem bilingues com uma competéncia mais elevada
para duas linguas na escrita e na fala e outros com maior
competéncia na compreensao ou expressao oral.

Bilinguismo é a capacidade de usar duas linguas, e
multilinguismo é a capacidade de usar mais do que duas
linguas. Os bilingues e multilingues podem usar uma
lingua mais fluentemente que outra ou desempenharem
funcbes diferentes no contexto comunicativo ou outras
razoes.

E aquele que consegue se comunicar, expressar e
compreender duas linguas.

L1- Lingua materna como  sistema
espontaneamente e naturalmente.

L2 — Esta atrelado a aprendizagem de uma lingua em um
pais onde a lingua alvo é a lingua utilizada socialmente.

L3 — Também diz respeito a uma lingua que €& aprendida
depois de uma primeira, no entanto em outras condi¢cbes
de aprendizagem. Ela é a lingua aprendida por meio de um
ensino formal, como uma instituicdo de ensino e que nao
corresponde a lingua de comunicagdo do pais em que o

sujeito esta inserido.

adquirido

Autores/Ano

Bloomfield, 1935, apud
Harmers, Blanc, 2000

Titone, 1972 apud

Harmers, Blanc, 2000

Grosjean, 1985; 1997,
1999; 2013

Guimaraes e
Romanelli, 2005

Guadalupe Valdés,
2012

Abutalebi, Costa, 2013

Patelli, 2015

Azevedo, 2016
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Como apresentaremos dados de participantes aprendizes de portugués-
brasileiro como L22 (chamados de bilingues, dadas as delimitagbes do que é
considerado um bilingue em nosso estudo), € importante deixarmos claro qual o
conceito de bilinguismo utilizado na pesquisa. Entendemos bilinguismo como o uso
de duas ou mais linguas ou dialetos na vida diaria, de acordo com a necessidade e
com diferentes niveis de proficiéncia (GROSJEAN, 2013). O estudo com bilingues
exige bastante cautela na delimitacdo do que é considerado um bilingue e um
monolingue. Neste estudo, para ser considerado “bilingue”, o participante deveria
preencher os seguintes requisitos: ser descendentes de sul-coreanos e/ou um dos
responsaveis serem coreanos ou descendentes. Ja os participantes considerados
‘monolingues” deveriam preencher os seguintes requisitos: ser brasileiro e ter o

portugués-brasileiro como lingua nativa ou lingua-méae.

2.2 DIFERENCAS COGNITIVAS RESULTANTES DO BILINGUISMO

De acordo com alguns autores, a possibilidade de uma experiéncia de
linguagem bilingue/multilingue, alterar o desempenho linguistico e cognitivo das
criangas tem sido investigada ha bastante tempo. A pratica do bilinguismo tem sido
apontada como promotora de diferengas cognitivas entre monolingues e bilingues
em todas as faixas etarias. Essas diferencas correspondem nao apenas a

vantagens, mas também a desvantagens. Vejam-se inicialmente as desvantagens.

Historicamente, a educacéo bilingue foi vista por educadores como prejudicial
para o desenvolvimento da crianga, apontando que o bilinguismo traria prejuizos e
maleficios em relacdo ao desenvolvimento cognitivo da crianga (HAKUTA, GARCIA,
1989). Na década de 60, por exemplo, MACNAMARA (1966) realizou uma espécie
de metanadlise de estudos realizados entre 1918 e 1962, concluindo que uma
experiéncia bilingue teria um efeito negativo em termos linguisticos, principalmente
no que se refere ao tamanho do vocabulario das criangas, que é menor do que o das
criangas monolingues por ser dividido entre as linguas faladas (OLLER, EILERS,
2002; PERANI et al., 2003; PORTOCARRERO, BURRIGHT, DONOVICK, 2007;

2 Os termos “aprendizes de portugués-brasileiro como L2” e “bilingues” serdo utilizados como
sinbnimos no presente estudo.
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BIALYSTOK, FENG, 2011). Esse fato acarreta uma fluéncia verbal mais lenta nas
criangas, também justificada pelo acesso lexical mais lento, que € uma desvantagem
apresentada por bilingues em todas as faixas etarias, incluindo os idosos. O acesso
lexical mais lento se deve ao fato de os bilingues terem dois sistemas linguisticos
em competicdo, os quais estdo sempre ativos e causam dificuldade, por exemplo,
nas tarefas que avaliam o processamento linguistico, tais como produgéo verbal ou
nomeacado de figuras (MICHAEL, GOLLAN et al., 2005; 2007). Os bilingues
precisam inibir a lingua que nao esta sendo exigida pela tarefa para que apenas a
outra possa ser acessada. Consequentemente, a coexisténcia desses dois sistemas
linguisticos acarreta também em uma decisdo lexical mais lenta (GOLLAN,
MONTOYA, WERNER, 2002; GOLLAN, ACENAS, 2004). Além disso, os adultos
bilingues experimentam mais o estado “ponta da lingua” (tip-of-the-tongue), o qual
consiste em uma inacessibilidade temporaria a informagdes que se julga estarem
contidas na memoria de longo prazo e prestes a serem recuperadas (ABUTALEBI,
GREEN, 2007).

Quanto as vantagens apresentadas pelas criangas bilingues, ainda na década
de 60, PEAL, LAMBERT (1962) analisaram o desempenho de criangas em testes de
inteligéncia verbal e ndo verbal, observando um desempenho superior das criangas
bilingues em todos os testes de inteligéncia, ou seja, pode-se enumerar uma maior
flexibilidade mental, maior consciéncia metalinguistica (CUMMINS, 1978), além de
maior criatividade (KESSLER, QUINN, 1987) e, principalmente, maior robustez nas
funcdes executivas. Atualmente, o que se passa a discutir € a possibilidade de uma
experiéncia bilingue/multilingue atuar como diferencial no desempenho de adultos e
idosos (BIALYSTOK, 2004; BIALYSTOK et al.; 2007; CRAIK et al.; 2010; PERQUIN
et al.; 2013; ANDRADE, SANTANA, 2017), revelando um efeito mais prolongado e
permanente dessa experiéncia de linguagem. Evidéncias de estudos
neurolinguisticos e psicolinguisticos (COSTA; MIOZZO; CARAMAZZA, 1999;
COLOME, 2001) revelaram que, para os individuos bilingues, ambas as linguas
estdo ativas no processamento linguistico. Por isso, a hipotese levantada pelos
pesquisadores (GREEN, 1998; BIALYSTOK, MARTIN, VISWANATHAN, 2005) para
explicar possiveis beneficios do bilinguismo na infancia e no envelhecimento esta

relacionada com a suposta necessidade de um mecanismo cognitivo que controle a
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producéo linguistica e previna possiveis interferéncias da lingua que nao esta sendo

usada no momento.

Uma pesquisa de YANG, YANG, LUST (2011) buscou dissociar lingua e
cultura em um estudo que comparou o desempenho em tarefas de atencdo. Os
participantes foram divididos em quatro grupos, sendo eles compostos por 15
criangas bilingues em desenvolvimento (coreano e inglés — Cl), 15 criangas
monolingues falantes de inglés (), 13 criangas monolingues falantes do coreano
residentes nos Estados Unidos (C) e 13 criangas monolingues falantes do coreano
residentes na Republica da Coréia (RC). Todos os participantes tinham 4 anos de
idade. Foram utilizados testes de vocabulario (Peabody Picture Vocabulary Test —
Ill) e de atencao (Attention Network Test). Os participantes do grupo bilingue (Cl)
obtiveram resultados corretos e realizaram com maior rapidez com diferencas
significativas nas habilidades de controle executivo de atenc&o, dentre outras. Os
monolingues coreanos da Republica da Coréia (RC) tiveram vantagem na preciséo
dos acertos, no entanto levaram mais tempo para responder, mostrando que a
experiéncia bilingue foi mais forte do que a variavel cultural, pois os participantes
bilingues apresentaram vantagem nas tarefas de controle de atencgao.

2.3 BILINGUISMO E NEUROCIENCIA

Achados na area da neurociéncia reforcam e evidenciam um efeito positivo do
bilinguismo no desenvolvimento das fungbes executivas, em especial em tarefas que
avaliam o controle inibitorio e a flexibilidade cognitiva, que tém sido obtida em um
grande numero de estudos envolvendo diferentes medidas em experimentos
psicolinguisticos, neuropsicologicos, eletrofisiolégicos e de neuroimagem
(BIALYSTOK et al., 2006; MARTIN-RHEE, BIALYSTOK, 2008; BIALYSTOK et al.,
2008; ABUTALEBI et al., 2009; HERNANDEZ et al., 2010; SOVERI et al., 2011;
CALABRIA et al, 2012; BILLIG, FINGER; 2016; GRUNDY; ANDERSON,
BIALYSTOK; 2017). Fungdes executivas sdo processos cognitivos responsaveis
pelo planejamento e execugédo de atividades. Elas sdo processadas no coértex pré-
frontal e podem incluir os seguintes elementos: controle executivo e inibitorio;

capacidade de abstracdo; atencdo; concentragdo; planejamento; flexibilidade;
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memoria de trabalho e resolugado de problemas (HAMDAN, BUENO, 2005; POULIN-
DUBOIS et al., 2010; ABUTALEBI et al., 2012; PAAP, GREENBERG, 2013). Durante
as ultimas décadas, houve um grande crescimento no interesse pela investigacéo de
aspectos relacionados a construcdo das funcdes executivas na infancia,
principalmente porque essas fungdes se desenvolvem muito rapido nessa fase e séo
essenciais para o pleno desenvolvimento social das criangas. O comprometimento
do desenvolvimento das fungdes executivas pode causar situagcdes problematicas na
escola e no convivio com outras pessoas, principalmente em relacdo a manutencao
de informagdes na memodria, a inibicdo de informagdes distratoras e ao
direcionamento das acgbes do dia a dia (BLAIR, ZELAZO, GREENBERG, 2005). Um
dos fatores que pode alterar o desenvolvimento das fungdes executivas na infancia é
o bilinguismo (GREEN, 1998; BRENTANO, FONTES, 2011). Estudos tém mostrado
que criangas bilingues desenvolvem a atencao seletiva e o controle inibitério mais
cedo do que seus pares monolingues. Essa vantagem parece estar relacionada a
necessidade constante de lidar com dois sistemas de linguagem ativos (GREEN,
1998). As evidéncias desse melhor desempenho dos bilingues em tarefas que
requerem atencado seletiva e controle inibitério tém sido reportadas em estudos
envolvendo tarefas linguisticas (BIALYSTOK, 1986; CROMDAL, 1999) e também
ndo linguisticas (BIALYSTOK, 2001; 2005; ZELAZO, MULLER, FRYE,
MARCOVITCH, 2003). De acordo com BIALYSTOK (2001;2007) essas fun¢des sao
aprimoradas em bilingues devido a constante administracdo de dois ou mais
sistemas linguisticos em competicdo. As vantagens em fungdes executivas
apresentadas pelas criangas aparecem também em adultos, principalmente em
tarefas nado linguisticas que dependam pesadamente de controle executivo, tais

como a resolucdo de conflitos ou controle de atencéo.

O exercicio extra, em termos de controle inibitério e possivelmente outros
mecanismos executivos contribuiria para uma aceleragdo do desenvolvimento
desses mecanismos na infancia e no envelhecimento, o que contribuiria para uma
desaceleracao do declinio desses mesmos mecanismos. Mais especificamente, com
relacdo ao envelhecimento, esse efeito prolongado do bilinguismo/multilinguismo

estaria presente na forma de uma espécie de reserva cognitiva®, que ajudaria o

3 Reserva cognitiva ¢ a capacidade de processamento cognitivo ou redes neuronais que permitiriam que algumas
pessoas lidassem melhor com danos cerebrais (STERN, 2009). A concepgdo de reserva cognitiva parte do
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cérebro bilingue/multilingue a lidar melhor com a neurodegeneragao associada ao
envelhecimento, podendo até retardar os primeiros sintomas clinicos de deméncia
como o Mal de Alzheimer em idosos bilingues, com um atraso em torno de quatro
anos em relagdo aos idosos monolingues (BIALYSTOK et al.; 2007; CRAIK et al.;
2010, BILIG, FINGER, 2016; KROLL, DUSSIAS; 2017).

E justamente essa possibilidade de uma experiéncia de linguagem bilingue
atuar como uma espécie de “freio” para o declinio cognitivo natural do
envelhecimento que tem empolgado pesquisadores atualmente (BANHATO,
NASCIMENTO, 2007; BILLIG, FINGER, 2016; BROWN, 2016; HU et al., 2016;
RABBITT, 2017), uma vez que é crescente o contingente de idosos ao redor do
mundo e a longevidade implica em uma maior probabilidade de se viver com
doencas crénicas e incapacitantes, tais como as sindromes demenciais. De acordo
com a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), estima-se que até 2030 teremos
cerca de 65,7 milhdes de pessoas com algum tipo de deméncia e, até 2050, seréo
115,4 milhdes de pessoas. Relatérios de 2010 do World Alzheimer’s Report ja
apontavam gastos anuais com deméncias equivalentes a US$ 604 bilhdes de
ddlares. Considerando a importancia de se melhor entender mecanismos que
possam retardar o declinio cognitivo na iminéncia de uma epidemia de deméncia,
pesquisadores da Regido Sul do Brasil (BILLIG, FINGER, 2016) observaram a
extensdo do impacto de uma experiéncia prolongada de bilinguismo em uma tarefa
de memodria de trabalho e a possibilidade deste impacto ser suficiente para atenuar
os efeitos de envelhecimento, ou seja, a velocidade de processamento é
considerada por eles como elemento indicativo do declinio cognitivo. Ha evidéncias
de que idosos que falam duas linguas apresentam mais rapidez nas respostas as
tarefas executivas, apesar de n&o haver diferengcas na acuracia geral na
comparagdo com idosos n&o-bilingues. Os autores consideraram que a
aprendizagem de uma segunda lingua pode agir como fator protetor ao declinio de

funcdes executivas no envelhecimento.

A literatura tem demonstrado beneficios linguisticos, metalinguisticos e
cognitivos que vao além dos ganhos sociais, uma vez que modificam a forma como

as pessoas veem e compreendem o mundo. KING, MACKEY (2007), por exemplo,

pressuposto de que os cérebros dos individuos com maior reserva cognitiva processariam mais eficientemente as
tarefas em comparag@o com os cérebros dos individuos com menor reserva.
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afirmam que a possibilidade de se tornar bilingue traz beneficios inegaveis a vida de

um individuo, influenciando seu desenvolvimento social e também cognitivo.

Varias pesquisas tém mostrado que o controle executivo nas criangas
bilingues a partir dos quatro ou cinco anos de idade parece se desenvolver mais
precocemente do que no caso das criangas monolingues (POULIN-DUBOIS et al.,
2010; BRENTANO, 2011). O tempo exato para esse desenvolvimento e as
explicagbes de como isso ocorre, difere entre os autores, porém, sdo consistentes
as evidéncias de que o bilinguismo aumenta o controle sobre a atencdo em
situacdes conflitantes. Entretanto, a maioria dos estudos indica que tais vantagens
sdo evidentes apenas quando se trata de criangas bilingues nativas ou com
proficiéncia avangada nas duas linguas faladas (CUMMINS, 1986; BIALYSTOK,
2004, 2005, 2006; CARLSON, MELTZOFF, 2008).

Autores nacionais (NASCIMENTO, SANTOS, 2013) referem que o periodo
mais enriquecedor tanto no aspecto fisico, como no psicossocial, € entre os 2 e 6
anos, pois € um periodo marcado pela interacdo social. Nesse periodo, a crianga
pode ser capaz de falar qualquer lingua, tantas quantas ela for exposta. Na pratica,
resulta num falante bilingue, sem o sotaque da lingua materna, ja que a crianga
aprendera a segunda lingua como se fosse sinGnimo da primeira. O caminho

sinaptico para que isso acontega € 0 mesmo.

PATELLI (2015) cita que uma crianga com proficiéncia em duas linguas
intensifica sua atencgao, inibindo outros estimulos, ou seja, intensifica sua habilidade
de focar em um dos diversos estimulos que possa estar recebendo. Outra
caracteristica apresentada, além da aceleragdo do desenvolvimento cognitivo é a
que a crianga tem certa antecipagao na percepcao da relatividade dos nomes, ou
seja, ela cria uma relagéo entre o nome e o objeto, exemplo: bola, ball.

PETITTO (2012) identificou uma diferenca fundamental entre bebés que
crescem ouvindo uma ou duas linguas. As criangas bilingues ainda mostram um
aumento de atividade neurolégica quando ouvem linguas totalmente desconhecidas
ao final de seu primeiro ano, além disso, acredita que a experiéncia bilingue impede
que a crianga perca a capacidade de entender os sons de outros cantos. O fato

ajuda as criangas bilingues a aprenderem outros idiomas por toda vida.
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Para WEI (2006), se calcularmos como bilingues até as pessoas que
aprendem uma lingua estrangeira na escola, ha na populagdo menos monolingues
do que bilingues. Para esses autores, uma primeira vantagem do bilinguismo é
ajudar a crianga a desenvolver uma compreenséo geral da leitura e suas bases em
um sistema de escrita simbdlico, isso quer dizer que o bilingue tende a compreender
mais rapidamente que o monolingue como o sistema da escrita funciona e como
fazer sentido da decodificagdo da linguagem. N&do menos importante, a outra
contribuicdo do bilinguismo ressaltada pelos autores € o potencial de transferéncia
dos principios de leitura de um sistema para o outro, ou seja, as estratégias que a
criangca desenvolve em uma lingua podem ser transferidas para a outra. Vale
enfatizar, porém, que so se considera tais contribuicdes quando as linguas a que a
crianga esta sendo exposta e alfabetizada compartiiham de um mesmo sistema
simbolico, como: inglés, portugués, espanhol, que tém como referéncia escrita um
sistema notacional alfabético. Tais contribuicbes ndo podem ser levadas em
consideragao, por exemplo, quando o bilinguismo se da em portugués e chinés.

De qualquer forma, como afirma REYES (2006), as criangas bilingues que
compartiiham um mesmo sistema de escrita precisam prestar atencdo as
informacgdes ortograficas especificas de cada lingua, para fazer o uso adequado de
cada sistema em particular. As criangas bilingues que fazem uso de sistemas de
escritas diferentes precisam prestar ainda mais atencdo as peculiaridades dos
mesmos. Desta forma, bilingues usam e consequentemente desenvolvem esta
capacidade de ateng¢ado sobre a linguagem (BIALYSTOK, 2007), o que por sua vez
favorece a aquisicdo de competéncias linguisticas. Isso pode ser facilmente
encontrado nos relatos de pesquisa sobre a consciéncia metalinguistica das
criangas bilingues.

Estudos (BIALYSTOK, 2004; 2008) relataram que a compreensao da
estrutura linguistica, denominada consciéncia metalinguistica, € tdo boa e
frequentemente melhor do que a de pares monolingues. Além disso, criangas que
aprendem a ler em dois idiomas que compartilham um sistema de escrita — por
exemplo, inglés e francés — que apresentam progressos mais rapidos na
aprendizagem de leitura; criangas cujos idiomas sdo escritos em sistemas diferentes
— por exemplo, inglés e chinés — n&o evidenciam nenhuma vantagem especial, mas

nao apresentam nenhum déficit em comparagdo a criangas monolingues. No
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entanto, para haver beneficio da aprendizagem de leitura em dois idiomas é
necessario que as criangas sejam bilingues, e n&o aprendizes de um segundo
idioma, quando a competéncia em um deles é limitada. Ha consenso na literatura
sobre escolares bilingues que aprendem a ler em duas linguas simultaneamente e
conseguem transferir as habilidades de alfabetizacdo de uma lingua para a outra
(LUCY et al, 2016).

2.4 SISTEMA DE ESCRITA

2.4.1 Sistema de escrita do portugués-brasileiro

A Lingua Portuguesa, assim como inumeras outras linguas, € denominada
alfabética, porque cada som (fonema) produzido em sequéncia na lingua oral, na
fala, apresenta um sinal que o traduz na lingua escrita (as letras ou grafemas). O
alfabeto romano, que utilizamos em portugués e em boa parte das linguas do
mundo, faz a notagdo da escrita a partir da reprodugédo grafica de um som. Nela
grafamos 26 consoantes e cinco vogais, que se multiplicam na representacéo
sonora (CHAVES, 2017). Assim, & preciso que o aprendiz, em fase de alfabetizacéo,
compreenda este raciocinio, chamado de principio alfabético, para que a linguagem
escrita seja desenvolvida. E imprescindivel, portanto, que o aprendiz seja capaz de
segmentar o fluxo da fala em partes cada vez menores até o nivel dos fonemas,
habilidade apontada como a mais refinada entre todas as envolvidas na consciéncia
fonologica. Quanto antes se iniciar a estimulagdo de habilidades mais simples
(menos complexas) referentes a consciéncia fonolégica como a sensibilidade a
rimas, segmentacdo e manipulagdo de palavras e silabas no contexto escolar e
familiar de pré-escolares, maiores sao as chances de compreensdo do principio
alfabético no momento da alfabetizagdo formal (CAPOVILLA, 2004; CRENITTE et
al., 2016).

Ao adentrar o processo de alfabetizacdo, espera-se que as criangas
apresentem um dominio minimo das habilidades de linguagem oral. Quando s&o

capazes de lidar com a linguagem como fungdo comunicativa, estima-se que sejam
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capazes de utiliza-la como uma fungdo metalinguistica, ou seja, usar a linguagem
para refletir sobre ela mesma (CUNHA, CAPELLINI, 2010).

Os pré-escolares falantes do portugués demonstram naturalmente algumas
habilidades, tais como perceber palavras que terminam com o mesmo som (rimas)
ou que iniciam com 0 mesmo som (aliteragdo) e segmentar palavras em silabas. No
entanto, precisam ser ensinados a perceber fonemas nas palavras (PIASTA,
WAGNER, 2010; DIEHL, 2016). Dessa forma, esse continuum de complexidade de
processamento significa que perceber palavras € mais facil que perceber fonemas;
que identificar rimas € mais facil que excluir ou adicionar fonemas; e que segmentar
fonemas é mais facil que inverté-los (PIASTA, WAGNER, 2010; CRENITTE et al.,
2016).

Contudo, esta sequéncia de desenvolvimento é diferente em falantes de
outras linguas, como no francés e no inglés, onde € uma lingua relativamente opaca
em que a estrutura silabica ndo € simples como a do portugués, italiano, espanhol
entre outras linguas, que apresenta poucas caracteristicas linguisticas da linguagem
oral, tipo e tempo de alfabetizagcdo e a natureza ortografica de uma determinada
lingua (ANTHONY et al., 2007), pois como exemplo, o espanhol, italiano e aleméao
sdo linguas consideradas transparentes, com clara correspondéncia entre letra e
som, assim facilita a ortografia e pronuncia dos aprendizes (DEHAENE, 2012;
AZEVEDO, 2016).

2.4.2 Sistema de escrita do coreano

Na lingua coreana, idioma foco deste estudo, € considerada uma lingua
tipologicamente diferente das linguas indo-europeias, pois apresenta uma ortografia
alfabética relativamente transparente, ou seja, bastante rasa com correspondéncias
claras de letra-som (relagdo fonema-grafema). A estrutura silabica é considerada
simples, pois ha quatro tipos de estruturas silabicas: V, VC, CV e CVC (KIM, 2001).
O sistema alfabético compde de 8 vogais e 21 consoantes (KOREAN LANGUAGE,
2006). O sistema de escrita alfabética chama-se Hangeul, no qual cada fonema é
representado por letras do Hangeul. As letras do alfabeto coreano s&o escritas em
blocos, cada bloco representando uma silaba, em vez de ser escrito como uma

sequéncia de letras com um formato linear. Por exemplo, a palavra “escola”,
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/hak.kyo/, é escrita em dois blocos de silabas &t ao invés de uma sequéncia de

cinco letras como, (& | 71 14L).

O que pode parecer um facilitador € o fato de o alfabeto romano ser utilizado
na maioria das linguas, mas nao na lingua coreana, pois neste caso, por possuir um
alfabeto Hangeul diferente em relagdo a lingua portuguesa (ndo sao as letras do
alfabeto romano), esse processo se torna um pouco mais dificil em fungdo do uso da
romanizagdo baseada no alfabeto do inglés, pois esse alfabeto ndo apresenta
algumas letras que temos no portugués, como “¢” e os diacriticos. Sendo assim,
segundo o relato de experiéncia de professores brasileiros ensinando o portugués
para alunos coreanos, apresentar as letras do portugués para os coreanos, partindo
da nomeacao, favorece a associagao entre fonema e grafema, mas causa confusdes
na escrita correta, pois as relagdes complexas entre sons e letras na escrita em
portugués diferem do inglés para o portugués e do coreano para o portugués
(CHAVES, 2017). O problema é que alguns sons da lingua portuguesa nao existem
na lingua coreana, como [v] e [f], representados pelas letras “v' e “f,
respectivamente, e, em inglés, essas letras representam sons muito proximos, o que

pode confundir a representagao grafica, como em belief x believe.

Portanto, ao aprender os principios de um sistema alfabético, como € o caso
do portugués brasileiro ou coreano, a crianga deve ser instruida a perceber que a
fala é composta por unidades que podem ser segmentadas em frases, palavras,
silabas e fonemas e que estes segmentos receberdo representagdes na linguagem
escrita. Este processo de percepgdo e aprendizado envolve um conjunto de
competéncias e habilidades que irdo influenciar nesta nova aquisicdo, como € o
caso do processamento fonologico, que auxiliara nas relagdes de equivaléncia entre
fonema e grafema (PINHEIRO, 2014).

2.5 PROCESSAMENTO FONOLOGICO

O processamento fonoldgico refere-se ao processamento de informagao

baseado na estrutura fonolégica da linguagem oral e abrange habilidades que tém
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sido relacionadas ao sucesso na aquisi¢do das competéncias da linguagem escrita,
sendo elas: habilidades metafonologicas envolvidas na consciéncia fonologica, na
memoria fonolégica de trabalho e na nomeacdo rapida. (NASCIMENTO, 2009;
CAPELLINI, CONRADO, 2009; SOARES et al., 2010). Pode ser considerado uma
operagdao mental em que o individuo faz uso oral da estrutura fonolégica de uma
determinada lingua, para aprender a decodifica-la no plano escrito (NAVAS,
SANTOS, 2002).

O processamento fonologico envolve habilidades como:

= Discriminagdo auditiva — perceber se “vaca’ é diferente de “faca’.
Detectar, identificar, reconhecer padrdées de frequéncia, intensidade e
duragéo, ou seja, habilidade auditiva.

= Memoria fonolégica — habilidade para processar, manter e recuperar a
informacgé&o verbal.

= Producgao fonoldgica — articulagdo das palavras.

Acredita-se que quanto maior for essa capacidade de processamento,
maiores serao os recursos cognitivos disponiveis para a tarefa de compreensao da
leitura, apesar de que a compreensao requer capacidades que vao além do
processamento fonoldgico, tais como: conhecimento prévio, capacidade de realizar
inferéncias, dentre outros (GERMANO et al., 2012; JUSTI, 2012).

Porém, ha inumeras evidéncias de que as habilidades de processamento
fonologico séo criticas para o aprendizado da leitura e da escrita, visto que aprender
a ler por meio de um sistema alfabético pressupde, dentre outras, a capacidade
explicita de analisar a estrutura sonora da fala, bem como a de memdria fonolégica
que permite reter informacdes e obter acesso a representagcdes das informacdes
fonolégicas da linguagem (MOUSINHO, 2009; TENORIO, AVILA, 2012). A
identificagcdo e manipulagdo de segmentos articulados na fala encadeada séo
alcancadas a partir de atividades metacognitivas realizadas com informagbes
fonolégicas armazenadas na memoria de longo prazo que possibilitam, também, a
representacdo desses sons por meio da escrita. Geralmente, quando o aprendiz da
sinais de que pode identificar os segmentos da fala encadeada (tarefas de

consciéncia fonoldgica), mostra que a associagao fonema-grafema podera suceder
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sem atropelos ou dificuldades. Em termos cerebrais o processamento se registra
desde as vias auditivas centrais situadas na regido do tronco encefalico estendendo-
se ao cortex auditivo primario e outras areas corticais do hemisfério esquerdo
responsaveis pela linguagem (RICHARD, 2007). A etapa do processamento
fonologico envolve a discriminagdo das caracteristicas fonémicas do sinal acustico, o
individuo reconhece que esse som é referente a fala humana e identifica esses
sinais enquanto fonemas, este processo ocorre no coértex auditivo primario,
especificamente no giro de Heschl. A etapa do processamento linguistico envolve a
atribuicdo do significado ao sinal acustico apos ele ter sido discriminado
fonologicamente, e esse processo ocorre no giro angular do cortex auditivo ou area
de Wernicke (RICHARD, 2007).

GOMES et al., (2015) realizou um estudo com criangas correlacionando o
repertério lexical da linguagem com seus aspectos fonologicos. Nele, as criangas
escutavam diversas pseudopalavras e eram orientadas a dizer se esta era
semelhante a alguma palavra existente em seu idioma. Verificou-se que as
pseudopalavras formadas por silabas de alta frequéncia foram mais aceitas do que
pseudopalavras formadas por silabas de baixa frequéncia. Os pesquisadores
concluiram desta forma, a relagdo existente entre o |éxico e a fonologia de uma
palavra. O léxico que a crianga reune ao longo de seu desenvolvimento, associado a
semantica deste campo lexical, mostra que sua linguagem esta se desenvolvendo,
portanto, o estudo deste processamento lexical também se amplia a populacéo
bilingue (DEANDA et al., 2016). Os mesmos autores nos dizem que a exposi¢cao
dessas criangas a outro idioma incita investigagdes cientificas com relagdo a suas

construcdes semanticas em diferentes idiomas.

Pelo menos trés habilidades fonologicas estdo envolvidas na leitura de
palavras por meio da decodificagdo fonoldégica (TORGESEN, WAGNER,
RASHOTTE, 1994): (a) a consciéncia fonologica, isto €, a consciéncia dos sons que
constituem as palavras que ouvimos e falamos; (b) a memodria de trabalho
fonologica, necessaria para o armazenamento temporario dos sons correspondentes
as letras ou grupos de letras nas palavras; e finalmente, (c) a recuperagdo dos
codigos fonologicos correspondentes as letras ou grupos de letras na grafia da
palavra.
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RODRIGUES (2017) avaliou as habilidades do Processamento Auditivo
Central (PAC) e do Processamento Fonologico em bilingues. Para isso, selecionou
100 estudantes universitarios de graduacdo e pos-graduacgdo que foram divididos
em dois grupos. O grupo bilingue era considerado independente ou proficiente no
inglés, de acordo com o “Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas” e
o grupo monolingue com 50 estudantes no portugués-brasileiro. As habilidades do
Processamento Fonoldgico (PF), tais como a consciéncia fonolégica, memoria de
trabalho fonologica e acesso rapido ao léxico, tanto do portugués quanto em idioma
inglés e habilidades do PAC (discriminac&o e ordenagao temporal de duragdo — TPD
e frequéncia — TPF) dos dois grupos foram avaliadas. A pesquisadora concluiu que
individuos bilingues apresentam melhores desempenhos em teste fonoldgicos e
auditivos, ja que essas habilidades favorecem a identificagcdo e discriminagdo de

variagdes na fonologia de ambos os idiomas influenciando seu desempenho.

Com o objetivo de investigar as diferengas e semelhangas no processamento
das linguas do bilingue e a ativagdo no cérebro destas linguas, foi conduzido um
estudo com IRMf (Imagens de Ressonancia Magnética Funcional)*. Os participantes
deste estudo foram bilingues falantes de russo e inglés. Os resultados do estudo,
em relacdo as semelhangas no processamento das duas linguas envolvem as
mesmas areas corticais. Porém, algumas diferengas no processamento das duas
linguas também foram encontradas: a segunda lingua ativou areas corticais maiores
do que a primeira lingua, sugerindo que bilingues tardios recrutam um maior numero
de areas corticais para o processamento da segunda lingua. Em relagdo ao
processamento das duas linguas do bilingue, os resultados do estudo favorecem a
posicdo do acesso paralelo para as duas linguas, indicando que mesmo quando
apenas uma lingua é exigida para uso, as duas linguas sdo ativadas em paralelo
(MARIAN, SPIVEY, HIRSCH, 2003).

2.5.1 CONSCIENCIA FONOLOGICA

A consciéncia fonologica (CF) depende do processamento fonologico do

individuo, e esta relacionada a habilidade de refletir e manipular os segmentos da

4 Functional Magnetic Resonance Imaging é uma técnica de ressonéncia magnética capaz de
detectar variagdes no fluxo sanguineo em resposta a atividade neural.
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fala. Outras denominagdes para o termo CF s&o “Sensibilidade Fonoldgica” ou
“‘Habilidades Metafonolégicas”™ (AZEVEDO, 2016). Quando o segmento envolvido

nas tarefas de CF é o fonema, denomina-se consciéncia fonémica.

Pesquisas interessadas na compreensao dos processos envolvidos nos atos
de ler e de escrever mostram as evidéncias sobre a importancia da consciéncia
fonologica para a aprendizagem alfabética, destacando a consciéncia fonémica
como uma habilidade estreitamente relacionada ao sucesso dessa aprendizagem.
Seu dominio ocorre paulatinamente e parte de uma sensibilidade superficial para
uma mais profunda, ou seja, inicialmente ha a percepgédo dos segmentos maiores da
fala — palavras e silabas — e, posteriormente, € possivel lidar com os menores
segmentos da fala: os fonemas. E visivel que a CF ndo é uma capacidade
homogénea, uma vez que engloba uma diversidade de habilidades fonoldgicas
(FREITAS et al.; 2007; FREIRE, 2018), sendo elas: a consciéncia da palavra
(capacidade de segmentagdo da linguagem oral em palavras); a consciéncia silabica
(capacidade de identificar e manipular as silabas de uma palavra); a consciéncia
intrassilabica (capacidade de identificar e manipular grupos de sons dentro de uma
silaba, i.e.; as unidades constituintes que a formam, como o ataque (elemento
silabico que domina uma ou duas consoantes a esquerda da vogal) e a rima
(componente silabico que terminam com o mesmo som) e, por ultimo, a consciéncia
fonémica (capacidade de analisar as unidades minimas dos sons — os fonemas).
Dentro desta perspectiva € possivel compreender o resultado de pesquisas que
apontam para o melhor desempenho das criancas em atividades de consciéncia
silabica, que envolvem a percepc¢do e manipulagao de silaba, do que em atividades
de consciéncia fonémica (CAPELLINI, PINHEIRO, 2015). Além disso, abrangendo
também a capacidade de reflexdo, a capacidade de operar rimas, aliteracoes,
silabas e fonemas (CAPELLINI, CIASCA, 2000; SANTOS, SIQUEIRA, 2002).

As habilidades de aliteracéo e rima, componentes da consciéncia silabica, séo
arduamente exercitadas no ambiente escolar, o que aperfeicoa o contato das
criangas com elas mesmas (WAGENSVELD et al; 2012). A aliteragcéo é trabalhada
anteriormente a rima, pois, no processo de alfabetizacdo, ha extenuante relagao
entre palavras que comegam igual, que comegam com uma determinada letra, com
a letra do nome da crianga, dos colegas, dentre outras estimulagbes. Ja as
atividades de rima sao realizadas no ambiente escolar desde a pré-escola de forma
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explicita — com o uso de musicas, parlendas — mas as atividades explicitas que as
envolvem sdo iniciadas posteriormente as de aliteragdo (COSTA, SOUZA, AVILA,
2011). Deste modo, alguns estudos apontam que as atividades de aliteragdo s&o
realizadas com mais facilidade do que as de rima (NICOLIELO, HAGE, 2011;
AGUILAR-MEDIAVILLA et al.; 2014).

Apesar da sensibilidade para a identificacdo de rima iniciar-se precocemente,
ela somente é aprimorada conforme ha a maturagédo linguistica, que permite a
manipulagdo consciente da informagdo fonologica (COSTA et al., 2011;
WAGENSVELD et al., 2013). Sendo assim, protocolos de avaliagdo de habilidades
de rima sdo usualmente incluidos nas avaliagbes de linguagem e triagem de
linguagem infantil, seja no contexto de pesquisa, seja na atuagao clinica. Um estudo
avaliou as correlagcdes neurais envolvidas no processamento da rima em criangas
alemas (WAGENSVELD et al.,, 2013). Para isso, selecionaram 22 criangas pré-
escolares (média de idade de 5 anos e 7 meses) e 21 criangas da segunda série
(média de idade de 7 anos e 6 meses). Submetidas a um exame de
eletroencefalograma (EEG), os sujeitos deveriam julgar se os pares de palavras
rimavam ou n&o. De acordo com os estudos eletrofisiologicos, ha um efeito de rima
denominado N450 que é deflagrado na presenca de pares de palavras que rimam.
As palavras alvo utilizadas no estudo eram compostas por pares de palavras que
rimavam (pijn — wijn), que nao rimavam (pijin — boom) e que n&o rimavam, porém

apresentavam alguma semelhanca fonoldgica (pijn — pen).

Os resultados apontaram que a performance em tarefas de rima € aprimorada
com a idade e reflete a maturagdo do sistema fonoldgico, ja que as criangas do
segundo ano obtiveram respostas mais acuradas e rapidas do que os pré-escolares.
Além disso, varios estudos tém empregado técnicas de neuroimagem, mais
especificamente os Potenciais Evocados Relativos a Eventos (Event Related
Potencials — ERPs). Esta técnica de potenciais evocados permite o registro da
atividade elétrica do cérebro, em tempo real, através do uso do eletroencefalograma
(FEDERMEIER; KUTAS, 1999). Nos estudos que empregam os potenciais
evocados, o componente N400 é comumente analisado como a variavel
dependente, pois este componente é sensivel a violagcdes semanticas e dificuldades
de integracdo seméntica. A amplitude do componente N400 varia inversamente a

quantidade de ativagdo seméntica que uma palavra tem na memdria, ou seja, a
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amplitude do componente N400 € diminuida quando uma palavra é precedida por

um contexto semanticamente relacionada (PHILLIPS et al., 2004).

Enquanto algumas tarefas mais simples de consciéncia fonoldgica, como a
rima e a aliterag&o, auxiliam no desenvolvimento dos primeiros estagios da leitura e
da escrita, o desenvolvimento da leitura e escrita possibilitam o refinamento e
aprimoramento de habilidades de consciéncia fonolégica mais complexa,
principalmente a percepgdo e conversdao dos fonemas em grafemas (FUSCO,
CAPELLINI, 2009).

Em vista do supracitado, compreende-se que as criangas que obtém melhor
desempenho em atividades de consciéncia fonolégica, também alcangam melhor
desempenho em atividades de leitura e escrita e tal desempenho pode ser afetado
pela idade e escolaridade, uma vez que escolares mais velhos e, portanto, em séries
mais avangadas, possuem maior contato e exposicdo a linguagem escrita e as
atividades de consciéncia fonologica (KIM, 2007; VAESSEN, BLOMERT, 2010;
CUNHA, CAPELLINI, 2010; COSTA et al., 2011; PINHEIRO, 2014). Portanto, o
individuo passa de uma atividade inconsciente a uma atividade reflexiva, que exigira
entdo o armazenamento de informagbes verbais e fonoldgicas, seja para a
realizacdo de uma tarefa de aliteragdo e rima ou outras que compdem as
habilidades desta tarefa, seja como auxilio na decodificagdo de uma palavra
desconhecida (WAGENSVELD et al., 2013). Desse modo, € importante a integridade
dos sistemas de memodria de curto prazo fonoldgica para que haja bom desempenho
em atividades de consciéncia fonoldgica, leitura e escrita, pois ela tem como fungéo
reter e processar informagdes verbais enquanto alguma analise linguistica é
executada (BADDELEY, 2010).

A partir deste momento, as complexidades do sistema alfabético do portugués
brasileiro ndo podem ser resolvidas apenas com auxilio do processador fonologico,
exigindo a introducdo de habilidades mais refinadas que levem em conta os
aspectos ortograficos da lingua, incluindo sua semantica e morfossintaxe
(PERFETTI, HART, 2001; CORDEWENER et al., 2015).

A divisdo da palavra mediante aos niveis das habilidades de consciéncia

fonolégica e a importancia que esses niveis tém na aquisigdo da leitura, estdo
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dependentes do idioma em questdo (McBRIDE-CHANG, BIALYSTOK, CHONG et
al., 2004). Como exemplo, a diferenga entre a lingua chinesa e a lingua inglesa,
tendo em conta que no idioma inglés ha uma base da decodificagdo na raiz
fonémica, enquanto no sistema chinés ha uma maior familiaridade com a estrutura
silabica, o que se deve aos caracteres chineses assumirem o papel de morfema e
silaba — consequentemente, estes fatores ajudam a acentuar a diferenga quanto aos
preditores da leitura nos dois idiomas, referindo-se, a consciéncia fonologica na

lingua inglesa e a consciéncia morfologica na lingua chinesa (HU, 2012).

Ainda assim, as criangas sdo expostas a diferentes situagdes linguisticas —
seja no ambiente familiar e/ou no escolar, elas aumentam seus dominios de
diferentes aspectos das palavras, como os aspectos semanticos. Desta forma,
gradualmente tendem a atentar para outras caracteristicas da palavra, como os
tracos fonoldgicos. Estudos apontam que as criangas modificam as estratégias que
utilizam para organizar seu léxico e isto pode influenciar o modo como solucionam
atividades de consciéncia fonologica (KARROLL, SNOWLING, 2001).

Segundo LAURENT, MARTINOT (2010) se a estrutura fonoldgica da segunda
lingua for mais complexa que a primeira, as habilidades de CF deste individuo seréo
pouco relevantes a sua aprendizagem. Por outro lado, se a lingua aprendida possui
uma estrutura fonoldgica menos complexa do que sua lingua materna, suas
habilidades de CF ser&o uteis a aprendizagem desta nova lingua. Em outros termos
pode-se dizer que idiomas com maior complexidade fonolégica atuam como
facilitadores na aprendizagem de linguas fonologicamente mais faceis, ja que o

efeito contrario promove uma dificuldade nessa aprendizagem.

SOUZA, LEITE (2014) com o objetivo de comparar o desempenho das
habilidades de consciéncia fonolégica em escolares bilingues e monolingues de
ambos os géneros, sua amostra constituiu de 17 escolares do 3° ano, com faixa
etaria entre sete e oito anos de idade e indicaram maior dominio da habilidade de
consciéncia fonémica em criangas bilingues e os meninos demonstraram melhor
desempenho quando comparados aos seus pares monolingues do que as meninas

bilingues.
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LAURENT, MARTINOT (2010) realizaram estudos com grupos de criangas
bilingues inglés-grego e dois grupos de criangas monolingues, inglés e grego
respectivamente, e demonstraram que a consciéncia fonologica (CF) pode depender
da complexidade fonoldgica relativa a primeira ou a segunda lingua. Quando a
segunda lingua é fonologicamente mais simples do que a primeira, esta pode ter um
efeito facilitador sobre o desenvolvimento da CF, no entanto, quando a segunda
lingua é fonologicamente mais complexa do que a primeira, esta ndo facilita o

desenvolvimento da CF.

Estudos de KANG (2012) apontam que a consciéncia fonolégica e o
conhecimento alfabético, nome e som das letras, sdo fundamentais para a aquisicao
e o desenvolvimento da leitura e escrita em linguas alfabéticas e ortograficas.
Estudos da lingua inglesa colocam que o conhecimento e a consciéncia dos
fonemas (sons da lingua) podem ser uteis no dominio de um sistema alfabético,
como a lingua inglesa e a portuguesa, em que os grafemas correspondem aos
fonemas (WAGNER et al., 1994).

O nivel de transparéncia da ortografia pode ser avaliado pela proximidade
entre as unidades visuais e 0s sons correspondentes: uma linguagem opaca tera
uma maior dispersdo na correspondéncia grafema-fonema enquanto uma ortografia
transparente tera uma relagéo direta entre a letra e o som (GEUDENS, 2005). A
opacidade da ortografia pode entdo ser um fator que contribui para o declinio da
importancia do processamento fonoldgico nas fases mais avangadas de aquisicéo
da leitura. Por isso, a consciéncia ortografica de um idioma pode influenciar o
impacto do processamento fonoldégico na aquisicdo da leitura, ao longo da
escolaridade.

2.5.2 MEMORIA DE TRABALHO/OPERACIONAL FONOLOGICA

Gragas aos estudos com pacientes amnésicos, hoje se sabe que a memodria
nao € um sistema unico, mas sim uma combinagdo complexa de varios subsistemas
(BADDELEY et al., 2009; WILSON, 2009). Tais estudos observaram que individuos
com amnésias, decorrentes de traumas ou doencas, apresentavam desempenho
mnemonico adequado em certas atividades, mas ndo em outras (WILLINGHAM,
GOEDERT, 2001).
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Devido a complexidade dos sistemas mnemodnicos, varios modelos foram
desenvolvidos, objetivando explicar o funcionamento da dinamica entre eles. Esses
modelos buscam explicar a interacdo entre as etapas de processos mnemonicos,
como codificacdo, armazenamento e evocacdo de informagdes, e também
processamentos mnemoénicos, tais como, analise, manipulagdo, combinagdo e
agrupamento de informa¢des (FERRERES, 2005).

Ha diversos tipos de modelos de memodria, como um sistema, e suas
classificagdes, mas para o presente estudo focaremos no ultimo modelo mneménico
que € a memoéria de trabalho (MT). O termo MT foi empregado previamente para
definir um tipo de sistema responsavel pelo planejamento e execugdo de
comportamentos (COWAN, 2008). BADDELEY, HITCH (1974) propuseram que essa
memoria era composta por mais de um sistema. Dessa forma, deu-se origem ao
Modelo da MT (BADDELEY, 1986), definida como um sistema ativo, a partir do qual
o individuo possui uma capacidade de armazenar informacédo por um tempo curto e
limitado, mas suficiente para manipular tal informacdo durante a realizagdo de
tarefas mais complexas. No final da década de 1990, os modelos foram investigados
de forma mais profunda e a partir desses estudos verificou que a MT utiliza
componentes de processamento das fungdes executivas. Além disso, o autor tem
evidenciado a grande importancia da alga fonolégica na aprendizagem da lingua
materna na infancia. Além dessas implicag¢des, durante o desenvolvimento tipico da

linguagem, déficits na MT podem alterar o curso dessa aquisigéo.

Os achados de uma revisdo sistematica sobre a avaliagcdo da MT fonoldgica
em criangas em desenvolvimento normal, desde a década de oitenta, demonstraram
uma relacéo entre o conhecimento fonoldgico, lexical e a MT fonolégica em criangas
(RODRIGUES, BEFI-LOPES, 2009).

A memoria de trabalho fonolégica (MTF), outro componente do PF, envolve o
armazenamento e a manipulagdo temporaria de informag¢des verbais. A MTF foi
descrita como um dos componentes da Memoria de Trabalho (MT) por BADDELEY,
HITCH (1974; 2000; 2003). Segundo o modelo atualizado, a MT seria composta por
quatro integrantes: um executivo central (controle de entrada da informacgéo), a

MTF — memoria para sons verbais, a memoéria ou esbogo visuoespacial e buffer
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episédico (integrador e mediador de informagdes visuoespaciais e fonolégicas com

a memoéria de longo prazo).

BADDELEY (1986; 2003; 2007; 2012) descreveu os componentes deste
sistema, dando enfoque a um componente em especial, denominado de alga
fonolégica (mais préximo do conceito de armazenamento de curto prazo), cuja
funcdo seria o armazenamento temporal de uma informagao linguistica limitada,
sendo esta, particularmente, uma informagdo fonoldgica, chegando-se entdo ao
conceito de memodria de trabalho fonolégica (MTF), que trata especificamente a
informagao fonoldgica. A MTF divide-se em dois subcomponentes: um armazenador
fonologico associado a retengcdo temporaria da informagdo verbal (duragdo de
poucos segundos) e um segundo componente que estaria associado ao resgate
dessas informagdes verbais de curta duracdo por meio de uma reverberagao
subvocal, isto é, os elementos fonoldgicos sao repetidos subvocalmente para que
ndo se percam rapidamente. Juntamente com a consciéncia fonologica, o
componente fonoldégico da memoria de trabalho fonolégica possibilita o
armazenamento temporario dos resultados do processamento fonoldgico para a
decodificagao de palavras durante o processo de leitura. O componente fonoldgico é
0 mais estudado e tem um papel importante no aprendizado da leitura, na
compreensao da linguagem oral, na aquisicdo de vocabulario e na compreenséo da
leitura (CAIN, OAKHILL, BRYANT, 2004). Ela possui extensa ligacdo com a
linguagem ja que envolve o armazenamento temporario de sons da fala (GRIVOL,
HAGE, 2011) o que é importante na aquisicdo de vocabulario tanto em lingua nativa

quanto em segunda lingua.

A aquisicao da leitura-escrita depende da adequada interagdo entre alca
fonologica, esbogo visuoespacial, buffer episodico e executivo central. Esta
complexa tarefa exige a decodificagdo de simbolos visuais em letras e palavras, o
acesso a memoria de longo prazo para compreensdo de significados, o
monitoramento de interferéncias entre o objetivo e a agdo. Por exemplo, copiar uma
palavra do quadro ou escrever uma palavra “ditada” pelo professor. Além disto é
preciso que ocorra a integracdo entre os estimulos, e destes com o conteudo
previamente armazenado. SILVA, SANTOS (2011) demonstraram que problemas

sérios com a habilidade matematica, nomeadamente discalculia estao relacionados
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com prejuizos na manipulagdo ativa de conteudo armazenado na memoria de

trabalho.

Segundo BADDELEY, HITCH (1974), a alga fonologica e o esbogo
visuoespacial seriam escravos especializados na gravagao de diferentes tipos de
informacdes e utilizados pelo executivo central para propdésitos especificos. De
acordo com a pesquisa de CARRIEDO et al., (2016) a analise do desempenho dos
participantes de diferentes idades, que tiveram que realizar tarefa executiva de
atualizacdo de informag¢des mostrou que quanto mais itens o individuo conseguia
registrar, mais precisa e rapida era a resposta de atualizagdo. Isto quer dizer que a
mudanga estrutural e funcional nos subcomponentes de armazenamento (alga
fonologica e esbogo visuoespacial) prediz o desempenho do executivo central, em

uma perspectiva desenvolvimental.

Portanto, o principal componente da memoria de trabalho seria o executivo
central, que teria a fungéo de selecionar e manipular as informagdes dos outros dois
componentes. Ele €& considerado o subsistema mais complexo do modelo
multicomponente da memoria de trabalho, e também, um topico desafiador a ser
estudado, tanto em fungdo do seu carater elusivo, mas também pelas dificuldades
de mensuragdo (MIYAKE, FRIEDMAN; 2012). Ele seria o sistema de atenc&o
controlada encarregado de distribuir recursos pelos subsistemas para manter e
manipular as informag¢des, mas que nao teria a propriedade de armazenar
informagdes, ou seja, sua natureza seria amodal, com subprocessos de atengao
vinculados (BADDELEY, 2002). Existe uma interagdo funcional entre componentes
de armazenamento e o executivo central ao longo do desenvolvimento, tendo isto
sido mencionado no estudo de UEHARA, LANDEIRA-FERNANDEZ (2010). Ja o
buffer episédico (episodic buffer) seria capaz de reter temporariamente
informagdes multidimensionais e, portanto, serviria de conexdo entre os demais

componentes, a saber, a memoria de longo prazo e a percepgao.

Dentro desta perspectiva, ha uma distingdo entre tarefas que enfatizam o
armazenamento/manutencédo das informagdes e as tarefas que também envolvem
processamento dessas informagdes (executivo central). Conforme REUTER-
LORENZ, SYLVESTER (2004), as tarefas com énfase no armazenamento ou na

manutencido de informagdes sdo medidas de memdria de curto prazo e as tarefas
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que também envolvem processamento sdo medidas de memoria de trabalho.
MALLOY-DINIZ et al., (2010) citam as tarefas de repeticdo de digitos (analise da
alca fonoldgica) e a tarefa dos Blocos de Corsi (alga visuoespacial) como exemplos

de tarefas de armazenamento ou manutencgéo de informagdes.

No que se refere ao bilinguismo, embora a maioria dos estudos tenha
investigado a hipotese principal de que uma experiéncia bilingue de linguagem
possa afetar o desempenho dos participantes em termos de controle inibitoério, ha
alguns estudos que analisam o impacto do bilinguismo na memoria de trabalho. Para
BIALYSTOK et al., (2004; 2008), a memoria de trabalho também deve ser maior
para os bilingues, j@ que estes precisam administrar duas linguas. Assim, o
desenvolvimento da memodria de trabalho seria outra vantagem sustentada pelos
autores para os falantes bilingues. No entanto, os autores argumentam que uma
consequéncia de administrar duas linguas é a dificuldade encontrada no acesso
lexical de bilingues (BADDELEY, ANDERSON, EISENCK, 2011; IZQUIERDO,
2011).

Os autores afirmam que essa dificuldade de acesso ndo acontece em relagao
a informag&o semantica. Eles argumentam ainda que o conflito lexical resultante da
ativagdo conjunta das duas linguas do bilingue é solucionado pelo mesmo
mecanismo de selecdo de atencdo dos lobos frontais que sao utilizados também
para processamento executivo em geral. Portanto, o conflito lexical produzido pela
ativagdo conjunta das duas linguas do bilingue tem um efeito benéfico no
aprimoramento de processos de controle utilizados para resolugcdo de conflitos, mas
tem a desvantagem de reduzir a eficiéncia do acesso ou da recuperagdo das
palavras em uma das linguas do bilingue. Por outro lado, ADESOPE e
colaboradores (2010) defendem que também seria razoavel a hipotese de que o
gerenciamento de dois sistemas linguisticos poderia gerar maiores demandas de
memoria de trabalho e assim prejudicar o desempenho dos individuos bilingues. Em
contrapartida, muitos estudos recentes tém demonstrado melhores resultados dos
bilingues em tarefas da memoria de trabalho (NOBRE, HODGES, 2010; PEREIRA,
2012; LAUCHLAN, PARISI, FADDA, 2012; KRAEMER, 2015).

Geralmente, as tarefas desses estudos analisam a relacdo entre a habilidade
de repeticdo de ndo palavras e o tamanho do vocabulario (GUPTA, 2009). Estudos
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afirmam que a utilizagcdo de pseudopalavras seria mais eficaz na avaliacédo da MFT,
ja que repeticdes apoiadas no léxico, semantico e sintatico ndo ocorreriam. Estudos
posteriores, no entanto, observaram que utilizagdo de sequéncias de sons que estao
em conformidade com a fonologia de sua propria lingua — como € o caso de
pseudopalavras, seriam também favorecidas (GATHERCOLE, 1995; 2006; PARRA,
HOFF, CORE, 2011). Dessa forma, outros autores propuseram que a avaliagao
desta habilidade, seriam melhor mensurada, ao se usar provas de repeticido de nao-
palavras, em detrimento a provas de pseudopalavras. Esta categoria de palavras
inventadas denominadas de “nao-palavras”, ndo possuem qualquer similaridade com
as palavras existentes em determinado idioma (GRIVOL, HAGE, 2001; KLEIN,
ZATORRE, MILNER, 2006). A habilidade de repetir palavras em um idioma
desconhecido tem sido um fator preditor de sucesso nessa aprendizagem (ARDILA,
2003). Além desta, podemos citar a habilidade de atencg&o, de raciocinio, de logica,
de processamento auditivo e visual, sendo que todas também apresentam sua

devida importéncia no processo de aprendizagem (CARRILHO, HAGE, 2016).

BIALYSTOK (2011), investigou se havia diferengas entre grupos monolingues
e bilingues na coordenacao de trés importantes habilidades de fungdes executivas,
sendo elas: o controle inibitorio, a flexibilidade cognitiva e a memdria de trabalho
separadamente, mas também, testavam julgamentos complexos que necessitavam
de uma coordenacgao entre essas trés importantes fungdes executivas. Os bilingues
falavam inglés e mais uma lingua, dentre elas, cantonés, coreano, mandarim, persa,
espanhol, turco, além de outras. Ao comparar os grupos de criangas bilingues e
monolingues, a vantagem nas tarefas de coordenacdo de habilidades de fungbes
executivas para o grupo bilingue foi bastante expressiva, demonstrando que o
bilinguismo aprimora uma rede geral de fungdes executivas, possivelmente por estar

mais diretamente ligada a flexibilidade cognitiva e ao controle inibitério.

MORALES et al., (2013) constataram que criangas bilingues tiveram
performance melhor do que criangas monolingues na habilidade de memoria de
trabalho, principalmente nas tarefas que exigiam demandas maiores de fungdes

executivas.

O mais atual estudo de TAKATSU (2017), semelhante a pesquisa de
BIALYSTOK, (2011) buscou investigar as relagbes entre o bilinguismo e as func¢des
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executivas: controle inibitorio, memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva em
criangas pré-escolares monolingues e bilingues. Participaram deste estudo, 22
criangas de 4 a 6 anos, sendo 11 criangas monolingues falantes do portugués e 11
criangas bilingues falantes do coreano e portugués. Foram utilizados, o Teste Stroop
para pré-escolares para medir a habilidade de controle inibitério, o Teste Brasileiro
de Repeticdo de Pseudopalavras para criangas para medir a memoéria de trabalho e
o Teste Dimensional Change Card Sort para medir a habilidade de flexibilidade
cognitiva. Os resultados mostraram vantagens estatisticamente significativas para o
grupo bilingue nas habilidades de memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva e foi

encontrada vantagem na habilidade de controle inibitério no grupo monolingue.

2.5.3 NOMEAGAO AUTOMATICA RAPIDA (RAN)

O acesso fonoldgico ao Iéxico mental tem sido definido como o acesso facil e
rapido a informagdo fonolégica armazenada na memoria de longo prazo ou
permanente (WAGNER et al., 1999). Por permitir o uso de informagdes fonoldgicas
em tarefas de codificacdo e decodificacdo de palavras durante a leitura e a escrita. E
possivel inferir que quanto mais desenvolvida a habilidade, melhor o desempenho
em tais tarefas. Para avaliar o desempenho das criangas, em geral, s&o
apresentadas tarefas de nomeacgdo rapida e automatica de figuras, por isso
considerado um instrumento valioso na avaliacdo fonoaudiolégica. Quanto mais
rapida a nomeacgao dessas figuras, maior rapidez de acesso ao Iéxico o individuo
possui, ou seja, maior a velocidade de processamento de informagdes. A nomeagao
trata-se do resgate fonologico que se faz do léxico mental (FERREIRA et al., 2003;
CORRES, CARDOSO-MARTINS, 2011; ARAUJO, FERREIRA, CIASCA, 2016,
MATTAR, 2018).

Estudos nacionais e internacionais referem preditores para a leitura, como o
desenvolvimento tipico da linguagem oral, de habilidades metacognitivas e
metalinguisticas que consistem na habilidade de refletir sobre os préprios processos
cognitivos e na manipulagdo deliberada e consciente dos objetos linguisticos,
respectivamente. Além da consciéncia fonolégica e memdria de trabalho auditiva,
amplamente estudadas, o acesso lexical ou nomeagao automatica rapida tem sido

cada vez mais estudadas pela influéncia desta habilidade na leitura, sendo que por
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meio da maior ou menor rapidez na nomeacao de estimulos € possivel a obtengao
de indicadores acerca das fungdes neurologicas subjacentes e possiveis déficits
existentes (MATTAR, 2018). Estudos apontam que prejuizos na consciéncia
fonolégica e nomeacgdo seriada rapida dificultam as conversdes letra-som e
representam os principais fatores de risco para os transtornos de aprendizagem
(GERMANO et al., 2012).

Os autores (SNOWLING, HULME, 1994) sugeriram que a habilidade de
processar simbolos visuais em alta velocidade também desempenha um papel
importante na aprendizagem da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética, e
isso contribui para a aprendizagem da leitura em um sistema de escrita alfabético
em fungdo da participagdo da regido occipito-temporal, e uma desordem nessa
habilidade constitui um segundo déficit na consciéncia de fonemas (WIILBURGER et
al., 2008; ALVES et al., 2012).

A velocidade de acesso lexical ou nomeagdo automatica rapida (Rapid
Automatized Naming — RAN) é a capacidade de acesso fonologico as informagdes
previamente armazenadas na memoria de longo prazo e pode ser avaliada por meio
do Teste RAN (RAN ftest). Ela esta relacionada a capacidade do individuo em
perceber simbolos visuais, recuperando o seu nome de modo rapido e acurado
(DENCKLA, RUDEL, 1974; DENCKLA, RUDEL, 1976; RUDEL, DENCKLA,
BROMAN, 1978; BOWERS, 2000; WOLF, DENCKLA, 2005; HOWE et al., 2006;
BICALHO, 2010).

O Teste RAN é um instrumento de rapida aplicacéo, baixo custo e de facil
acesso, sendo possivel sua utilizagdo desde os 5 anos de idade. Apesar de sua
simplicidade, a nomeacgao automatica rapida necessita de uma tarefa cognitiva
altamente complexa que exige a interagdo coordenada de diferentes conhecimentos
nos processos cognitivos como: ateng¢do, planejamento, controle motor inibitorio,
discriminagao visual, analise e sintese visual, habilidade lexical e controle motor. O
Teste RAN é amplamente utilizado tanto em paises de lingua inglesa como brasileira
(MATTAR, CRENITTE, 2018). Além disso, ele pode ser aplicado em populagdes de
diferentes classes sociais e regides do pais, pois os estimulos visuais contidos em
cada subteste (cores, numeros, letras e simbolos) s&o de consenso geral e n&o

requerem conhecimento ou estimulagao especifica.
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Um estudo recente foi realizado com a populagdo brasileira (MATTAR,
CRENITTE, 2018) a fim de verificar o desempenho da velocidade de nomeacgao
automatica rapida em escolares proficientes em leitura, escrita e aritmética dos 6
anos aos 17 anos e do 1° ano do Ensino Fundamental | ao 2° ano do Ensino Médio
como forma de obtengdo de escores de classificacdo de desempenho para a

populagao brasileira.

Os estudos de DENCKLA, RUDEL (1974); GESCHIND, FUSILLO (1966) sao
baseados no trabalho de neurociéncias, que sugerem a existéncia de componentes
cognitivos envolvidos na nomeacgdo de cores, que estdo envolvidos em uma
nomeacado “rotulada” de simbolos abstratos, estimulos visuais que seriam um
importante fator para o desempenho da leitura, apresentando, portanto,
necessidades cognitivas similares. Estas hipdteses foram investigadas e
desenvolvidas e com isso verificaram que os estimulos graficos (letras e digitos)
eram recuperados com maior velocidade quando comparados a cores, tornando
evidente a diferenciagcdo entre os leitores com dislexia de outros tipos de leitores
com dificuldades na leitura. Diversos estudos foram realizados explorando o RAN e
sua ligacdo com o desempenho em leitura (DENCKLA, 1974; DENCKLA, 1976a;
STIVANIN, SCHEUER, 2005; BOWERS, et al.,, 1994; VAN der LEIJ, 1999;
...HANDLER, FIERSON, 2011; PATAH, 2011; WOLFF, 2014; CIASCA et al., 2015).

Em um estudo italiano, realizado por (ZOCCOLOTTI et al.,, 2009), foi
verificada que a velocidade de leitura se desenvolveu rapidamente em periodos
iniciais da alfabetizacdo. Os autores levantaram a hipdtese de que isso ocorreria
principalmente em linguas de origem latina (como o portugués, lingua oficial do
Brasil), por serem mais transparentes e favorecerem uma rapida lexicalizagdo de
palavras frequentes. Em anos escolares subsequentes, apesar desse processo

continuar ocorrendo, as diferencas ndo seriam tao robustas.

Estudos de MEUTER, ALLPORT (1999) em uma prova de nomeagao rapida
de digitos, avaliaram o tempo, em segundos, da mudanga de idioma de nomeagao
de lingua materna e segunda lingua, vice-versa, e concluiram que os individuos
bilingues sdo eficientes ao selecionar e manter os idiomas separados. Pesquisas
nacionais realizadas por (FLEURY, AVILA, 2015) caracterizaram o desempenho de

escolares brasileiros expostos a dois idiomas, em fluéncia leitora, memoria
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fonolégica e nomeacéo rapida, segundo o ano escolar, e investigou correlagdes
entre essas variaveis. Participaram 60 escolares subdivididos em 30 bilingues
(portugués brasileiro/inglés) e 30 monolingues (portugués brasileiro), do terceiro ao
quinto ano do Ensino Fundamental de duas escolas em Sdo Paulo. Os resultados
sugerem que a aquisi¢do do segundo idioma pode influenciar positivamente essas
habilidades. Escolares brasileiros bilingues mostraram melhor desempenho em
memoria fonolégica em Inglés e fluéncia leitora em Portugués Brasileiro.
Encontraram-se diferentes padrbes de correlagdo entre variaveis de nomeacao
rapida, taxa e acuracia de leitura de texto, na analise do Grupo Bilingue nos dois

idiomas.

Outros estudos envolvendo a velocidade de acesso ao Iéxico, foi conduzido
por SIDDAIAH et al.; (2016), que aplicaram o Rapid Automatized Naming (RAN)
elaborado por Denckla, Rudel, e os resultados mostraram variacdes com relagao ao
tempo de nomeacéo realizado pelas criangas dependendo do idioma usado por elas.
Essas criangas foram alfabetizadas em duas linguas distintas simultaneamente.
Faziam uso do inglés e do idioma Kannada (um dos idiomas oficiais da india)
igualmente. Essas criangas apresentaram melhor velocidade de nomeagdo em
inglés quando comparados ao idioma Kannada. Esses resultados sugerem que: em
virtude do idioma Kannada possuir propriedades linguisticas e ortograficas de maior
tamanho, comparado ao inglés, isto levaria a um maior tempo para se processar e

evocar fonologicamente estas palavras maiores.
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3 PROPOSIGAO

Verificar as habilidades do processamento fonoldgico em escolares bilingues
coreanos e monolingues.
3.1 Objetivos Especificos:

3.1.1 Verificar e comparar o desempenho de habilidades da Consciéncia

Fonologica em escolares bilingues coreanos e monolingues.

3.1.2 Verificar e comparar o desempenho em tarefas de memdria de trabalho

fonolégica em escolares bilingues coreanos e monolingues.

3.1.3 Verificar e comparar o desempenho em nomeagao automatica rapida

em escolares bilingues coreanos e monolingues.







4 MATERIAL E METODOS







Material e Métodos 61

4 MATERIAL E METODOS

4.1 PROCEDIMENTOS ETICOS

O estudo recebeu aprovacdo final do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Faculdade de Odontologia de Bauru da Universidade de S&o
Paulo (FOB/USP) sob o protocolo de numero 2.505.577 (Anexo A). Também foi
obtida uma autorizacdo por meio da Carta de Aquiescéncia para realizacdo do

estudo nas duas escolas participantes (Anexo B).

Para a formalizacao, foi solicitada aos pais ou responsaveis, a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice A) e aos
participantes a assinatura do Termo de Assentimento — TA (Apéndice B) elaborados
pela pesquisadora, com linguagem acessivel a compreensdo da proposta,
seguranga do anonimato e da privacidade. Foi resguardado o direito, inclusive, de
nao aceitarem ou interromper a participagéo, se assim o desejassem, sem que iSso
pudesse causar constrangimento ou perdas em atendimentos na instituicdo. Em
seguida, com a devida autorizagdo assinada pelos responsaveis, foi entregue um
questionario para caracterizacdo da amostra para obter informacbdes sobre o
desenvolvimento neuropsicomotor, de linguagem, aprendizagem escolar e historico
familiar. Para isso, foi utilizado o questionario proposto por (NOEMI, 2010_Anexo C)
e junto também um questionario socioeconémico (ABA_ Anexo D). Apds a
conferéncia de todos os Termos de Consentimento assinados, foi possivel iniciar a

avaliacao dos escolares.

4.2 DELINEAMENTO DO ESTUDO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa experimental, exploratério, de
carater quantitativo com o objetivo de conhecer o desempenho em habilidades do
processamento fonoldgico em escolares monolingues e bilingues coreanos em
idade de alfabetizagao, verificar os dados e comparar os resultados obtidos em um
grupo monolingue e bilingue, ou seja, averiguar se ha uma diferenga concernente as
habilidades do processamento fonoldgico entre os dois grupos. Sendo a amostra

nao probabilistica, por conveniéncia do pesquisador.
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4.3 LOCAL DA REALIZAGAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na cidade de Sdo Paulo, na zona oeste onde situam-
se as duas escolas participantes do presente estudo. A coleta foi concretizada em
escolas de Instituicdes de Ensino Privadas de Sao Paulo. A escolha das escolas
ocorreu por conveniéncia pela facilidade de acesso que a pesquisadora teve tanto a
diregdo da Instituicdo, como aos professores e alunos. Além disso, as duas escolas
permanecem proximas e no mesmo bairro. Era condicdo primordial para o estudo
que tanto a direcdo como os professores estivessem dispostos a colaborar com a

proposicao. As escolas que participaram desta pesquisa foram:

1) A escola monolingue, que é considerada uma escola de grande porte, com
muitos alunos e que proporcionam a escolarizagao formal em todas as etapas
da educagado basica — a Educacgao Infantil, para criangas dos 4 meses de
idade até os 5 anos; o Ensino Fundamental, para alunos dos 6 aos 14 anos; e
o Ensino Médio, para estudantes dos 15 aos 17 anos, além da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), cujo € destinada aqueles que nao
tiveram oportunidade de frequentar a escola na idade apropriada ou de
concluir os estudos. A escola mantém seis unidades educacionais (2 em S&o
Paulo/SP; uma em Belém/PA, uma em Curitiba/PR, uma no Rio de Janeiro/RJ
e uma em Taguatinga/DF). No Ensino Fundamental |, as criancas
permanecem em periodo integral, sendo a parte da manha as aulas e no
periodo da tarde as atividades extracurriculares, tais como aula de musica,

caraté, artes, etc.

2) A escola bilingue, que fica situada no mesmo bairro da escola monolingue, e
€ a unica escola bilingue portugués-coreano da América Latina. Por ser a
unica escola deste bairro para os imigrantes sul coreanos, € considerada de
pequeno porte e proporciona a escolarizagdo formal apenas para Educacao
Infantil (creche e pré-escola) e Ensino Fundamental | (1° a 4° séries ou 1° ao
5° ano) no periodo integral, sendo as aulas ministradas na lingua do
portugués brasileiro seguindo o curriculo do MEC na parte da manha e no

contra turno as aulas em coreano.
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4.4 PARTICIPANTES

Participaram do estudo 128 escolares, sendo 94 da escola monolingue e 34
de escola bilingue, de 5 e 7 anos de idade, de ambos os géneros (56,25% do género
feminino e 43,75% do género masculino, regularmente matriculados no 1° ano do
Ensino Fundamental de duas escolas privadas situada na zona oeste da cidade de
Sao Paulo.

4.4.1 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Os critérios de inclusdo para o Grupo Monolingue (GM) e Grupo Bilingue
(GB):

Grupo Monolingue Grupo Bilingue

Portugués como lingua nativa e/ou | Descendentes de sul-coreanos e/ou um
lingua mae; dos responsaveis serem coreanos ou
descendentes. Falar os dois idiomas
tanto dentro de casa (familia) quanto

escola.

Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

As criancas deveriam estar no 1° ano do Ensino Fundamental |;

As criangas deveriam ter a idade cronoldgica de 5 a 7 anos de idade.

Os critérios de exclusdo para ambos o0s grupos: (a) os escolares cujos
responsaveis nao assinaram o termo de consentimento ou ndo concordaram com a
divulgacdo de informacgdes e (b) criangas que apresentavam comprometimentos ou
gueixas sensoriais, comportamentais ou intelectuais, de acordo com o relato de

professores, que comprometesse a realizagdo das avaliagbes fonoaudiolégicas.

Havia 142 estudantes matriculados no 1° ano, porém 14 foram excluidos
(Figura 1) seguindo os critérios de exclusdo do estudo: 10 monolingues sairam da
escola, portanto interromperam as atividades no meio do ano e 4 bilingues foram
excluidos em razdo de néo terem a descendéncia coreana. Os participantes foram

distribuidos em 2 grupos, descritos a seguir:
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- Grupo monolingues (GM): composto por 94 escolares (2 turmas do 1° ano do

Ensino Fundamental).

- Grupo bilingues (GB): composto por 34 escolares (1 turma do 1° ano do Ensino

Fundamental).

Avaliados para elegibilidade

104

monolingues

10

sairam da escola

(n=142)
38
bilingues
4
Exclusdes nao eram
descendentes de
coreano
Participantes
(n=128)

Grupo monolingues
(n=104)
2 turmas do 1 ano

I

Grupo bilingues
(n=38)
1 turma do 1° ano

Figura 1 — Fluxograma dos participantes da pesquisa
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Abaixo serdo descritos os instrumentos para a coleta de dados

4.5 INSTRUMENTOS

4.5.1 QUESTIONARIO

O questionario de caracterizacdo e levantamento de historico de
desenvolvimento foi proposto por (NOEMI, 2010 _Anexo C) com o objetivo de

identificagdo da crianga, exposi¢ao a outras linguas, saude e informagdes dos pais.

4.5.2 QUESTIONARIO SOCIO ECONOMICO

Os pais ou responsaveis pelas criangas responderam a um questionario que
abordou os seguintes aspectos socioecondmicos: renda familiar mensal, nivel

educacional e ocupagéao do principal responsavel (Anexo_D).

O questionario foi aplicado com base em material ja existente (ENGEL et al.,
2008) e em estudos de grande projegdo, como o Programme for Internacional
Student Assessment (PISA/OECD); o Home Observation for Measurement of the
Environment Inventory — HOME (BRADLEY; CALDWELL, 1997); e o Critério de
Classificagcdo Econdmica Brasil (CCEB), desenvolvido pela Associagéo Brasileira de
Anunciantes (ABA) e pela Associacdo Brasileira de Institutos de Pesquisa de
Mercado (ABIPEME).

453 PROTOCOLOS UTILIZADOS PARA A AVALIAGAO
FONOAUDIOLOGICA

4.5.3.1 Prova de Consciéncia Fonolégica: Prova de Consciéncia
Fonolégica por Produgao Oral (SEABRA, CAPOVILLA, 1998; 2012).

A Prova de Consciéncia Fonologica por Produgdo Oral ou PCFO avalia a
habilidade das criangas de manipular sons da fala, expressando oralmente o
resultado dessa manipulagao.
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Esta prova é composta por dez subtestes, englobando a avaliacédo de
componentes suprafonémicos e fonémicos: sintese e segmentacéo silabica, sintese
e segmentagao fonémica, julgamento de rimas e alitera¢gdes, manipulagao silabica e
fonémica e transposicido silabica e fonémica. Cada subteste € composto por dois
itens de treino e quatro de teste. O desempenho das criancas na PCFO ¢é
apresentado como escore ou frequéncia de acertos, sendo 0 maximo possivel 40
acertos. Neste protocolo, cada item é precedido por um treino com finalidade de
evitar que qualquer duvida interfira no teste. O numero de acertos foi comparado
com os dados normativos para criangas de cinco a seis anos apresentado na prova,

considerando o desempenho muito baixo; baixo; médio; alto e muito alto.

4.5.3.2 Teste de repeticao de nao palavras: Memoéria fonolégica e de
digitos (HAGE, GRIVOL, 2008)

A prova de ndo-palavras_ Memoria Fonolégica foi criada para avaliar a
memoria de trabalho. O teste foi desenvolvido com base na estrutura fonolodgica da
lingua portuguesa, contendo 40 ndo-palavras com sequéncias de duas a cinco
silabas inventadas sem semelhangas sonora com palavras do idioma. Todas as
palavras inventadas s&o paroxitonas e foram elaboradas contendo em ordens

distintas: seis fonemas oclusivos (/p/, /t/, Ik, /bl, /d/, Ig/), trés nasais (/m/; /n/; In/), seis

fricativos (/f/;/v1, I/, /r3/, Isl, Iz]), trés liquidos (/I/; /IR/; IN) e cinco vogais fechadas (/a/,
lel, lil; lol; lul). Os padrdes silabicos utilizados foram: CV (consoante + vogal); VC
(vogal + consoante); CVC (consoante + vogal+ consoante); CCV (consoante+
consoante+ vogal). Para a aplicagdo da prova, o avaliador devera falar cada palavra
da lista e os sujeitos deverdo repetir imediatamente. A variavel dependente é o
numero de respostas corretas. As ndo-palavras consistem em estimulos que
seguem as regras estruturais de palavras da lingua a partir da qual foi criada, porém
nao contém significado conceitual, nem valores semanticos no léxico atual da lingua
em que é aplicada. Pelo carater ndo familiar das palavras escolhidas, os
participantes devem depender basicamente da capacidade do seu sistema de
memoria fonoldgica para manter a sequéncia fonologica para formar o produto

articulatério subsequente.
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Para a pontuacao atribuiu-se: dois pontos em caso de resposta correta na
primeira tentativa; um ponto na segunda tentativa; zero ponto quando o sujeito n&o
repetir corretamente apds duas tentativas. A prova de digitos foi constituida por
diversas sequéncias de numeros de um a nove para ser repetida em ordem direta e
inversa. A sequéncia direta varia de dois a oito digitos e a inversa, de dois a sete.
Consiste em ouvir e repetir uma sequéncia de digitos na ordem apresentada. O
aplicador deve comecar o teste com a seguinte consigna: “Eu irei falar nimeros em
uma sequéncia determinada. Quando eu terminar, quero que vocé repita 0S
numeros na mesma ordem. E entédo fazer dois exemplos em ordem direta antes de
comecar o teste propriamente, atentando ao uso de um tom de voz normal e em
ritmo de um digito por segundo. Em seguida o pesquisador explica que o avaliado
devera repetir os digitos na ordem inversa, ou seja, de tras para a frente, e executa
dois exemplos ou mais, até que fique claro para o sujeito o que é esperado dele
antes de comecar a sequéncia de ordem inversa. O teste inicia com uma sequéncia
de dois digitos e vai aumentando um digito e continua até o avaliado errar duas
sequéncias consecutivas. Cada sequéncia correta equivale a 2 pontos, ou seja, a
forma de pontuacéo é idéntica a utilizada na prova de n&o-palavras.

4.5.3.3 Teste de nomeagdo automatica rapida - RAN (DENCKLA, RUDEL,
1974) — adaptado ao portugués brasileiro por FERREIRA et al., 2003).

Este teste foi utilizado para avaliar a velocidade de processamento de
informagéo fonologica. O teste avalia a velocidade de acesso ao léxico, por meio de

uma nomeagcao rapida dos estimulos visuais ali presentes.

Os estimulos sao apresentados em forma de letras, digitos, objetos e cores
(Figura 2). Cada subteste é composto por cinco estimulos diferentes,
alternadamente, formando ao todo cinco linhas com 10 estimulos em sequéncias,
totalizando 50 estimulos. A prova de cores € composta por (vermelha, amarelo,
verde, azul e preto), a prova de digitos € composta pelos seguintes numeros (6, 2, 4,
9 e 7). A prova de letras (p, d, 0, a, s) e finalmente, a prova de objetos € composta
pelas seguintes imagens (guarda-chuva, tesoura, pente, relégio e chave).




68 Material e Métodos

| ® © O @ | 2 6 9 4 7
@ O @ & i e o = S
® ® O @ LL9 4 6 7 2
© @ @ @& | 4 2 6 9 9
!i O ® ® O =7 e 2=-N4
O @ ® @ 7 6 4 9 2
‘ ® ® o @ O 2 4 6 7 9
@ O ® @ | 9 7 6 4 2
| ® O ® W 4= 7 9 -2 6
 ® ® © COF i 20 o &)
Ll R T A & XK e
I e e e, S © o= R | X
ST L |l < e R &
o a d S P B2 <§33 !d L @—r
! a s 0 P d = % K oy &
| d a s 0 p © < QA ‘;l =
p 0 a s d e— © | B XK
s d o p a N o W D ﬂ
o d a s p K G | e
T | R ew © X

Figura 2. Pranchas do teste de nomeagéo automatica rapida (RAN)_Denckla, 1974

4.6 PROCEDIMENTOS

Numa primeira etapa foi realizada uma reunido com a equipe escolar das
escolas e apos aprovacao da realizacdo da pesquisa nestas instituigcdes, foi
agendada uma data para que os responsaveis comparecessem a reunido a fim de
ser realizada a apresentagdo do projeto com o esclarecimento da pesquisa e

assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido dos responsaveis de
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cada escolar. Junto aos Termos também foram entregues os questionarios para
caracterizacao da amostra e um outro sobre dados da avaliagdo socioeconémica
apenas com a fungédo de pareamento dos sujeitos, evitando que os grupos fossem
compostos por criangas de nivel socioecondmico excessivamente distinto. Os pais
que n&o puderam comparecer a reunido, foi agendada uma nova data num outro
horario para receberem os mesmos esclarecimentos individualmente para assinatura
do TCLE. Apos a coleta de todos os termos de consentimento livre e esclarecido
assinados e os questionarios, foram agendadas com as professoras das turmas as
datas de aplicacdo dos testes/protocolos de forma a ndo atrapalhar o andamento

das atividades escolares.

A avaliagdo fonoaudioldgica foi realizada pela pesquisadora com objetivo de
verificar o desempenho do processamento fonoldgico dos participantes. As
avaliacées foram realizadas individualmente durante toda semana, em portugués,
sendo as segundas-feiras na escola monolingue e as quartas-feiras na escola
bilingue e a duragdo ocorreu aproximadamente 60 minutos, além disso, foi explicado
para cada uma delas que se tratava de uma “brincadeira” e que nao teria problema
caso nao acertasse tudo. Todos os escolares foram convocados no periodo escolar,
oposto ao periodo de aula (ou seja, na parte da tarde), para ndo comprometer o
desempenho e/ou andamento do conteudo dado em sala de aula. Cada crianga foi
levada para uma sala silenciosa cedidas pelas diretorias das escolas (monolingues e
bilingues) para realizar a avaliagdo, enquanto as demais esperavam sua vez na sala
de aula. A avaliagdo teve inicio com a aplicagdo dos procedimentos na seguinte
ordem: Prova de Consciéncia Fonoldgica por produgao oral, Prova de Repeticdo de
N&o Palavras - Memodria Fonoldgica e de digitos e Teste de nomeagao automatica
rapida - RAN. A ordem de aplicacio foi estipulada considerando os procedimentos
gue demandam maior atencao por parte da crianga.

Procedimentos de avaliacao da Consciéncia Fonolégica

Os participantes foram avaliados em uma sala reservada pela escola com boa

iluminacao e pouco barulho. Todos os participantes foram avaliados individualmente
pela propria pesquisadora em uma sessao individual. A crianga foi convidada a
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responder as questdes do protocolo de CF. A pesquisadora iniciou os itens de treino,

certificando-se de que a crianca entendeu antes de iniciar.

Apds certificar-se, a pesquisadora falou: “Muito bem! E isso mesmo, agora
vamos continuar” e foi seguindo os itens do protocolo. Durante a execugao do teste
foram registrados os acertos, os erros e auséncia de resposta na folha de registro do
protocolo (Anexo E). O numero de acertos e de erros varia de 0 a 40. O numero
maior de acertos quantificou o escore total do teste. Posteriormente, os dados foram
tabulados numa planilha de Excel e analisados com dados estatisticos.

Procedimentos de avaliagao da Memoria de Trabalho

Todos os participantes foram avaliados individualmente pela propria
pesquisadora em uma sessdo individual. A pesquisadora deu as seguintes
instrugdes: Muito bem, vamos continuar. Agora eu vou falar algumas palavras
engracadas, elas ndo existem, sdo meio malucas. E uma brincadeira e vocé precisa

repetir as palavras, ok?

A cada néo-palavra a pesquisadora esperou 3 segundos para a crianga
repetir. A pesquisadora seguiu a sequéncia da folha de resposta (Anexo F) anotando
os acertos e erros de cada participante.

Ao finalizar os 40 itens, a pesquisadora seguiu para o proximo protocolo de
avaliacao.

Procedimento de avaliagao do Acesso ao Léxico Mental

Todos os participantes foram avaliados individualmente pela propria
pesquisadora em uma sessao individual. Ao finalizar a aplicagdo do Teste de
Memoria Fonoldgica, a crianga foi convidada continuar a avaliacdo e motivada a
prosseguir, pois no final ganharia uma surpresa. A pesquisadora deu as seguintes
instrugdes: Muito bem, vamos continuar. Agora eu vou te mostrar 4 pranchas com
figuras diferentes, uma de cada vez. Para cada prancha vocé deve nomear as
figuras, o mais rapido que puder sem errar € ndo podera colocar o dedo em cima

delas, ok. A pesquisadora ira cronometrar, por isso quando falar ja, vocé comecal.
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Foi utilizado o cronébmetro do celular da pesquisadora da marca Samsung Duos e

gravacéo com a filmadora da marca Sony.

Ao finalizar as quatro pranchas (Anexo G), a pesquisadora agradeceu a
participacdo e ofereceu um saco com balas diversas para escolher uma como

recompensa e a encaminhou de volta para a sala de aula.

Cada escolar foi instruido a nomear em voz alta, o mais rapidamente possivel,
as figuras apresentadas, mantendo em sua nomeagao a ordem da apresentagédo dos
itens da esquerda para a direita e de cima para baixo. O tempo de nomeacao foi
cronometrado para cada prancha e os possiveis erros ou hesitacdes, superior a dois
segundos, foram anotados em ficha de resposta, sendo computados como erros. As
avaliagcdes foram gravadas para posterior analise e afericdo das respostas. Quanto

menor o tempo de nomeacéo, melhor sera o desempenho da crianga neste teste.

O desempenho de cada participante foi avaliado de acordo com (DENCKLA,
RUDEL, 1974) — adaptado ao portugués brasileiro por FERREIRA et al., 2003).

4.7 ANALISE DOS DADOS

Foram utilizadas as pontuagdes diretas de cada um dos procedimentos
aplicados. Os resultados foram analisados de acordo com cada procedimento
especifico e foram tabulados em planilhas do Microsoft Excel®.

A descrigcado da amostra foi feita em valores de mediana, 1° e 3° quartil, pois a
amostra ndo passou na distribuicdo normal, portanto ndo ha dados em relagao a

média e desvio-padrao.

Para uma analise comparativa entre os grupos utilizou-se o teste de Mann
Whitney, com nivel de significancia de 5% (0,050), para a aplicacdo dos testes
estatisticos. Nas comparagdes, quando o valor da “significancia calculada” (p) for
menor do que 5% (0,050) encontra-se, uma diferenca estatisticamente significante,
isto é, encontramos uma efetiva diferenca. Enquanto que quando o valor de
significancia calculada (p) for igual ou maior do que 5% (0,050), encontra-se uma

diferenga estatisticamente nao-significante, indicando, apenas, uma semelhanca.
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5 RESULTADOS

Para facilitar a interpretacdo, os resultados foram divididos em Tabelas: 1-
Caracteristicas da amostra 2 — Questionario; 3, 4, 5 — Medidas Socioeconémicas
para caracterizar a amostra; 6 - Habilidades de Consciéncia Fonologica; 7 —
Habilidades de Memdéria de Trabalho Fonoldgica; 8 — Habilidades de Nomeacgéao
Automatica Rapida (RAN).

5.1 CARACTERIZAGAO DA AMOSTRA
A distribuigdo da amostra total, segundo grupo, sexo e escolaridade esta

apresentada na Tabela 1. Pode-se observar maior frequéncia de escolares do

género feminino em relagdo ao masculino em ambos 0s grupos.

Tabela 1. Distribuicdo da amostra segundo sexo, escolaridade e grupos.

Monolingue Bilingue Mediana Valor
Amostra GM GB (1°Q - 3°Q) (p)
Escolaridade 1° ano 94 34
Total 94 34 6 (6-6) 0,565
Feminino 53 19
Sexo Masculino 41 15 0,962
Total 94 34 6 (6-6)

Legenda: GM — Grupo monolingue; GB — Grupo bilingue; M — masculino; F — feminino; 1° Q — quartil; 3° Q —
quartil; Teste Mann-Whitney; p < 0,05.
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A Tabela 1 demonstra que ndo houve diferengas entre os grupos, quando
comparados quanto a idade (p= 0,565), sexo (p= 0,962) e escolaridade (p= 0,565).
Portanto, as diferengas encontradas no estudo ndao podem ser explicadas por
proporg¢des distintas de faixa etaria e/ou sexo dos participantes.

Na Tabela 2 estdo apresentados os resultados referentes ao questionario
para caracterizar a amostra (NOEMI, 2006). Nao foram identificadas queixas de
linguagem, atendimento fonoaudiologico anterior nem alteragées de saude, apenas
questdes relacionadas a exposicdo a outras linguas, frequéncia e antecedentes

raciais.

5.1.1 QUESTIONARIO PARA OS PAIS

Foi solicitado que os responsaveis das criangas respondessem a esse

questionario, o qual continha as seguintes perguntas:

a) Seu filho(a) é regularmente exposto a outras linguas além do

Portugués?

b) Se sim, qual lingua? Por quem? Quantos dias por semana? Desde
que idade?

c) Antecedentes raciais — materna?
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Tabela 2. Questionario de caracterizagéo e levantamento de histérico de desenvolvimento no grupo
monolingue e bilingue.

94 GM 34 GB
1.Seu filho é regularmente exposto a outra lingua
além do Portugués? FREQ % FREQ %
Nao 50 53,1 0 0
Em Branco 1 1,06 0 0
Se sim: qual lingua?
a) Inglés 35 37,2 0 0
b) Espanhol/boliviano 6 6,3
c) Albanés 2 2,12 0 0
d) Coreano 0 0 34 100
Por quem?
a) Pais/Familiares 8 8,5 34 100
b) Escola 57 60,6 34 100
c) Amigos 4 4,2 0 0
d) Em branco 25 26,5 0 0
Quantos dias por semana?
7 dias 5 53 34 100
Menos que 7 dias 7 7,4 0 0
Em branco 82 87,2 0 0
Desde que idade?
Nascimento 4 4,2 32 94
Menos que 5 anos 3 3,1 2 58
Mais que 5 anos 6 6,3 0 0
Em branco 81 86,1 0 0
2.Antecedentes raciais
Mae
Amarelo 0 0 31 91,1
Branco 29 30,8 3 8,8
indio ou outro 2 2,1 0 0
Negro 20 21,2 0 0
Pardo 43 45,7 0 0

De acordo com o questionario, a amostra bilingue (n=34) é fluente em ambas
as linguas, sendo o coreano considerado lingua dominante (L1) e o portugués-
brasileiro como segunda lingua (L2), pois os pais sdo nativos ou descendentes sul-

coreanos. O tempo percentual médio de tempo de exposi¢cdo ao coreano nessa
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amostra é de 100% assim como o portugués-brasileiro, por frequentarem a escola
bilingue nestes dois idiomas, com aproximadamente, 17 horas de atividades em
portugués brasileiro e 17 horas em coreano, por semana. Em relagcdo ao GM, com
atividades em portugués brasileiro, a excecdo de uma aula semanal (50 minutos),
ministrada em inglés. Este fato deve-se aos que assinalaram no questionario a

opgao de exposi¢cao a segunda lingua (37,2%).

5.1.2 MEDIDAS SOCIOECONOMICAS

A distribuicdo de frequéncia do nivel da escolaridade materna e paterna do
grupo monolingue, segundo os dados obtidos pelo questionario sécio econémico
pode ser observada na tabela 3 e do grupo bilingue na tabela 4. Na tabela 5 estéo

expostos a renda familiar dos grupos estudados.

Tabela 3. Distribuicdo da frequéncia da escolaridade materna e paterna do grupo monolingues.

Escolaridade Frequéncia %
Nao-alfabetizado 1 1,06
Fundamental | Completo 12 12,7
Fundamental Il Completo 15 15,9
Médio Completo 43 45,7
Materna Superior incompleto 7 7,4
Superior completo 10 10,6
Técnico 1 1,06
Em branco 5 5,3
Nao-alfabetizado 2 2,1
Fundamental | Completo 12 12,7
Fundamental Il Completo 11 11,7
Paterna Médio Completo 37 39,3
Superior incompleto 7 7.4
Superior completo 7 7.4
Em branco 18 19,1

Total 94 100,0
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Tabela 4. Distribuicdo da frequéncia da escolaridade materna e paterna do grupo bilingues.

Escolaridade Frequéncia %
Nao-alfabetizado 0 0
Fundamental | Completo 0 0
Fundamental Il Completo 1 2,9
Médio Completo 2 5,8
Materna Superior incompleto 1 2,9
Superior completo 21 61,7
Técnico 0
Em branco 9 26,4
Nao-alfabetizado 0
Fundamental | Completo 0
Fundamental || Completo 1 2,9
Médio Completo 6 17,6
Paterna Superior incompleto 2 5,8
Superior completo 16 47,0
Em branco 9 26,4
Total 34 100,0
Tabela 5. Distribuicdo de frequéncia da renda familiar nos grupos monolingue e bilingues.
Renda Familiar Frequéncia %
601-1.200 9 9,5
Monolingue 1.201-2.400 23 24,4
2.401-4.800 50 53,1
4.801-6.000 12 12,7
1.201-2.400 5 14,7
Bilingue 2.401-4.800 11 32,3
4.801-6.000 18 52,9

E importante salientar que a questdo do fator socioecondmico, ainda que n&o

se aplicasse como fator de ingresso amostral, foi cuidadosamente considerado para

a escolha das amostras. Este suposto foi ponderado, uma vez que os escolares

bilingues eram oriundos, em sua maioria, de pais sob classe s6cio econbémicas B2,

conforme a Classificagdo Econdémica Brasil 2008 — (ABEP, 2008), orientando assim,

a definicdo da classe econdmica dos monolingues, a qual resultou num parametro

de classificacdo socioeconémica C1.
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Por meio da analise dos dados coletados no questionario de condigdes
socioeconémicas, entende-se que a amostra bilingue apresenta uma pequena
diferenga positiva na pontuacdo do fator de instrugdo do chefe da familia, pois
haviam dois pais que eram profissionais de saude, e mantinham seus filhos nesta
escola, por querer manter as suas raizes ancestrais. Sabe-se que para aqueles com
maior poder aquisitivo, poder-se-ia manter seus filhos em outras escolas particulares

melhor qualificada.

Em contrapartida, o grupo monolingue assemelha-se na questao
socioecondmica em relagdo ao item sobre a instrucdo do chefe da familia, pois
poucos haviam concluido o Ensino Superior completo. Muitos dos responsaveis
pelos escolares trabalhavam como gerentes, auxiliares, secretarios e/ou ajudantes

nos comércios préximos ao bairro da escola.

Desta forma, os escolares avaliados neste estudo possuem caracteristicas
socioecondémicas muito homogéneas, ainda que as frequéncias observadas pela
porcentagem apontem diferencas em favor dos bilingues. Essa vantagem, no
entanto, permanece discutivel, exatamente em fungdo das circunstancias descritas

acima.

A seguir serdo apresentados os resultados da avaliacdo das habilidades do

processamento fonolégico em topicos.

5.2 HABILIDADES DO PROCESSAMENTO FONOLOGICO

5.2.1 CONSCIENCIA FONOLOGICA

Com o objetivo de caracterizar melhor o desempenho dos grupos nas
habilidades do processamento fonoldgico, os resultados foram analisados em
quartis. O quartil divide a amostra em quatro grupos iguais, sendo que: o 1°. Quartil
refere-se ao corte na pontuacdo obtida para os 25% da amostra de pior
desempenho; o 2°. Quartil refere-se a mediana, até onde 50% da amostra pontua; o
3°. Quartil representa o corte para os 25% da amostra com melhor desempenho.
Podemos observar esses resultados na Tabela 6.
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Com relagdo a CF o Mann Whitney test apontou que o grupo de escolares
bilingues (GB) apresentou maior pontuagdo média/total (19,85) ao comparar com o
grupo monolingue com média/total de (17,36). Ao comparar o valor da mediana nos
dois grupos em cada habilidade da CF, o GB obteve pontuagées maiores em todos
os niveis do teste — silabico, fonémico e total, com exceg¢do apenas para sintese
fonémica, sugerindo melhor desempenho dos monolingues para esta tarefa. Estes
resultados nao revelaram diferenga estatisticamente significativa, exceto para
transposicédo silabica (p< 0,001). Das 10 habilidades avaliadas, os dois grupos
obtiveram valores da mediana semelhantes em trés habilidades: sintese silabica e

segmentacédo e transposigédo fonémica.

Tabela 6. Comparagdes das habilidades de consciéncia fonolégica entre os grupos monolingues e

bilingues.

Monolingues Bilingues
Habilidades (94) (34)
Mediana (1°Q - 3°Q) Mediana (1°Q - 3°Q) Valor do p
Sintese silabica 4(4-4) 4(4-4) 0,989
Sintese Fonémica 2(1-3) 1(0-2) 0,015
Rima 2(1-3) 2(1-3,25) 0,991
Aliteragao 3(1,75-4) 3,5(2-4) 0,167
Segmentacao Silabica 4(3-4) 4(4-4) 0,522
Segmentagao Fonémica 0(0-0) 0(0-0) 0,147
Manipulagéo Silabica 1,5(0-2,25) 2(1-4) 0,007
Manipulagdo Fonémica 0(0-1) 0(0-2) 0,317
Transposigao Silabica 1(0-3) 4 (0,75-4) 0,001*
Transposigdo Fonémica 0(0-0) 0(0-0) 0,239
Média (DP) Média (DP)
TOTAL 17,36 (6,39) 19,85 (7,05) 0,061

Legenda: *p<0,05 Teste t de Student; GM = Grupo Monolingue; GB = Grupo Bilingue; 1° - 3° quartil;
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5.2.2 MEMORIA DE TRABALHO FONOLOGICA (MTF)

Com relacédo a avaliagdao da MTF neste estudo, na tarefa de repeticdo de
pseudopalavras, a mediana do desempenho dos participantes bilingues no escore
total foi de 66 acertos, sendo que o escore do 1° quartil foi de 55 e do 3° quartil de
73. Dessa forma, a mediana apresenta-se mais préxima ao escore do 3° quartil do
que ao escore minimo. No grupo dos monolingues, a mediana do escore total foi 64
acertos, ou seja, o grupo bilingue foi melhor. Contudo na comparagdo do
desempenho dos grupos monolingues e bilingues foi possivel verificarmos que n&o
houve diferenga estatisticamente significante, o que indica que ndo ocorreu

modificagdo do desempenho entre os grupos.

Com relagédo a repeticdo de digitos na ordem direta e inversa, diferengas
estatisticas significativas foram apontadas pelo Mann Whitney test (p=0,001) na
ordem inversa, ou seja, verificou-se maior pontuacdo do GB, sugerindo melhor
desempenho dos bilingues na avaliagdo da MTF na tarefa de digitos na ordem
inversa. Estes aspectos sao apresentados na Tabela 7.

Tabela 7. Comparagdes das habilidades de memodria de trabalho fonoldgica entre os grupos
monolingues e bilingues.

Monolingues Bilingues
Habilidades (94) (34)
Mediana (1°Q - 3°Q) Mediana (1°Q - 3°Q) Valor do p
NP 2 20 (19,75 — 20) 20 (20 — 20) 0,355
NP 3 19 (18 — 20) 18 (17 - 20) 0,430
NP 4 15,5 (12 — 18) 16 (12 — 19) 0,770
NP 5 10 (4,75 — 15) 11 (7 - 15) 0,303
Total NP 64 (53 — 71,25) 66 (55,5 — 73,25) 0,486
Média (DP) Média (DP)
DD 13,92 (2,60) 13,38 (2,48) 0,294
Mediana (1°Q - 3°Q) Mediana (1°Q - 3°Q)
DI 4 (0-6) 6(4-8) 0,001*

*Valores significativos (p<0,05) - Teste Mann-W hitney;
Legenda: NP 2: Nao palavras 2 silabas; NP 3: Ndo palavras 3 silabas; NP 4: N&o palavras 4 silabas; NP 5: Ndo palavras 5
silabas; TOTAL NP: Total para nédo palavras; DD: Digitos na ordem direta; DI: Digitos na ordem inversa; TOTAL D: Total para
digitos; GM = Grupo Monolingue; GB = Grupo Bilingue;
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5.2.3 NOMEAGAO AUTOMATICA RAPIDA (RAN)

No que se refere a RAN, diferengas significativas foram apontadas pela
analise estatistica entre o tempo dispendido pelo GM e GB para nomear cores
(p=0,024), digitos (p=0,009), letras (0,006) e objetos (p=0,016). Observou-se menor
tempo (s) do GB, sugerindo um melhor desempenho. Estes aspectos s&o
apresentados na Tabela 8.

Tabela 8. Comparagdes das habilidades de nomeagéo rapida (RAN) entre os grupos monolingues e
bilingues.

Monolingues Bilingues
Habilidades (94) (34)
Mediana (1°Q - 3°Q) Mediana (1°Q - 3°Q) Valor do p
Cores 70 (58 - 85) 64 (53 - 74,25) 0,024*
Digitos 56 (45,75 - 76) 49,5 (36 - 58,5) 0,009
Letras 59 (44,75 - 76) 46,5 (34,75 - 62,75) 0,006
Objetos 82 (69 - 99,25) 72,5 (62,25 - 85) 0,016*

Legenda: *p<0,05 Teste t de Student; GM = Grupo Monolingue; GB = Grupo Bilingue;
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6 DISCUSSAO

S&o muitas as escolas no Brasil, hoje, que oferecem o estudo de uma lingua
estrangeira as criangas a partir dos dois anos de idade. Isso significa que muitos
dirigentes educacionais e pais estdo aderindo cada vez mais a tese de possibilitar
aos alunos o dominio de uma lingua estrangeira. A proposta de ensino brasileiro
esta voltando-se para a capacitagdo do escolar para o mundo globalizado, no qual
uma das preocupacgdes € a capacidade comunicativa do individuo, assim explica
ALEMI, DAFTARIFARD (2010). As escolas buscam ensinar a segunda lingua desde
cedo, com a justificativa de preparar seus escolares para o mundo globalizado, que
requer o dominio de outras linguas, pois apenas assim tera maiores chances de
sobrevivéncia no meio social. A educagao bilingue esta sendo interpretada também
como capaz de oferecer mecanismo que diminui as chances de declinio cognitivo
(SAVEDRA, LIBERTO, CARAPETO-CONCEICAO, 2010; SIGMAN, PENA, GOLDIN,
RIBEIRO, 2014; VANDENBROUCKE et al., 2017).

Conforme ja mencionado na introdu¢cdo deste estudo, foi realizado um
levantamento por Lyle Gordon French, diretor de uma escola bilingue em Sao Paulo,
hoje em dia ja contamos com uma média de 180 escolas bilingues no Brasil, sendo
127 destas s6 na capital paulista (BRENTANO, 2009). Apesar desse crescente
interesse por bilinguismo, poucas pesquisas sdo dedicadas a esse tema no Brasil,
ou seja, existe uma lacuna na literatura no que se refere a investigacdo do
processamento fonologico por linguas orientais em comparagdo por linguas
ocidentais, principalmente o coreano e portugués-brasileiro. Por isso, acredito ser

necessario contribuir para o estudo desse tema.

A procedéncia das escolas (monolingue e bilingue) serem do mesmo bairro
ou regido foi um cuidado tomado neste estudo em virtude de a escola bilingue estar
num bairro onde ha uma maior concentragdo de imigrantes sul coreanos ou
descendentes. Esta escola bilingue coreana foi fundada por imigrantes e é
majoritariamente composta por descendentes coreanos e € a unica do Brasil,
fundada com o propdsito de que os filhos de imigrantes ou patricios estudassem

numa escola bilingue para manter a cultura ou a tradigcdo dos seus pais. Além disso,
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a escola foi estrategicamente fundada neste bairro por ser proximo do local de
trabalho dos responsaveis pela facilidade de locomogao. Ja a instituicdo monolingue
foi escolhida pela facilidade de acesso a pesquisadora e também por estar no
mesmo bairro da escola bilingue e assim n&o haver vieses na populagéo
selecionada. Este fato torna este estudo inédito no Brasil, pois é o unico que tem
como objetivo verificar e comparar o desempenho do processamento fonolégico em

escolares sul-coreanos e brasileiros.

A seguir neste topico da Discussdo sera dividido em capitulos que seréo
apresentados de acordo com os objetivos citados acima.

| - COMPARAGAO DO DESEMPENHO DE HABILIDADES DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA ENTRE ESCOLARES BILINGUES E MONOLINGUES.

Com relagdo a habilidade do individuo em refletir sobre os aspectos
fonolégicos da linguagem (CAPOVILLA, DIAS, MONTIEL, 2007, GOLCALVEZ et al.,
2013) diversos estudos envolvendo a investigagdo da CF (componente do PF) em
amostras bilingues foram encontrados na literatura (LASH, MOTA, CIELO, 2009;
MARINOVA-TODD, BERNHARDT, 2010; LAURENT, MARTINOT, 2010; KANG,
2010; SOUZA, LEITE, 2014; RODRIGUES CM, 2017; BRANCALIONI et al., 2018).

Embora haja um grande numero de estudos com foco nas habilidades de CF
em grupos bilingues, sua maioria € composta por amostras infantis (em geral,
inseridos no processo de alfabetizagdo ou ja alfabetizados) utilizando instrumentos
de avaliagao variados. Entende-se que grande parte dos estudos de avaliagdo da
CF se faz com criangas, sobretudo pré-escolares, pois nesta etapa a crianga se
encontra em processo de alfabetizagdo e com gradativo desenvolvimento da
capacidade leitora, o que permite o desenvolvimento de sua habilidade em lidar com
tarefas de CF (ADAMS et al., 1998; ETTOTE et al., 2008; MARCHETTI, MEZZOMO,
CIELO, 2010; MOTA et al., 2011; DEHAENE, COHEN, 2011; GONCALVES et al.,
2013). Sabe-se que no periodo de alfabetizacdo a habilidade de CF encontra-se
pouco desenvolvida e € por meio deste processo alfabetizador que esta habilidade
vai se consolidando e se aprimorando cada vez mais (COSTA, 2002; CIELO, 2002;
GRAIG, 2003; ANTHONY; LONIGAN, 2004; CIRINO et al, 2005; GRAY;
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McCUTCHEN, 2006; ADAMS, 2006; PUOLAKANAHO, 2007; JONG, 2007; KAMPS
et al, 2008; LOPES, MINERVINO, 2015; SILVA, CRENITTE, 2016).

Pesquisas (MERBY-IERVAG et al., 2012; GOMES, 2016) afirmam que a
consciéncia da palavra também ¢é uma capacidade fundamental para a
aprendizagem da leitura e da escrita e, por isso, deve ser incluida na avaliagdo da
CF. Neste ponto, & importante salientar que o nosso estudo enfatizou as tarefas
silabicas e fonémicas, devido ao fato de se supor que elas tenham mais relagcdo com
o nivel fonoldgico, justamente o aspecto formal da lingua (SUTHERLAND, GILLON,
2007; SENECHAL, OUELLETTE, YOUNG, 2004). Contudo sabe-se da importéncia
de trabalhar a consciéncia da palavra para crianca ter uma nogao basica de que o
som continuo € organizado em estruturas mais pequenas (em frases ou palavras),

ou seja, desenvolver a capacidade de dividir as frases em palavras.

Os dois grupos estudados, GM e GB demonstrou desempenho adequado na
avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica, ou seja, eles se comportam de maneira
parecida em relacdo as habilidades de CF (sintese silabica, segmentacéo e
transposicdo fonémica). Pesquisas tém demonstrado que nos primeiros anos de
influéncia da segunda lingua os individuos ndo demonstram diferengcas com relagdo
aos nativos, porém com o avangar da escolaridade e a idade, os bilingues
demonstram superioridade na realizagdo de provas metalinguisticas (LESAUX,
SIEGEL, 2003; KRUK, REYNOLD, 2011, RODRIGUES CM, 2017).

Vale ressaltar que apesar dos resultados ndao apresentarem uma diferenca
significativa, os escolares bilingues tiveram um desempenho melhor na tarefa de CF,
ou seja, foram observadas diferengas de no maximo dois pontos nos escores/total
do GB (x= 19,85) em relagdo ao GM (x= 17,36).

Esse resultado vai ao encontro com trabalhos realizados com criangas
bilingues (LOIZOU, STUART, 2003; MARINOVA-TODD, ZHAO, BERNHARDT,
2010; LAURENT, MARTINOT, 2010; KANG, 2010; LASCH, MOTA, CIELO, 2010;
SOUZA, LEITE, 2014) que mostraram claramente que o bilinguismo desempenha
um papel facilitador no desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonoldgica de
criancas em duas linguas que podem ou nao estar relacionadas em termos de

fonologia e ortografia.
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Dentre as 10 habilidades da CF avaliadas neste estudo, a unica habilidade
com resultado estatisticamente significante foi a transposi¢ao silabica para o GB.
Uma possivel hipotese para este achado € mostrar que é consensual que a
consciéncia silabica precede o desenvolvimento da consciéncia fonémica, enquanto
a consciéncia silabica se desenvolve espontaneamente nas criangas em idade preé-
escolar, ou mesmo nos analfabetos, uma vez que ndo requer qualquer ensino
explicito, em contrapartida o desenvolvimento da consciéncia fonémica depende da
instrucdo formal, existindo uma relagdo reciproca com a aprendizagem da leitura e
escrita, ou seja, a CF estara consolidada com a plena aquisicdo da escrita, devido
as silabas serem unidades que requerem menor esforco analitico do que os
fonemas, pois durante a fala podemos separa-las em “pedacos” ou “bater palmas”
(SOARES et al., 2011; SILVA, CAPELLINI, 2012). E, é justamente essa a habilidade
reconhecida como a mais forte preditora para aquisicdo da leitura entre as
habilidades da CF (SNOWLING, 2013). Reforcando assim que a complexidade da
consciéncia fonémica deve-se precisamente ao grau de abstracdo dos segmentos
sonoros em analise (os fonemas sdo unidades mais abstratas da linguagem) e a
inexisténcia de barreiras explicitas entre os varios fonemas que compdéem uma
palavra (quando os fonemas sado pronunciados dentro de uma palavra surgem

coarticulados, o que conduz que seja dificil a sua separagao).

Discordando assim com pesquisas de criangas portuguesas de Portugal ou de
outras nacionalidades, que apresentaram um pobre desenvolvimento da consciéncia
fonémica quando entram no 1° ano do Ensino Fundamental | (SIM-SIM, 1998;
FREITAS et al., 2007; GOMES, 2016) e de um estudo brasileiro (SOUZA; LEITE,
2014) no qual encontrou resultados significativos nas habilidades de segmentacéo

vocabular e reversao silabica no grupo monolingues. Concordando com o estudo de
(McKAY, 2008) em criangas bilingues inglés/espanhol de 4 e 5 anos, relatam que

nao encontrou diferencga global entre os grupos avaliados.

As habilidades de aliteracéo e rima, componentes da consciéncia silabica, sdo
arduamente exercitadas no ambiente escolar, e 0 desempenho destas neste estudo
foi melhor no GB, tanto a habilidade de aliteracdo (M=3,5) e de rima (M=3,25) do
que o GM com desempenho (M=3,0) e (M=3,0) respectivamente. Sabe-se que a
aliteracdo € trabalhada anteriormente a rima, por meio de atividades que fagam
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relagdes entre palavras que comegam igual ou com uma determinada letra, com a
letra do nome da crianga e assim por diante, ja as atividades de rima sao realizadas
no ambiente escolar desde a pré-escola de forma explicita, ou seja, por meio de
cantigas, parlendas, ritmos, entretanto, estas atividades explicitas que as envolvem
sdo iniciadas posteriormente as de aliteragdo (COSTA, SOUZA, AVILA, 2011;
NICOLIELO, HAGE, 2011; AGUILAR-MEDIAVILLA et al., 2014). Apesar da
sensibilidade para a identificacdo de rima iniciar-se precocemente, ela somente é
aprimorada conforme ha a maturagdo linguistica, que permite a manipulagéo
consciente da informacgé&o fonoldgica, sendo assim, em nosso estudo a habilidade de
rima foi diferente para os dois grupos, com melhor desempenho no grupo bilingue.
Discordando assim, de estudos que encontraram nas tarefas de rima, aliteracédo e
segmentacdo silabica melhores desempenho em criangas expostas a ambientes
monolingue (SOUZA, LEITE, 2014; BRANCALIONI et al.,, 2018). Uma das
justificativas para este desempenho neste estudo, segundo os autores (SOUZA,
LEITE, 2014) tal fato estda associado as caracteristicas sonoras do portugués-
brasileiro, que € uma lingua silabica, o que facilita o reconhecimento das silabas
com maior facilidade. O mesmo poderia pensar na lingua coreana que tem o sistema
alfabético relativamente transparente (KIM, 2001; KOREAN LANGUAGE, 2006).

Acredita-se que todas as criangas passam por esta fase no processo de
alfabetizacdo quando expostas a estimulagdo da CF em qualquer idioma (FRITH,
1985; DICKSON, CHARD, 1999; ADAMS, 2006; MELBY-LERVAG et al., 2012;
WAGENSVELD et al.,, 2012; FREIRE, CRENITTE, 2018) que confirmam e
demonstram a progressao das criangas desde as unidades maiores como as silabas
até as unidades menores da fala (os fonemas). Num estudo de SILVA (1996) onde
aplicou-se uma bateria de provas fonologicas em 56 criangas falantes do portugués
europeu com idade entre 5 e 6 anos e mostrou que as criangas apresentaram
melhores resultados nas provas silabicas do que nas provas fonémicas. Outros
estudos também confirmaram estes achados (SNOWLING, HULME, STEVENSON,
2003).

Os resultados de NIOLAKI, MATERSON (2012) indicam que n&o ha prejuizos
significativos quando as criangas bilingues s&o ensinadas com linguas cujas
propriedades linguisticas sao diferentes, os autores ressaltam que esses aprendizes
demonstram estratégias diferenciadas para realizagdo de tarefas, enquanto os
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proficientes nativos recorrem a estimulos visuais, as bilingues usam recursos

lexicais e sub-lexicais nas tarefas de CF.

Uma outra hipotese para explicar algumas diferengas observadas nas
habilidades da CF entre criangas monolingues e bilingues seria a “teoria da
sensibilidade estrutural” (Structural Sensitivity, no original — Malesevic, 2014, p. 19)
referindo que o desempenho das criangas bilingues € tdo melhor quanto mais
semelhantes, ao nivel fonoldgico, forem as duas linguas. Assim, uma vez que as
criangas bilingues estdo expostas a uma maior diversidade de fonemas e silabas,
além de serem mais sensiveis as semelhangas e diferengas entre as duas linguas,
poderdo acelerar a aquisicdo dos sons que sao similares (GOLDSTEIN, FABIANO-
SMITH, 2010).

Além disso, um outro fator seria das criangas bilingues possuirem maior
flexibilidade cognitiva e, consequentemente, uma maior consciéncia linguistica do
que os monolingues. Estes aspectos poderdo contribuir para que as bilingues
consigam manipular e refletir sobre os aspectos da lingua mais cedo e com maior
maestria e objetividade (BIALYSTOK, 2002;2012), pois acredita-se que esta
superioridade se deve a maior capacidade de resolucado de problemas e de sistemas
abstratos e simbdlicos, como s&o os simbolos linguisticos (CUMMINS, 1978).
Todavia, ndao € consensual na literatura pontuar em quais habilidades
especificamente da CF as criangas bilingues evidenciam estas vantagens, mas
refere apenas que o Dbilinguismo desempenha um papel facilitador no
desenvolvimento destas habilidades. Os estudos relacionados com criangas
inseridas em programas de educacgao bilingue, também tem demonstrado que a CF
€ mais desenvolvida nas criangas bilingues do que nas criangas monolingues,
principalmente em tarefas que envolvem a habilidade da consciéncia fonémica
(BIALYSTOK, MAJUMBER, MARTIN, 2003). Estudo nacional apontou a tarefa de
segmentacéo fonémica como mais facil do que a tarefa de segmentagéo silabica em
criancas de idade pré-escolar (LABANCA, et al.; 2015). Outro recente
(BRANCALIONI, 2018) concluiu que as criangas expostas ao ambiente bilingue
obtiveram melhores resultados apenas na tarefa de sintese fonémica, nas demais
tarefas de CF, as criangas expostas ao ambiente monolingue alcangaram melhores
resultados. Corroborando com os achados deste estudo no qual as criangas
bilingues apresentaram melhores resultados em todas as habilidades de CF, com
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excegao apenas da sintese fonémica, o grupo monolingue (M=2) foi melhor do que o

grupo bilingue (M=1).

Diante destes achados devemos ressaltar a importancia de inserir atividades
de CF no processo de alfabetizagdo em criangas com o intuito tanto de prevenir ou
reduzir as dificuldades de aprendizagem do cddigo escrito, quanto para a
reabilitacdo das dificuldades de aprendizagem (DONICHT, CERON, KESKE-
SOARES, 2019), pois acredita-se que o processo de aquisicdo de uma segunda
lingua depende também de diversos fatores, como a estimulagdo, processamento
fonologico, acervo lexical e desempenho das fungbes executivas (ALEMI,
DAFTARIFARD, 2010). Conforme explicam NICOLAY, PONCELET (2013) a CF
demonstra ser importante para o desenvolvimento de representacdes lexicais, pelo
fato de promover precocemente as representacdes holisticas dos estimulos. Além
disso, apOs os primeiros anos de alfabetizagcdo a CF facilita na capacidade de
criagdo de novas palavras, pois as aquisicbes basicas para o uso do vocabulario
apresentam tendéncia a serem desenvolvidos primeiro em comparagcido a pares

monolingues.

Por fim, a CF pode auxiliar no processo de aquisi¢do das linguas, na medida
em que favorece as trocas linguisticas da L1 (nativa) para L2. O desempenho dela
pode estar relacionado com a predigdo ao bom rendimento na leitura, um grupo
avaliado demonstrou que a exposi¢do a linguas com ortografia transparentes
exerceu influéncia na alfabetizacéo (VEII, EVERATT, 2005; ENEAS, 2015).

Os dados do presente estudo indicaram que ndo ha diferenga entre os grupos
em relacdo a faixa etaria e ano escolar, contudo KOVELMAN, BAKER, PETITO
(2009) identificaram que as criangas expostas ao contexto bilingue desde os
primeiros anos apresentam maior dominio em ambas as linguas quando
comparadas aos que foram introduzidas a mais de uma lingua por volta dos 4 anos.
Este resultado sugere que os dados ndo divergiram significativamente nesse estudo,

devido aos escolares terem a mesma faixa etaria e ano escolar.
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I - COMPARAGAO DO DESEMPENHO EM TAREFAS DE MEMORIA DE
TRABALHO FONOLOGICA EM ESCOLARES BILINGUES E MONOLINGUES

O teste de memoria de trabalho fonologica (MTF) foi utilizado neste estudo
para medir a habilidade de memdria de trabalho, pois tem relagcdo direta no
desempenho das tarefas de consciéncia fonoldgica, sendo esta capaz de reter e
manipular temporalmente a informagdo, enquanto participa de tarefas cognitivas
como raciocinio, compreensao e aprendizagem (ALLOWAY et al., 2004; GINDRI,
KESKE-SOARES, MOTA, 2007). Varios estudos expdem opinides diferentes de
autores sobre a relagdo entre consciéncia fonoldgica e a memoria de trabalho.
Alguns autores (OAKHILL, KYLER, 2000; CURI, 2002; SEGERS, VERHOEVEN,
2005) afirmam que essa relagdo € positiva, e outros (GILLAM, KLEECK,1996;
NOBRE, HODGES, 2010; PEREIRA, 2012) que é negativa, mas a maioria defende a
ideia de que a memoria de trabalho e a consciéncia fonolégica fazem parte do
processamento fonoldgico. Portanto, existe correlagdo entre ambos, segundo o
estudo (CARDOSO, SILVA, PEREIRA, 2013) evidenciando uma relagdo de
dependéncia entre essas duas habilidades, uma vez que a natureza da informagao
processada é fonoldgica. As operagdes de memoria, representadas pela codificagao,
pelo armazenamento e pela recuperacdo da informagao, sdo necessarias para a
execucgao de tarefas de consciéncia fonolégica. Essa correlagdo é evidenciada na
medida em que grande parte das criangas que apresentaram dificuldades na
consciéncia fonolégica e no teste de memoria obteve escores que caracterizavam
baixo ou mediano desempenho da memoria de trabalho. Muitas pesquisas
(Capellini, Conrado, 2009; Cunha, Capellini, 2010; Tendrio, Avila, 2012; Ferreira,
Valentin, Ciasca, 2016) referem que escolares com bom desenvolvimento da CF
apresentou um alto nivel da memdéria de trabalho. Dessa forma, a medida que as
habilidades de CF aumentaram, o nivel de desempenho da memodria de trabalho
também se fez, e esses achados também estd de acordo com o que vem sendo
apresentado neste estudo em relagdo ao processamento fonoldgico, pois indicou
qgue a habilidade de memoria de trabalho para a tarefa de repeticdo de ndo-palavras
foi maior para o grupo de escolares bilingues (MED = 66) do que monolingues (MED
= 64), p =0,486, porém nao foi estatisticamente significante, assim também foi
observado no teste das habilidades de CF nos dois grupos. Ambos 0s grupos
obtiveram bom desempenho das habilidades de CF consequentemente
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apresentaram também a de memoria. Esses resultados indicam que os dois grupos
apresentaram vantagens na medida de habilidade de memodria de trabalho na tarefa
de repeticdo de nao-palavras, sugerindo assim que essa fungdo se mostra bem
desenvolvida tanto em criangas bilingues como monolingues, ou seja, elas tiveram
bom desempenho em manter uma informagdo na mente e mentalmente trabalhar
com ela. Ao comparar o desempenho da memoria de trabalho fonoldgica tanto na
prova de repeticdo de ndo-palavras quanto a de digitos na ordem inversa, o grupo
bilingue obteve melhor desempenho do que o grupo monolingue.

Concordando, com os achados na literatura da &area (MASOURA,;
GATHERCOLE, 1999; CHEE et al.,, 2004; HOFF; McKAY, 2005; ARCHIBA LD;
GATHERCOLE, 2006; GIRBAU; SCHWARTZ, 2008; KAUSHANSKAYA;
BLUMENFELD; MARIAN, 2011; YOO, KAUSHANSKAYA, 2012; MORALES, et al.,
2013; MORALES, CALVO, BIALYSTOK, 2013; BLOOM et al., 2014
ASADOLLAHPOUR et al., 2015; TAKATSU, 2017), que encontraram vantagens para
0s grupos bilingues em tarefas de memoria de trabalho quando comparados aos

grupos monolingues.

Apresenta-se aqui uma hipétese para explicar esse resultado. Neste teste ao
repetirem as n&o-palavras, faz o escolar ndo sofrer interferéncias lexicais, que
poderiam ajuda-lo durante a tarefa, ou seja, as n&o-palavras ndo possuem qualquer
similaridade do nosso idioma (portugués-brasileiro), forgando assim o individuo a
usar unica e exclusivamente a sua MTF durante as repeticbes (KLEIN et al; 2006,
GRIVOL; HAGE, 2010), avaliando com maior precisdo o loop fonolégico, sem que
este interfira na amplitude da capacidade de memoria. Assim, o individuo mantera
apenas representagdes de palavras sem significado em sua MT, independentemente
de qualquer mecanismo associado, por exemplo, a memoria de longo prazo
(GATHERCOLE et al., 1999). Ressaltando que os testes que utilizam repeticdo de
palavras e pseudopalavras sdo medidores menos eficazes, ja que podem ocorrer
interferéncias lexicais que auxiliam na repeticdo deste estimulo. Por exemplo: ao
solicitar a repeticdo da palavra “motocicleta”, automaticamente o individuo se
pautara no léxico para conseguir esta repeticdo e pouco usara sua MTF. Ao solicitar
a repeticdo da pseudopalavra “belinidade”, esta traz uma similaridade fonoldgica
com a palavra “facilidade”, neste caso o individuo ainda estaria se apoiando no
Iéxico para a repeticdo deste estimulo fonoldgico. Ao solicitar a repeticdo de uma
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“nao-palavra’, como por exemplo, “polanhosaba” o apoio no Iéxico n&o ocorreria, ja

gue o individuo ndo possui uma representacao lexical desta sequéncia sonora.

Os dados deste estudo concordam com outra pesquisa nacional recente
realizada por RODRIGUES CM (2017), na qual apontou um melhor desempenho do
GB na repetigao de n&o palavras tanto em inglés quanto em portugués e semelhante
desempenho do GM e GB para repeticdo de palavras e pseudopalavras nas duas
linguas. Corroborando com YOO, KAUSHANSKAYA (2012) os monolingues que
eram nativos de idioma inglés apresentaram melhores desempenhos em um
primeiro momento (repeticdo de palavras estrangeiras) quando comparados com 0s
bilingues da lingua chinesa. A medida que a tarefa se tornava mais complexa os
desempenhos se igualaram. Isto sugeriu aos pesquisadores, que o dominio lexical-
semantico é compensado por fungdes executivas, ou seja, conseguem executar
melhor uma determinada tarefa — independente ao arcabougo linguistico prévio
sobre o idioma. Além do que, as tarefas elencadas ndo exigiam tantas evocagdes
pautadas no Iéxico e seméantico do idioma, ja que n&o possuiam qualquer relagéo
com palavras reais do inglés observando-se evocagbes muito mais auditivas em

detrimento as apoiadas no Iéxico.

Para nao haver outras intercorréncias quanto a repeticdo de “palavras”
durante o teste, ha uma outra maneira de se avaliar a memoria. A tarefa de digitos
na ordem direta, que consiste em repetir itens na ordem em que se ouviu, € uma
medida de memdria de curto prazo, ndo de memodria de trabalho, pois somente é
requerido manter uma informagdo na mente. A tarefa de digitos na ordem inversa,
que consiste em dizer os itens na ordem inversa, como o proprio nome diz, se
aproxima da memoria de trabalho, pois além de manter uma informacéo na mente, é
preciso ordena-la na ordem inversa. Solicitar que os participantes reordenem os

itens que eles ouviram € uma medida excelente de memoria de trabalho.

No presente estudo, na tarefa de ordem de digitos direta verificou-se que o
grupo bilingue obteve média (x=13,38) semelhante ao grupo monolingue (x=13,92).
Ambos respondem igual para esta tarefa, pois avalia a memdria de curto prazo.

Na tarefa de ordem de digitos na ordem inversa, o grupo bilingue (M=6) foi

melhor do que o grupo monolingue (M=4) com resultados estatisticamente
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significantes (p = 0,001). Estas diferengas avaliam positivamente o executivo central
da MT, incluindo ainda uma maior capacidade de inibicdo de interferéncias e maior
capacidade de memoria sensorial auditiva ou memoria ecoica (BADDELEY,
ANDERSON, EYSENCK, 2011). Uma das hipoteses para a explicagdo do melhor
desempenho na amostra bilingue é de que o fator bilinguismo afeta positivamente os
estagios de recebimento, armazenamento e evocagdo de informacgéo,
consequentemente afetando o fluxo dentro da MT controlado pelo executivo central.
Como discutido anteriormente, a alga fonolégica e o esbogo visuo-espacial
desenvolvem-se de forma relativamente independente. Com o amadurecimento do
executivo central, estes dois componentes passam a apresentar um maior grau de
interdependéncia, uma vez que cabe ao executivo central mediar uma comunicagao
entre eles (TOWSE, HITCH, HORTON, 2007; JUNIOR, MELO, 2011; NETTO et al.,
2011; BADDLEY, 2012; PEREIRA, 2012; ALLOWAY, ALLOWAY, 2013; HU, ALLEN,
BADDELEY, HITCH, 2016; ALLEN, BADDELEY, HITCH, 2017; ANDRADE,
SANTANA, 2017; BJORKLUND, CAUSEY, 2017; VANDENBROUCKE,
VERSCHUEREN, BAEYENS, 2017).

Analisando estes resultados, a diferenca dos testes aplicados tanto na
repeticdo de nao-palavras como a de digitos em ambos os grupos, podemos inferir
que esta diferenca pode estar relacionada ao tipo de tarefa utilizada, assim como foi
observado em outros estudos (BIALYSTOK, CRAIK, LUK, 2008) que identificaram
desempenhos vantajosos sobre a influéncia da experiéncia bilingue na MT. Por meio
da analise de resultados de tarefas manipuladas para aumentarem a demanda sobre
os recursos da MT, foram avaliados o armazenamento e manipulacao de informacéao
na MT, observando-se resultados de efeito positivo do bilinguismo na redugdo dos
custos da memodria de trabalho, através de tarefas como Alpha span task (CRAIK,
1986) e Sequencing span task- SST > originario do digit span task (WECHSLER,
2004). As vantagens apresentadas, no entanto, ndo foram observadas em estudos
que utilizaram tarefas como Blocos de Corsi (na ordem direta e indireta) (MILNER,
1971) e na tarefa de self-ordering pointing (PETRIDES, MILNER, 1982). Estes
autores argumentam ainda, que devido a produgdo bilingue exigir maior
manipulagcdo e controle dos recursos da MT, um melhor uso desses recursos pode
ser obtido em outras tarefas que nao linguisticas. Ademais, BIALYSTOK et al.,
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(2004) concluem que os déficits causados ao componente da MT aparecem mais

tarde nos bilingues do que nos monolingues.

No teste neuropsicologico para avaliar a MT (PEREIRA, 2012) foi aplicado os
testes de Span Auditivo de Palavras, N-Back e GAN e verificou-se que no teste de
Span Auditivo de Palavras em Sentencas nao apresentou diferenca estatistica no
desempenho entre os monolingues e bilingues. No entanto, uma analise mais
qualitativa dos dados demonstrou melhor desempenho na recuperagao de palavras,
refleindo maior capacidade de armazenamento, retencdo e recuperacdo de
informacé&o, nos participantes bilingues.

Lembrando que a MT é completamente integrada aos processos de fungdes
executivas de integracédo temporal do cértex pré-frontal no qual pode ser subdividida
em trés fungdes cognitivas: ajuste preparatorio, controle inibitério e memoria de
trabalho (JUNIOR, MELO, 2011; FERREIRA, VALENTIN, CIASCA, 2013). Esta
relacdo é transferida aos processos linguisticos para tarefas como compreensao de
textos escritos e verbais, implicando maior demanda na MT de bilingues, os quais
necessitam gerenciar duas (ou mais) linguas (KROLL, 2001; GOLLAN, MONTOYA,
WERNER, 2002; MICHAEL, GOLLAN, 2005).

Por fim, pesquisas que investigam as habilidades de consciéncia fonologica e
memoria de trabalho, bem como a sua influéncia no processo de alfabetizagdo em
grupo de criangas intelectualmente normais, concluiram que a medida em que os
niveis de CF e MT se elevam, a fase de alfabetizagdo da crianga também avanca.
Esses resultados corroboram com outros estudos da area (RODRIGUES, 2001;
LINASSI, KESKE-SOARES, MOTA, 2005; GINDRI, KESKE-SOARES, MOTA, 2007;
CARDOSO, SILVA, PEREIRA, 2013) que encontraram que a memoria de trabalho
mantém as informagbes fonologicas e de simbolos da linguagem escrita
temporariamente armazenadas e ativas, possibilitando sua transferéncia para a de
longo prazo, resultando no aprendizado. Enfatizando assim que a consciéncia
fonologica e a memodria de trabalho estdo inter-relacionadas e s&o atividades
cognitivas indissociaveis (SANTOS, SIQUEIRA, 2002; GINDRI, KESKE-SOARES,
MOTA, 2007). No entanto, isso nao significa que a consciéncia fonoldgica determina
o desenvolvimento da memoria de trabalho ou vice-versa. Somente € possivel

afirmar que quanto maiores forem os niveis de consciéncia fonolégica e memodria de
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trabalho, melhor é a fase de alfabetizacdo da crianca intelectualmente normais,
sendo, portanto, medidas diretamente proporcionais (CARDOSO, SILVA, PEREIRA,
2013).

lll- COMPARAGAO DO DESEMPENHO EM NOMEAGAO AUTOMATICA RAPIDA
(RAN) EM ESCOLARES BILINGUES E MONOLINGUES

O proximo componente do PF a ser discutido, € a rapidez de acesso ao Iéxico
mental — avaliada pela capacidade de resgate eficiente da informagao fonolégica ou
habilidade de nomeagao automatica rapida — RAN (Rapid Automatizes Naming), ou
seja, mede a capacidade de percepcédo de simbolo visual e recuperagdo do nome
(acesso lexical) com precisdo e rapidez, indicando assim, o quao rapido o cérebro
pode integrar processos visuais e linguisticos, ja que os processos de recuperagao

visual e verbal de informagdes sdo subjacentes a capacidade de leitura.

E considerado um importante preditor para a habilidade de leitura, pois possui
relacdo com as habilidades de decodificacdo, fluéncia e compreensao de leitura.
Diversas pesquisas tém indicado que criancas com alteragdes de leitura e escrita
apresentam uma performance inferior nas tarefas de acesso ao léxico mental ou
RAN (DENCKLA, RUDEL, 1974; CARDOSO-MARTINS; PENNINGTON, 2001;
CAPELLINI, FERREIRA, SALGADO, CIASCA, 2007; SILVA et al., 2012; ALVES,
SOARES, CARNIO, 2012; ARAUJO; FERREIRA; CIASCA, 2016, FERREIRA,
CRENITTE, 2018). Pesquisadores internacionais (BOWERS et al., 1994; FURNES,
SAMUELSSON, 2011) relacionam esta tarefa como sendo de natureza fonoldgica,
sugerindo que as tarefas de nomeagao rapida acessam o funcionamento de um
‘preciso mecanismo de tempo”, o qual € importante em um processo complexo,
envolvendo o sistema fonologico e representagdes visuais na forma de codigos
ortograficos. O léxico mental faz parte da memodria semantica que assimila e
compreende diversos aspectos da palavra — graficos, fonologicos, morfologicos,
sintaticos ou semanticos — usando-os durante recepcdo e emissdo de fala em um
dialogo ou durante produgédo linguistica na elaboragdo de um texto (BERNARDO,
2010).
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Ao analisarmos os resultados do presente estudo em relacdo ao desempenho
da velocidade de nomeagdo automatica rapida entre os grupos (Tabela 8),
diferencas significativas foram apontadas pela analise estatistica entre o tempo
dispendido pelo GM e GB para nomear cores (p< 0,024), digitos (p< 0,009), letras
(p< 0,006) e objetos (p< 0,016). Observou-se menor tempo (s) do GB, sugerindo um
melhor desempenho em todas as categorias avaliadas. Esse resultado vai de
encontro aos obtidos nos estudos de RODRIGUES (2017) conduzido com adultos,
demonstrando melhor desempenho dos bilingues em tarefas de nomeagao rapida
quando comparado aos monolingues tanto em inglés quanto em portugués. Esses
resultados do presente estudo sugerem que o conhecimento de uma segunda lingua
e seus respectivos conceitos, favorece maior velocidade de nomeagao — atribuigcao
de conceitos — em fungdo do resgate lexical mais veloz com menor dispéndio de
tempo nas tarefas de avaliagdo da nomeacgdo rapida. Em relacdo ao melhor
desempenho de RAN pelo GB, pode-se inferir que esse resultado era esperado, pois
estudos relatam que esta habilidade de reconhecimento rapido de estimulos visuais
€ mais encontrada em individuos bilingues que atendem mais prontamente a
exigéncia do uso de recursos do executivo central, como atengao, discriminagdo e
memoria de curto e longo prazo (BADDELEY, 2003; SALGADO, CAPELLINI, 2008;
CAPELLINI, CONRADO, 2009; BICALHO, ALVES, 2010).

FANG et al., (2016) relatam que a aprendizagem de conceitos em segunda
lingua, requer ndo apenas sua simples tradug¢do a lingua nativa, mas a
compreensao da relagdo existente entre os objetos e seus conceitos em cada
idioma. Contudo, esses resultados discordam dos estudos de (FLEURY, AVILA,
2004; 2015; MAZON, OPPENHEIMER-FLEURY, BALDISSERI, AVILA, 2018) que
afirmam n&o encontrarem diferengas entre os grupos monolingues e bilingues na
prova de nomeagao rapida em criangas bilingues que estudam em escolas bilingues
tanto em portugués quanto no inglés. Uma outra hipétese para este achado nesse
estudo, se deve ao fato do GB ndo serem considerados como bilingues sequenciais,
Oou seja, nas pesquisas citadas acima, o grupo bilingue é considerado sequencial,
pois estdo em fase de aquisicdo do vocabulario (inglés), a lingua materna destes
bilingues sequenciais seria o portugués e n&o o inglés, por serem criangas

brasileiras estudando o inglés na escola, onde a L2 n&o é falada em casa e somente
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no ambiente escolar, por isso acredita-se menos automatico deve ser o acesso ao

léxico mental para eles (ROSSI et al., 2017).

O tempo de exposicédo a L2 (portugués) pode ter sido suficiente para o uso
fluente do idioma para o GB nesse estudo, apesar das criangcas terem a
descendéncia coreana como L1, estas vivem e aprendem a L2 em seu pais, usando
as duas linguas fluentemente, tanto dentro do ambiente escolar como em casa,
consequentemente, conseguem acessar as linguas com maior facilidade, levando a
maior rapidez para tornar disponiveis, de forma automatica, as representacdes
fonologicas das palavras, ou seja, os bilingues ndo exibem acesso lexical mais lento
em cada uma de suas linguas, conforme os achados (PINHEIRO, BATES, 2004). O
bilinguismo deve melhorar o monitoramento de conflitos linguisticos e o controle
cognitivo (BIALYSTOK, 1986; 2007; LIMBERGER, BUCHWEITZ, 2012; PEREIRA,
2012; PINHEIRO, BATES, 2004). Uma vez que o bilingue se depara,
frequentemente, com situacbes que requerem também selecdo ou resolugdo de
conflitos (isto é, a ativagdo conjunta de duas linguas), desenvolve controle executivo
por meio da pratica (LIMBERGER, BUCHWEITZ, 2012).

Este estudo pode constatar a presenga de efeito do bilinguismo na habilidade
de acesso ao Iéxico mental, em relacdo a velocidade e a acuracia, quando os
escolares foram avaliados e comparados entre os grupos. Nesse estudo n&o foi
necessario fazer a nomeacgédo na lingua coreana, pois todos os bilingues, sabiam
nomear em portugués e este grupo difere-se do bilingues sequenciais. Pesquisas
internacionais avaliaram o tempo, em segundos, da mudanga de idioma de
nomeacao da lingua mae para o segundo idioma (L2) e vice-versa. Referiram que
individuos bilingues s&o eficientes ao selecionar e manter os idiomas separados.
Seus resultados apontaram um tempo maior na transicdo do segundo idioma, ou
seja, a L2, considerada mais fraca para a lingua mae (mais forte). A justificativa seria
que, para a producdo do segundo idioma (L2) potencializada, seria necessaria a
suspensao da lingua mae, e que o inverso ndo ocorreria, visto que o segundo idioma
ndo € inibida quando a lingua mae é utilizada, o mesmo estudo foi mostrado com o
idioma Kannada, lingua oficial da india (MEUTER, ALPORT, SIDDAIAH et al., 2016).

Nos estudos de Rodrigues (2017), demonstrou melhor desempenho dos

bilingues em tarefas de nomeacao rapida em inglés quanto nomeagéo rapida em
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portugués. Estes resultados sugerem que o conhecimento de uma segunda lingua e
seus respectivos conceitos, favorece maior velocidade de nomeacgao — atribuigcdo de
conceitos — em funcéo do resgate lexical mais veloz com menor dispéndio de tempo
nas tarefas de avaliacdo da nomeacao rapida. Além disso, era esperado também
uma correlagdo positiva da nomeagao automatica rapida com a memaoria fonologica
de trabalho no GB, uma vez que s € possivel acessar informag¢des que estiverem
armazenadas em um sistema integro de memoria (RODRIGUES, BEFI-LOPES,
2009; SILVA, CAPELLINI, 2010).

A partir deste momento da discussdo, serdo abordadas as diferengas no
desempenho das habilidades do processamento fonolégico entre o grupo
monolingue e bilingue. Observou-se que o GB apresentou melhor desempenho em
comparagao ao GM. O fato do GB apresentar melhor desempenho nas habilidades
do processamento fonoldgico no inicio do primeiro ano escolar, principalmente em
relagédo a transposigao silabica, memdria de trabalho e nomeagao automatica rapida,
permite uma consideracao, pelo fato em apresentar maior facilidade em solucionar
problemas, segundo pesquisas realizadas, ja é possivel distinguir bilingues de
outras pessoas apenas com exames de imagens escaneadas, pois apresentam uma
quantidade significativamente maior de massa cinzenta no cértex cingulado anterior,
ou seja, ele funciona da mesma forma que um musculo: quanto mais se usa, maior e
mais flexivel ele fica. O cérebro bilingue é constantemente desafiado, pois precisa
fazer um esforgo maior para reconhecer e negociar significados, de forma a decidir
qual idioma €& mais adequado para cada instante, fortalecendo a concentragao,
alternando entre tarefas e filtrando informagdes irrelevantes (ABUTALEBI, 2013). E
possivel concluir que o beneficio de um cérebro bilingue esta diretamente
relacionado a influéncia no envelhecimento, estudos comprovam que o bilinguismo
também melhora a prote¢cdo do cérebro no caso de danos, ou seja, a recuperagao
cognitiva pode ser mais rapida nesses individuos e retardar possiveis doencgas
degenerativas (BIALYSTOK, 2011).

Os achados deste estudo sinalizam a importédncia de investigar mais
detalhadamente as relacbes do desempenho da crianca em seu ambiente escolar.
Sinaliza, também, as possibilidades de atuacdo junto ao sistema educacional, de
modo a estabelecer programas de estimulagdo do rapido acesso as informagdes

fonologicas, consciéncia fonolégica e memoria de trabalho, minimizando as
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dificuldades proéprias do aprendizado da leitura e da escrita tanto para monolingues
quanto para bilingues, favorecendo o desenvolvimento académico e otimizando as
potencialidades dos escolares que terdo mais oportunidades de avanco nesse

processo.

Por fim, numa sociedade cada vez mais multicultural, a educagéo bilingue é o
primeiro passo para preparar os individuos para as exigéncias linguisticas de um
mundo globalizado. Contudo, sabemos que é durante o Ensino Fundamental | que
as criangas apropriam as competéncias necessarias para O processo da
alfabetizac&o, por isso € importante a avaliagdo do processamento fonologico destas
criangas, ja que entre os 5/6 anos de idade representam um momento de transigéo
para um ensino-aprendizagem onde a leitura e escrita ttm um peso consideravel no
sucesso escolar destas criangas, pois quando expostas a um ensino bilingue ha
uma demanda maior para compreender as particularidades da lingua, contudo isso
nao significa a existéncia de atraso na aquisicdo da lingua em comparagdo aos

pares que aprendem apenas uma lingua.

Esse estudo assim como outros ja realizados no Brasil reafirma a importancia
da implantacdo de programas de estimulagdo ou de RTI na proposta de imerséo
(Two-way) em escolas bilingues do pais. Sabe-se que o cérebro humano é plastico
e resiliente, principalmente na infancia, e por isso a extrema importancia da
estimulacdo de linguas. Esta proposta é caracterizada pelo ensino da segunda
lingua ocorrendo em conjunto dos conteudos escolares (NOCILEY, POCELET,;
2013). As caracteristicas basicas contidas nos programas de imersdo sdo: a) inicio
da exposicado entre 5 anos ou 6 anos, neste periodo sdo apresentados estimulos
fonologicos da L2; b) os escolares sao influenciados a lerem na L2 no primeiro ano,
enquanto a escrita é estimulada a partir do segundo ano; c) apés os dois ou trés
anos de ensino as aulas s&o ministradas parcialmente na lingua nativa e na L2
(DEACON ET AL.; 2012). Os escolares inseridos em programas de imersao
apresentam baixa probabilidade para o desenvolvimento de problemas ligados a
decodificagdo, pois esses escolares sdo expostos a uma maior quantidade de
estimulos fonolégicos (KRUK, REYNOLD; 2011). Além disso, autores (BRUCK,
GENESEE; 1995) ja sustentavam a teoria de que a qualidade dos programas de
imersao pode influenciar no desempenho das habilidades que predizem a leitura e
escrita. Ainda assim, possui potencial para aproximar professores bilingues e
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fonoaudidlogos, contribuindo para o fortalecimento da atuagdo da Fonoaudiologia

Educacional.

Para alcangar os objetivos citados anteriormente serdo necessarios
investimentos dos setores de educacao. Apesar dos custos e os desafios para
implementar os programas de estimulacdo ou de RTI, esse modelo pode contribuir
de forma significativa para minimizar consequéncias na vida daqueles que sofrem
com dificuldades para aprender, independentemente do idioma exposto (DENTON,
2012).

Antecipando que as questdes financeiras sdo geralmente entraves, é preciso
considerar alternativas para viabilizar projetos e programas de estimulagdo em
escolas bilingues. Diversas pesquisas tém mostrado os beneficios dos programas
de RTI, inclusive com elaboracdo de materiais para atividades coletivas a fim de

diminuir os custos de impressao e producao.

Este estudo apresentou resultados importantes, no entanto, algumas

limitagdes precisam ser destacadas.

Um desafio desta pesquisa foi encontrar participantes bilingues coreanos com
pais nativos ou descendentes que frequentassem a escola bilingue, pois na cidade
de Sao Paulo e no Brasil, n&o ha outra escola bilingue com este idioma, sendo esta
a unica no pais, por isso considera-se este estudo pioneiro com esta populagao.
Dessa forma, a coleta de dados ficou restrita, pois nesta escola havia apenas uma
classe de primeiro ano do Ensino Fundamental |, e isto implicou em uma amostra
reduzida. A pequena amostra inviabilizou a generalizagdo dos resultados e futuras
pesquisas com um numero maior de participantes trardo informacdes mais precisas

sobre o tema.

Espera-se que este estudo seja o ponto de partida para reflexdo de
professores, educadores de escola infantil, profissionais da saude sobre esta
tematica, para que juntos possamos preparar as nossas criangas para as exigéncias

de um mundo cada vez mais global e competitivo.
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7 CONCLUSOES

O presente estudo conclui os seguintes aspectos:

1.

Quanto as habilidades fonolégicas

Escolares bilingues apresentaram melhor desempenho nas
habilidades de CF, sendo a transposi¢ao silabica com resultado
estatisticamente significante quando comparado com escolares

monolingues.

Quanto a Memoria de Trabalho Fonoldgica: escolares bilingues
apresentaram melhor desempenho na tarefa de repeticdo de néo-
palavras e de digitos na ordem inversa com resultado
estatisticamente significante quando comparados com escolares

monolingues.

Quanto a velocidade de processamento de informagao, constatou-se
que os escolares bilingues apresentam melhor resgate fonol6gico do
Iéxico mental, observados pela maior rapidez nas provas de
nomeacao automatica rapida (RAN) desempenhadas pelos bilingues

com significancia estatistica, em todas as categorias avaliadas.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Universidade de S3o Paulo
Faculdade de Odontologia de Bauru

Departamento de Fonoaudiologia

TEFMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO

Titulo do Estudo: *Processamento Fonoldgico em escolares bilingues coreano & portugués-
brasileiro”

Senhores pais e responsaveis:

Seu filho (a) esta sendo convidade a paricipar do projefo de pesquisa infitulado
“Processamento Fonologico em escolares bilingues coreano e portugués-brasileiro”™. Diante
dizso, pedimos sua autorizacdo para participacio voluntaria de seu filho (3).

A pesquisa tem por cbhjetivo caracterizar a consciéncia fonologica, o acesso ao lexico
mental @ memaria fonoldgica de frabalho em escolares bilingues & comparar o desempenho
com escolares monolingues do portugués-brasileiro com idade enfre 5 a 6 anos. A
importancia do frabalho esta em identificar se as habilidades avaliadas tem relacdo com o
bom desempenho no desenvolvimento & aguisicdo da leitura e escrita, ou até mesmo como
uma prevencdo para futuros problemas nesta area. & imporidncia da paricipacdo de
escolares monolingues e fou bilingues, como o seu filho, esta em fornecer parametros de
comparagdo das habilidades do processamento fonoldgico em escolares monolingues e
bilingues.

As avaliactes do estudo envolverdic tarefas simples, mas que dependem da
colaboracdo do escolar. Ao todo seu filhe sera solicitado a realizar trés tarefas, sendo elas:
1) repetir palavras inventadas com duas, trés, quatro e cinco silaba contendo sons da lingua
portuguesa — memaria fonologica verbal & de digitos com 2 a 8 nimeros na ordem direta e
inversa; 2) pensar & responder sobre perguntas relacicnados a consciéncia fonologica, ou
seja, manipulacdo de silabas; 3) nomear o mais rapido possivel figuras com 4 pranchas,
sendo elas: cores, nimeros, letras e objetos. Todos oz procedimentos serdo realizados no
mesmo dia, com duracdo aproximada de 45 minutos e serd filmade para posterior analise da
pesquizadera para confirmnagdo des dados obfidos. Caso o escolar apresente algum
desconforto, como cansago ac realizar os testes, o pesguisador ird interromper as atividades
e dar confinuidade em oufra sessde que sera agendada posterormente. Os procedimentos
ndo sdo agressivos, & ndo frazem prejuizo aos participantes.

Dessa forma, os riscos =30 minimos, podendo ser caracterizados por possivel
cansaco do escolar na realizacdo da atividade proposta. Mos casos em gue o escolar relatar
cansace ou entio que se observe algum indicio de cansace, a pesquisadora ira interromper
as atividades, refomando-as em oufro momento, quando o escolar sentir-se disposto (a)
novamente.

As avaliacfes serdo realizadas nas escolas paricipantes, numa sala reservada e
silencioza na propria escola. A identidade dos participantes ndo sera revelada e o
pesquisador garante fotal sigile em todas as fases do estudo, mesmo quando os resultados
forem divulgados. Os pais ou responsavel, assim come a prapria crianca t8m o direite de se
recusar a parficipar ou refirar seu consentimento em qualquer faze da pesquisa, sem
penalizacdo alguma, ndo frazendo prejuizos, tambem para as escolas participantes.

Todos os resultados obtidos nas avaliagfes serde informados aos pais ou
responsavel e caso seja solicitado sera elaborado um relatorio com os desempenhos
obtides pelo escolar nas habilidades testadas.

0 beneficio do participante esta em realizar procedimentos de dificil acesso a
populacdo brasileira e coreana gue identificam problemas gque levam a dificuldade no
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Universidade de Sao Paulo
Faculdade de Odontologia de Bauru

Departamento de Fonoaudiologia

desenvolvimento e aguisicdo da leitura e escrita, podende, portanto, ajudar na identificagao
e tratamento de escolares com alteragdo e/ou dificuldades nas habilidades testadas. Alem
dizzo, fera a oportunidade de verificar quais habilidades apresentam melhor desempenho e
a relacdo com o desenvolvimento e aguisicdo da leitura & escrita, com isso, evidenciando
aquelas gue precizam ser mais estimuladas. Caso seu filhe evidencie alguma dificuldade
serao feitos o encaminhamentos necessarios & reunido com a equipe da escola
participante. Os possiveis custos decomentes da parlicipacdc na pesguisa serdo da
rezponzabilidade da pesquisadora.

Desde ja agradeco sua colaboracde e coleco-me a disposicdo para mais
esclarecimentos gue se fizerem necessarnios.

Pesquisador responsavel: Kelly Park — Fonosudidlogs, sluna do Programa de Pds-Graduacde (Doutorado) em
Fonoaudiologia da Faculdade de Odontologia de Bauwrw da Universidade de Sao Paulo.

In 5t|lu|n;a-:|| Participante: Faculdsds de Odontolagia d= Bauru da Universidads de S&o Paulo. Caso voce tenha
slguma duvida, em qualguer fase I:Ia pesquisa voce pode entrar em contato com o pesquisador respansavel —
Kelly Park. Oz meios d2 contato s5o: email - kellypark@usp. br / endereco: Rua Newtan Prade, 88, CEE: 01127-
000 580 Pawle | Telefone {11) 7377-5880. Para denunciar ou reclamactes procure o Comitd de Etica em
Pesquisa da Faculdads de Odontologia de Bauru/USP, Alameds Dr. Octavio Pinheiro Srisolla, 8-75, telefons

(1432358388 ou e-mail: pep@Eioh yso br =

Pelo presente instrumentc gque atende &s exigéncias legais, o 5r. (&)

portador da cedula de identidade Jesponsavel  por
apos leitura minuciosa das
informagtes constantes neste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO,
devidamente explicada pelos profissionais em seus minimos detalhes, ciente dos servicos e
procedimentos aos guais sera submetido, ndo restando quaisguer dividas a respeifo do lido
e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO concordando em
participar da pesquisa proposta.

Fica claro que o sujeito da pesquisa, pode agualguer momento refirar sew
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOD e deixar de participar desta pesquisa e ciente
de que todas as informacdes prestadas tornar-se-do confidenciais e guardadas por forca de
sigilo profissicnal (Art. 13° do Cédigo de Etica Fongaudipldgizo). Por fim, como pesquisadora
rezsponsavel pela pesquiza, comprometo-me a cumprir fodas as exigéncias contidas no item
IV.3 da resolugdo do CNS/MS n. 466 de dezembro de 2012, publicada em 13 de junho de
2013

Por estarmos de acordo com o presente termo o firmamos em duas vias (uma via
para o sujeito da pesquisa e outra para o pesquisador) que serdo rubricadas em todas as
suas paginas e assinadas ao seu f&mmino.

Sdo Paulo, SP, de de
Assinatura do Responsavel Legsal do kally Park
Sujsito da Pesquisa CRFa. 2-12881

Pezquisadora responssvel
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Apéndice B — Termo de Assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Titulo do Estudo: “Processamento Fonologico em escolares bilingues coreano e portugués-brasileiro”

Leia com atengdo. Caso vocé prefira o examinador podera ler para vocé.

Vocé esta sendo convidado (a) a parficipar como voluntario para realizar algumas atividades deste estudo. Com este
trabalho nds gueremos verificar o desempenho e /ou a influéncia do processamento fonolégico em escolares bilingues coreanc
e portugués-brasileiro & também nos escolares monolingues portugués-brasileiro com idade enfre 5 a 6 anos. Essas
habilidades envolvem consciéncia fonologica, memaria fonologica de trabalho & nomeacdo rapida como o acesso ao léxico
mental. A seguir s30 apresentados alguns pontos importantes referentes ao estudo e a sua participacao.

Importincia do Estudo e da sua participagdo: este estudo pretende idenfificar se escolares bilingues apresentam o
processamento fonologico melhor do que os escolares monolingues como pré-requisito na aguisicdo e desenvolvimento da
leitura e escrita.

Meste estudo os resultades de avaliacies de escolares bilingues serdo comparados aos escolares monolingues, por isso a sua
participacdo & importante, j4 que suas respostas serdo ufilizadas para saber se o bilinguismo & favoravel ou ndo para o
desenvolvimento e aguisicde da leitura e escrita. B ]
Participagédo na pesquisa: seus pais ja autorizaram sua participacdo na pesquiza, mas A DECISAD EM PARTICIPAR E SUA.
Mesmo seus pais terem autorizado vocé pode recusar-se a paricipar, sem prejuizo algum para vocé. E importante que vocé
saiba que se vocg concordar em paricipar, mas no meio do estudo, quando esfiver realizando as atividades, vocé quiser
desistir & s0 dizer ao examinador. Caso isso aconteca ele ira interomper as atividades, sem gue vocé seja prejudicado. MNao
havera problema algum.

Caso vocé queira participar o que devera fazer: realizar algumas tarefas simples, mas que irdo depender da sua
colaboracdo. Ao todo serdo 3 tarefas, sendo elas: 1) prova de conscigncia fonologica por producdo oral, devera responder as
perguntas oralmente; 2) repetir palavras inventadas ditas pelo examinador com duag, frés, quatro e cinco silabas contendo
sons da lingua portuguesa — memaoria fonologica verbal; 3) nomeacdo rapida de pranchas contendo cores, nimeros, letras e
objetos e depois digites na ordem direta e inversa. Para a realizagdo destas atividades esta previsto que vocé demore em formo
de 45 minutos. Estas tarefas de repeticio de palavras inventadas e de nomeacdo rapida, o examinador ira flmar para posterior
avaliacdo e conferéncia dos dados, onde sera salvo e armazenado num disco em forma de CD e somente a examinadora fera
o acesso aos dados cbfides.

Qluais os risces ao participar do estudo: ao realizar as atividades propostas, a Unica coisa provavel de se acontecer & um
leve cansaco. E importante que vocé saiba que caso sinta-se cansado ou desconfortavel, em gualguer momento, vocé devera
informar ao examinador. Azsim as atividades serdo interrompidas imediatamente e 50 retornaremos quando vocé se sentir
disposto a finaliza-lo.

Beneficios: apis realizar as atividades, poderemos verificar qual foi o seu desempenho em relacdo ao processamento
fonolbgico, que & considerado uma habilidade essencial para o desenvolvimento da leitura e escrita, caso o desempenho seja
inferior a0 esperado, ja solicitaremos a escola para encaminha-lo ao grupo de reforco da escola. Pois o estudo fornece dados
de prevencdo para dificuldades de leitura e escrita.

Onde sera feita esta avaliagdo: Ma escola pardicipante que fica na zona oeste da cidade de Sdo Paulo. A avaliagdo sera
agendada antecipadamente com a equipe escolar numa sala silenciosa e reservada para tal afividade.

Sigilo: seu nome como todos os dados que lhe identifiguem sera mantido em segredo absoluto, antes durante e apos o
término do estudo, assim ninguém sabera gue vocé parficipou da pesquisa e quais foram os resultados obfidos por vocé. Os
Unicos gque saberdoe os resultados gue vocé apresentou serdo 0s seus pais ou responsavel € o examinador.

Apos ter lido com atencdo e ter suas dividas esclarecidas pelo examinador, vocg aceita a participar como voluntaric do estudao:
{.. )sim

[.. Yndo

Par favor, preencha os dados abaixo;

Mome completo:

Idade:

Escolaridade:

de de

kelly PARK
Pesquisador responsavel
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ANEXO A — Aprovacéo Final do Comité de Etica

USP - FACULDADE DE
ODONTOLOGIA DE BAURU DA Qw "
uspP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Processamento Fonoldgico em escolares bilingues coreano e portugués-brasileiro

Pesquisador: KELLY PARK

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 79124517.7.0000.5417

Instituigdo Proponente: Faculdade de Odontologia de Bauru
Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

DADOS DA NOTIFICACAO

Tipo de Notificacdo: Envio de Relatario Final

Detalhe:

Justificativa: Conforme solicitacio desse colegiado envie as documentactes necessarias para
Data do Envio: 20/01/2019

Situacéo da Notificagao: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 3.149.760

Apresentacgio da Notificagao:

Apresentacdo de Relatorio Final e TCLEs

Objetivo da Notificacao:

Mo se aplica

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Mio se aplica

Comentarios e Consideragdes sobre a Notificagao:

M&o ha nenhuma modificacio na metodologia do projeto em relagio a versdo previamente aprovada.
Houve reducio no nimero de paricipantes, sem comprometimento da pesquisa.
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USP - FACULDADE DE
ODONTOLOGIA DE BAURU DA
USP

Confinuagio do Parecar; 3,140,760

Considerages sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
Todos os 128 TCLEs foram devidamente aprovados

Recomendacies:
Sem recomendactes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Sem pendéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP;

Qe

O CEP reunido ordinariamente no dia 13/02/2019 acata por unanimidade o parecer APROVADO, emitido

pelo relator, sobre o relatdrio final da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Envio de Relatérioc  |Formularic_relatorio_final Jan2019.doc 20/01/2019 |KELLY PARK Postado
Final 15:20:55
Envio de Relatorio | Oficio.doc 2000172019 |KELLY PARK Postado
Final 1522108 |
Envic de Relatoric | TCLE pdf 20/01/2019 |KELLY PARK Postado
Final 15:21:22
Envio de Relatorio | Comunicacao.pdf 20/0172019 [KELLY PARK Fostado
Final 15:22:55

Situacio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Méo

BAURU. 15 de Fevereiro de 2019

Assinado por:
Ana Licia Pompeéia Fraga de Almeida
{Coordenador{a))
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ANEXO B - Carta de Aquiescéncia

Universidade de Sao Paulo
Faculdade de Odontologia de Bauru

Programa de Pés-Graduagio em Fonoaudiologia

Bauru, 05 de outubro de 2017,
Senhora Coordenadora,

Encaminhamos ao Comité de Etica em Pesquisa o Projeto de Pesquisa “Processamento Fonologico em
escolares bilingues coreano e portugués-brasileiro” tendo como Responsavel Prncipal Foa. Kelly
Park, e equipe de pesquisa composta por Dra. Patricia Abreu Pinheiro Crenitte e Dra. Cintia Alves Salgado
Azoni, para ser avaliado do ponto de vista ético. A pesquisa tem como obijetivo verificar o desempenha do
processamento fonoldgico em escolares bilingues coreano e porugués-brasileiro e sua influencia no
processo de desenvolvimento da leitura e escrita.

Como parte da decumentac8o solicitada por este Colegiade para a avaliacio de projetos de pesquisas
envolvendo seres humanos, declaramos estar ciente da realizacio da referida pesquiza nas dependéncias
da escola bilingue Cristian Honor Academy e da escola monolingue Legido da Boa Vontade (LBV), sendo
que 05 responsaveis pela pesquisa ja obtiveram a carta de aquiescéncia (vide em anexo) confirmando
estarem cientes da realizacdo da pesquisa no local das escolas parficipantes citados acima e garantindo a
existéncia de infraestrutura necessaria para o desenvolvimento da pesquisa e solugdo de eveniuais
problemas dela resultantes, nos termos das normas vigentes, e nos comprometemos a cumprir as
exigéncias contidas na Resolugdo CNS N° 466, de 12.12.12. (gy resclucie CNS N° 510, de 07.04.16).

0O trabalho s6 poderd ser iniciado em nossas instalacies, apos aprovacio de um Comité de Efica em
Pesquisa em Seres Humanos.

Atenciosamente,

Kelly Park Profa. Dra. Magali de Lourdes Caldana
Responsavel Principal Chefe do Departamento de Fonoaudiologia

Profa. Dra. Patricia Abreu Pinheiro Crenitte.
Orientadora
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ANEXO C - Questionario de caracterizacdo e levantamento de historico de
desenvolvimento — Noemi, 2006

IDENTIFICACAO DA CRIANCA

Nome da crianga:
Data de Nascimento: / / Peso ao nascimento:
Nome da mae:

Nome do pai:

Irmaos (nomes e idades):

Endereco:
Telefone resid: Telefone cel:
EXPOSICAO A OUTRAS LINGUAS

Seu filho ¢ regularmente exposto a outra lingua além do Portugués? o Sim o0 Niao

Se SIM: Qual lingua? Por quem?

Quantos dias da semana? Quantas horas por dia?

Desde que idade? (em meses)

SAUDE

Vocé apresentou alguma complica¢do na gravidez ou no parto? O Sim o Nao
Se SIM: Por favor explique:

Seu filho nasceu prematuramente (antes da data prevista)? O Sim 0 Nao
Se SIM: Quantas semanas antes?

Seu filho apresentou infec¢des de ouvido repetidas (5 ou mais)? 0 Sim o0 Nao
Se sim, foi realizado algum tratamento? (remédios, cirurgia) O Sim o0 Nao
Se SIM: Por favor explique:

Tem algum motivo para vocé suspeitar que seu filho ndo escuta bem? © Sim o0 Nao

Seu filho ja teve alguma doenga grave, hospitalizacdo ou algum problema diagnosticado por
médicos? O Sim o0 Nao

Se SIM: por favor explique:
Vocé ou alguém da sua familia (filhos, avos, pai, tios, primos, etc) ja foram diagnosticados com

algum problema de comportamento, problema neuroldgico, distiirbio de linguagem, fala ou

problema de aprendizagem? O Sim o Nao

Se SIM: Por favor explique:

INFORMACOES DOS RESPONSAVEIS

Com quem seu filho mora?
O s6 com o pai O pai e madrasta O s6 com a mae 0 mae e padrasto
O pai e mae biologicos O pais adotivos
o Outros, por favor explique:
Quem participa da criagdo dia-a-dia do seu filho? (marque X em todos que participam)

0 mae / responsavel o creche (horas por dia: )
O pai/ responsavel O outra pessoa na sua casa (horas por dia: )
O pai e mae biologicos O outra pessoa na casa dela (horas por dia: )

O outros, por favor explique: (horas por dia: )
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ANTECEDENTES RACIAIS

Por exemplo: amarelo, negro, branco, pardo, indio ou outro.

Mae/ Responsavel Pai / Responsavel

ESCOLARIDADE

Circule a ltima série escolar completada (82. = 1° grau completo; 3°.col. = 2°. Grau completo;
Sup. Comp. = superior completo)

Mae / Responsavel:

la. 28 32 42 52 62 7o 8. 1° Col. 2° Col. 3°Col. Sup. Incompl. Sup. Comp
Pai / Responsavel:

la. 28 32 42 52 62 7o 8. 1° Col. 2° Col. 3°Col. Sup. Incompl. Sup. Comp

OCUPACAO

Por favor descreva brevemente sua ocupagao / trabalho (ex: auxiliar de escritorio, secretaria,
técnico de informatica, dentista, etc).

Mae / Resposnavel:
Pai / Responsavel:

Agradecemos a sua atenc¢io, tempo e disponibilidade para responder nossas perguntas!
Por favor, devolva este questionario ao responsavel. Se vocé tiver alguma duavida, por
favor entre em contato conosco. Obrigada!!
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APENDICE D — Questionario sécio-econémico (ABEPI, 2015)

Este questiondrio deve ser preenchide pelo principal cuidador ou responsdvel pela crianga.
Tadas ax guestdes serdlo ratadas com total confidencialidade. Somente o pesquisador respomsavel lerd deesso ds sias
respostas. As informagdes fornecidas ndo frardo neplmma consegquéncta hegativa. Nomes mmca s¢ lornardo pitblicos,
Ndo hesite em nos procurar caso tenha algnmae divida, Por favor, retorne o guestiondrio completo ¢ pega ap seut

filhota) gue o devolva @ swa professora,

1. Nome ¢ sohrenome da crinnen:

2. Nucionalidade da crianca: () brasileira ( ) outro

Data de nascimento: / /

R

Endereco:

4. Telefone para contato:

6. Quem preenche esse guestionario?

COmae Orai [Joutre

Relagdo com a crianga fex. Ha...)

7. Vocé ¢ o principal cuidador ou responsavel pela crianga? [ sim [ Nio

8. Grau de escolaridade da MAE
Ensmo fundomental I mcompleto (1 a 4 série)
Ensino fundamental I completo (4° séne completa)
Ensino fundamental 11 compleio (8* série completa)

Ensino médio completo (colegial): regular ou tecnico

O

a

a

a

O Curso técico superior completo
O Ensine superior completo (faculdade)

O Especializagiio (pos graduagio), Mestrado completo
O Doworado de pesquisa completo (PhI))

a

Chutros
Cual
23. Profissio da MAE (atual ou passada)

9.Grau de escolaridade do PAI (conjuge) ou
responsavel

O Ensmino lundamental I meompleto (1% a 4° sene)
Ensmo fundamental T completo (4" série completa)
Ensino fundamental II compleio {#* série completa)
Ensino médio completo (colegial): regular ou téenico
Curso {écmco superior completo

Ensine superior completo (faculdade)

Especializagho (pos graduagho), Mestrado completo

Doutorado de pesquisa completo (PhID)

O OO0 o oo oao

Outros
Qual
Profissio do PAL/ responsivel (atual ou passada)

(Titulo do Cargo)

{Titulo do Cargo)

10, Quantas pessoas colaboram na renda familiar total?

pessoals)

11. Renda mensal total da familin em RS (bruta, antes de impostos), marque com um “X" o valor aproximado:

< 150 151-300 301-600 601-1.200

1.201-2.400

2.401-4.800 | 4.801-6.000 |6.001-10.000] > 10.001
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ANEXO E — Protocolo de Avaliagdo de Consciéncia Fonologica

PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA POR PRODUGCAO ORAL
Folha de registro de respostas
(Seabra & Capovilla)

Sintese Silabica resposta Segmentagdo Fonémica resposta
1. lan - che 21. pé

2.ca-ne-ta 22. ago

3. pe-dra 23. casa

4, bi-ci-cle-ta 24. chave

Sintese Fonémica

Manipulagao Silabica

s-6

25. per + na (no fim)

m -ae

26. bater - ba

27. neca+ bo (inicio)

5.
6.
7.g-a-t-o
8.

cC—-a-rr-o

28. salada - sa

Rima

Manipulacdao Fonémica

9. mdo - pdo - sb

29. pica + r (no fim)

10. queijo — moga - beijo

30.falta - f

11. peito - rolha - bolha

31. ouga + L (inicio)

12. até - bola - sopé

32. calor-r

Aliteragao

Transposicao Silabica

13. boné - rato - raiz

33. boca

14. colar - fada - coelho 34. lobo
15. inveja - inchar - unido 35. toma
16. trabalho - mesa - 36. faco
trazer

Segmentacao Silabica

Transposicdao Fonémica

17. bola

37.0la

18. lapis 38. sala
19. fazenda 39. olé
20. gelatina 40. alisa
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APENDICE F — Protocolo de Avaliagdo de Meméria de Trabalho Fonoldgica

PROVA DE NAQ PALAVRAS

Forma de pontuagio:

(2) pontos (P) quando repetir corretamente na 1% vez. (1) ponto (P) quando repetir corretamente na 2* vez. (0) ponto (P) quando nie

conseguir nas duas primeiras tentativas
Observacdes:

Acenfuacdo - todas as palavras sao paroxitonas. Para considerar a repeticdo adequada, ela deve ser emifida de maneira idéntica ao do avaliador. Pode
ser considerado correto. entretanto, quando houver a troca da vogal “e” por “i” em final de palavra, ou ainda. uma vogal fechada “e. 0 por aberta €.
@". Se o paciente apresentar alteracdo fonologica. os processos devem ser anotados. Nestas circunstancias. a substituicdo ou omissdo de um fonema

durante a repeticio nio sera considerado erro.

Instrucdes: “Eu vou falar algumas palavras que ndo exisiem. Vocé deve prestar atencdo porque tera que repetir como eu falei. Eu vou falar wma vez e

voce repete. Pode ser um pouco estranho. mas nio demora. Atencdo. vamos 1a!”

A partir de 5 anos:

Nio Palavras resposta Pontos Nio Palavras resposta Pontos
01. toli 11. rossola
02. erba 12. porquijo
03. guchu 13. dertiva
04. deico 14. querrefo
05. binha 15. senuno
06. muns 16. cholapes
07. chefu 17. gromelha
08. pndo 18. vunhebe
09. zuga 19 churéga
10. ratros 20_ jutrishe
Total parcial (2 silabas) Total parcial (3 silabas)
Nio Palavras resposta Pontos Nio Palavras respaosta Pontos
21. munhocossi 31. pedalhofame
22 ritossila 32 islogaguta
23. merbufita 33. nbomaniga
24 fertuninha 34. duvoupilhepo
25 zojilibo 35. chotinecapu
26. lusvanicha 36. zanovelopus
27 dimzeto 37. dilepazina
28 plestmzigo 38. bitnyalico
29 guilheravi 39 sujemitossa
30. brapitelo 40. flesbaroguido
Total parcial (4 silabas) Total parcial (5 silabas)

TOTAL
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PROVA DE DIGITOS

Forma de pontuacgio:

2 pontos (P) quando repetir corretamente na 1* vez

1 ponto (P) quando repetir corretamente na 2°* vez

0 ponto (P) quando ndo conseguir nas duas primeitras tentatrvas

OBS: a prova deve ser encerrada quando se atribuir 0 ponto em duas seqiiéncias de digitos que nio foram
repetidas nas duas tentativas. A prova de repeticio de Digitos na ordem inversa somente sera aplicada em
pessoas a partir dos 6 anos.

Instrucoes:

Digitos na ordem direta

“Eu vou falar alguns numeros. Vocé deve prestar atencdo porque tera que repetir como eu falei.
Vou dar um exemplo: 5-9. Vocé repete 5-9. Outro exemplo: 4-7-1. Vocé repete: 4-7-1. Eu vou falar
uma vez e vocé repete. Pode ser um pouco estranho. mas ndo demora. Atencdo. vamos la!”

Digitos na ordem inversa

“Eu vou falar alguns niumeros. Vocé deve prestar atencio porque tera que repetir ao contrario. Vou
dar um exemplo: 9-2. Vocé repete 2-9. Outro exemplo: 7-5-2. Vocé repete: 2-3-7. Pode ser um
pouco estranho. mas ndo demora. Atencdo. vamos la!”

Digitos na ordem inversa

“Eu vou falar alguns niumeros. Vocé deve prestar atencdo porque tera que repetir ao contrario. Vou
dar um exemplo: 9-2. Vocé repete 2-9. Outro exemplo: 7-3-2. Vocé repete: 2-5-7. Pode ser um
pouco estranho, mas nao demora. Atencdo, vamos la!”

DIGITOS DIGITOS DIGITOS DIGITOS
ORDEM DIRETA ORDEM DIRETA ORDEM INVERSA ORDEM INVERSA
). 72 (6).3-19274 ). 72 (5). 42875
(2). 59 (6). 7-53.921 (2). 59 (5).3-6.7-14
(3).365 (7).3-142598 (3).3.65 (6).3-192.74
(3).9-14 (7). 5-1-3-2-146 (3).9-14 (6). 7-53-90-
(). 2941 (8). 79532461 (). 2941 (7). 3142598
(4). 6-143 (8). 43985216 (4). 6142 (7). 57321456
(5). 42875
(5).3-67-14
TOTAL TOTAL

Observacoes:
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ANEXO G - Protocolo de Avaliagdo de Nomeagédo Automatica Rapida (RAN)

NOMEACAO RAPIDA
NOMEACAO RAPIDA | CORES | DIGITOS | LETRAS | OBJETOS
TEMPO REALIZADO
TEMPO ESPERADO
NUMERO DE ERROS

TABELA DE DESEMPENHO - TESTES DE NOMEACAO RAPIDA - RAN:

13 SERIE 2a SERIE 3a SERIE 4a SERIE
Minim | Médi | Maxim | Minim | Médi | Maxim | Minim | Médi | Maxim | Minim | Médi | Maxim
(o) (o) (o) (o) (o) (o) (o) (o) (o) (o) (0] (o)
41; 56; 39; 46; 28; 36; 31; 36; .
CORES | 9 | o7 85 13 | 80 78 82 29 48 06 | 42 |¥i 2
DIGITO | 25; 35; , 26; 28; , 23; 17; 21;
s 53 57 | °0i13 34 47 | 4507 18 71 29 15 98 25
38; . 22; 29; . 17; 25; 22; .
LETRAS 28 6 | 4585 31 e | 4547 -8 29 26 17 o 28;52
OBJETO . 76;0 148; 37; 52; . 35; 47; 46;
S 56;87 g 13 5 48 | 73i 66 o3 61 67 37,22 | 66

Ferreira TL, Capellini AS, Ciasca MS, Tonelotto JMF. Desempenho de escolares leitores no teste de
Nomeagdo Rapida Automatizada (RAN). Temas sobre Desenvolvimento, v.12, n.69, p26-32, 2003.
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