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RESUMO

SANTOS, Silvia A. M. Politicas Publicas de Formacédo de Educadoreas/es Ambientais:
Analise do Processo de Constituicdo do Coletivo Educador de Sdo Carlos Araraquara
Jaboticabal e Regido — CESCAR. 2010. 217p. Tese (Doutorado) — Escola de Engenharia de
Sdo Carlos, Universidade de Séo Paulo. Sdo Carlos.

Esta pesquisa teve como foco de estudo os cursos de extensédo e especializacdo realizados pelo
Coletivo Educador Séo Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido (CESCAR). Este coletivo foi
constituido no contexto do Programa de Formacao de Educadoras/es Ambientais (ProFEA),
politica publica formulada no &mbito do Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério
do Meio Ambiente (DEA/MMA). O ProFEA tem entre os seus principais objetivos fortalecer
acOes e reflexdes realizadas regionalmente por instituicdes que desenvolvem e/ou apGiam
trabalhos na area ambiental, promovendo assim o enraizamento da Educacdo Ambiental (EA)
por meio do estabelecimento de uma rede de coletivos educadoras/es. As perguntas que
queremos responder nesta pesquisa, dizem respeito as potencialidades, angustias e
dificuldades relacionadas a implementacdo e repercussao desses cursos, segundo 0s trés eixos
metodolégicos do ProFEA: Metodologia PAP (Pessoas que Aprendem Participando,
Pesquisa-Acdo-Participante), Comunidades Interpretativas e de Aprendizagem e Pedagogia da
Préaxis, segundo a Oética da equipe coordenadora e dos cursistas. Foram utilizados o0s
referenciais metodologicos da abordagem qualitativa; as Narrativas Autobiogréaficas; o Grupo
Focal e, a Analise Textual Discursiva. A avaliacdo procurou ir além de compreender o
processo de desenvolvimento da proposta do CESCAR e para isso procurou levantar as
potencialidades e os limites da aplicacdo de alguns dos principios do ProFEA com relacdo a
Praxis e Participacdo Dialogica/Articulacio e Metodologia PAP, Alteridade e
Capilaridade/Enraizamento, Identidade/Pertencimento e Autogestdo/Continuidade, buscando
encontrar novas orientacGes/acbes para incrementar o processo formativo. Desta forma
observamos que a disposicdo dos participantes em articular teoria e pratica mostra que o
grupo estava em sintonia com os principios do ProFEA, porém faltou tempo para aprofundar
a base conceitual. Com relagédo a participacdo dialdgica e articulacdo, esperava-se que fosse
uma oportunidade para sistematizar acdes e projetos institucionais ja existentes, porém o que
se observou foi uma dificuldade de engajamento e articulagdo, causado também pela
amplitude do recorte geogréafico e baixo recurso financeiro e humano. Desta forma observa-se
a necessidade de se rever o recorte geografico de acordo com a disponibilidade de recursos e
periodicamente, o0 compromisso de cada instituicdo. A metodologia PAP se mostrou positiva
na medida em que se observou nitidamente que houve aprendizagens mutuas entre 0s
participantes. Foram encontradas dificuldades individuais no que diz respeito a construgcdo do
processo democratico e transparente e a busca de equilibrio entre conducéo
centralizada/diretiva e compartilhada/participativa. Outras dificuldades, também neste
processo, se referem ao principio da alteridade, pois as exigéncias do trabalho coletivo, 0s
diferentes ritmos, graus de envolvimento e de exigéncias de si e do outro envolvem mudancas
de valores no sentido de aprender a respeitar a individualidade e limites de cada participante.
Neste sentido existe a necessidade de uma maior atengdo na gestdo de conflitos e no



desenvolvimento de atividades que oportunizem o desenvolvimento de relagOes afetivas mais
profundas. Consideramos que o coletivo educador, enquanto estratégia para implementacdo
das Politicas Publicas, &€ uma proposta audaciosa, mas acreditamos que conseguimos iniciar
esse processo no territorio de abrangéncia do CESCAR e que a experiéncia vivenciada aqui
poderé contribuir para a sua implementacdo em outras localidades.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Politicas Pablicas, Coletivos Educadores



ABSTRACT

SANTOS, Silvia A. M. Public Policies in the formation of environmental educators: analysis
of the process of constitution of the Educational Collective from Sdo Carlos, Araraquara,
Jaboticabal e Regido (CESCAR). 2010. 217p. Thesis (Ph.D.) - School of Engineering of Sdo
Carlos, Universidade de S&o Paulo. S&o Carlos.

This research study focused on the specialization and extension courses conducted by the
Collective of Educators from S&o Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido (CESCAR). This
collective was established in the context of the Environmental Educators Formation Program
(ProFEA), a public policy formulated under the Department of Environmental Education of
the Ministry of the Environment (DEA / MMA). The ProFEA has among its main objectives
to strengthen regional actions and reflexions conducted by institutions that develop and / or
support work in the environmental area, thus promoting the consolidation of Environmental
Education (EE) by establishing a network of Educational Collectives. The present research
aims to answer questions concerning the potential, anxieties and difficulties related to the
implementation and impact of such courses, according to three main ProFEA methodological
issues: PAP Methodology (People who learn by participating ),Participant Action Research,
and Interpretive and Learning Communities and Pedagogy of Praxis, according to the
viewpoint of the coordinating team and the pupils. We used the methodological references of
Qualitative approaches: Autobiographical Narratives, the Focus Group and the Discourse
Textual Analysis. The evaluation sought to go beyond understanding the process of proposal
development for CESCAR and it sought to raise the potential and limits of the application of
some ProFEA principles related to Praxis and Dialogical Participation / Organization and
Methodology PAP, Alterity/Otherness and Capillarity / Rooting, ldentity / Belonging and
Self-Management / Continuity, trying to find new directions / actions to enhance the
educational process. Thus we observe that the willingness of participants in linking theory and
practice shows that the group was in line with the ProFEA principles, but lacked time to
develop the conceptual basis. Regarding the Dialogical Participation and Articulation, it was
expected that it would be an opportunity to systematize actions and institutional projects that
already existed, but what we observed was a difficulty in engagement and articulation, also
caused by the magnitude of the geographic amplitude and low financial and human resources
. Thus there is a need to revise the geographic outline according to the availability of
resources and to periodically review the commitment of each institution. The PAP
methodology was positive in that it was observed that there was clearly mutual learning
among participants. Particular difficulties were encountered with respect to the construction
of a democratic and transparent process and the search for balance between driving a
centralized / directive and shared / participatory process. Other difficulties, in this case, refer
to the principle of alterity/otherness, because the demands of collective work, the different
rhythms and degrees of involvement and demands for self and others involve changes in
values in order to learn to respect the individuality and limits of each participant. In this sense
there is a need for increased attention to conflict management and development of activities
that give the opportunity for the development of deeper emotional relationships. We believe



that the Educational Collective, as a strategy for implementation of public policies, is a bold
proposal, but we believe that we were able to start this process in the territory covered by the
CESCAR and that this experience could contribute to its implementation in other localities.

Keywords: Environmental Education, Public Policy, the Collective of Educators
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APRESENTACAO

A origem do meu interesse pela area ambiental e a sua relacdo com o tema desta
pesquisa

A pesquisa aqui apresentada teve como objetivo analisar os processos formativos de
educacdo ambiental, realizado pelo Coletivo Educador Sdo Carlos, Araraquara, Jaboticabal e
regido (CESCAR). As principais fontes de dados foram as narrativas presentes nas trajetorias
de vida dos participantes e nas transcri¢cbes das gravacdes dos grupos focais realizados com
este mesmo publico. Dentro do coletivo existiam dois grupos de participantes que ocupavam
posicdes diferentes: o primeiro formado pelos representantes das instituicbes parceiras do
Coletivo, que compds a equipe coordenadora; o segundo formado pelos cursistas dos
processos formativos em educagdo ambiental.

Considerando que as trajetérias de vida foram uma das fontes de dados desta
pesquisa e que participo do CESCAR como representante de uma das instituicGes parceiras, 0
Centro de Divulgacgéo Cientifica e Cultural da Universidade de Sdo Paulo (CDCC/USP - Sao
Carlos), apresentarei aqui a minha trajetoria na area ambiental, para que os leitores deste
trabalho possam entender o contexto em que esta pesquisa foi desenvolvida.

Nasci no dia 3 de junho de 1961, em uma familia simples e cat6lica, onde os valores
éticos e o respeito pelos mais velhos sempre marcaram a minha formacao e de meus dois
irmaos mais novos (Antonio Sérgio e José Carlos). Meu pai (Carlos) era técnico em
contabilidade, funcionario da entdo fabrica de lapis Johann Faber, hoje a Faber Castell e
minha mae (Laura) dona de casa, tendo concluido apenas a 82 série.

Em 1975, com 14 anos fui convidada para participar de um encontro de formacéo da
Igreja Catolica e a partir deste momento comecei a fazer parte de um grupo de jovens que se
chamava Agapeés e pertencia a Catedral de Sdo Carlos. Com 17anos, participei do curso de
Treinamento de Lideranga Cristd, conhecido como TLC e a partir de entdo integrei a Pastoral
da Juventude de S&o Carlos, movimento que participei até 1985.

Na decada de 1970, a Teologia da Libertacdo era um movimento bastante forte na
Igreja Catélica, e no grupo de jovens tinhamos como referéncia o entdo frei, Leonardo Boff.
O método que utilizavamos tanto em nossas reuniées como nos trabalhos pastorais era o do
Ver, Julgar e Agir proposto pela Teologia da Libertagdo. Leonardo Boff em seu livro Periferia
do Mundo (1979), diz que “a teologia da libertagao pretende ser a maneira mais coerente de
articulacdo entre fé cristd e praxis libertadora”. E completa que “ndo basta sensibilizar-se.

Importa ver corretamente a realidade num nivel estrutural e critico para poder agir,
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eficazmente, sobre ela num sentido transformador.” Foi neste grupo também e associado a
Teologia da Libertacdo que ouvi falar que pela primeira vez sobre Paulo Freire.

Foi dentro deste movimento, acreditando que todos os seres humanos tém direito a
uma vida digna e também inspirada na vida de sdo Francisco de Assis, que tinha um cuidado
especial para com todas as formas de vida, é que optei por fazer o curso de Ecologia,
ingressando em 1980, na UNESP de Rio Claro/SP.

Durante o curso, muitas foram as decepcbes. Um curso novo, dentro do Instituto de
Biociéncias e na época mal visto pelo Departamento de Biologia. Lembro apenas de duas
disciplinas na area de humanas — Ecologia Humana, ministrada pelo Prof. Dr. Luiz Marcelo
de Carvalho e Direito Ambiental, ministrada pelo Prof. Dr. Paulo Afonso Leme Machado. A
palavra Educacdo sequer podia ser pronunciada na sala de aula, pois segundo os colegas e
professores, 0s bacharéis em Ecologia s6 poderiam seguir carreira académica ou trabalhar na
area de gestdo, ja que a Educacao era vista como sendo uma area menos importante.

Sendo assim, me formei em 1983, me casei em 1984. Residindo em S&o Carlos,
busquei na Universidade Federal, um professor que desenvolvesse pesquisa que articulasse as
questdes ambientais com as sociais, como ndo encontrei desisti de seguir a carreira
académica.

No final do ano de 1987, j& com uma filha de dois anos (Mariana), resolvi com o
incentivo do meu marido (Marcos), procurar desenvolver alguma atividade relacionada ao
meu curso de graduacdo. Foi quando, ja conhecendo o trabalho do CDCC/USP na area de
Divulgacdo Cientifica e Ensino de Ciéncia, entrei em contato com a Edna, que trabalha na
area administrativa e era minha conhecida desde a época do grupo de jovens. Ela me
informou que eu deveria entrar em contato com o Prof. Dr. José G. Tundisi, na época Diretor
do Centro de Recursos Hidricos e Ecologia Aplicada da Escola de Engenharia de Sdo Carlos
(CRHEA/EESC/USP) e docente responsavel pelo Setor de Biologia do CDCC. Depois de
vérias tentativas, consegui conversar com ele e fui aceita como monitora voluntaria desse
Setor.

Em janeiro de 1988, participei ja como monitora, do Curso “Sistema de Atualizacéo
de Professores de Ciéncias e Geografia com a Utilizacdo da Bacia Hidrografica como
Unidade de Ensino”.  Esse curso fazia parte de um projeto desenvolvido pelo
CRHEA/EESC/USP, em parceria com o0 CDCC/USP.

A partir deste curso, elaborei meu primeiro projeto na area de Educacdo Ambiental
(EA) para pleitear bolsa de aperfeicoamento do CNPq, que teve como tema “Educacdo

Ambiental através do estudo de analise de impacto em um corrego urbano (Corrego do



19

Gregorio — Sao Carlos)”. Este projeto foi desenvolvido com alunos do ensino fundamental de
duas escolas publicas e uma particular de Sdo Carlos, durante o periodo de agosto de 1988 a
julho de 1990. Durante este periodo tive 0 meu segundo filho (Lucas), em abril de 1990. De
agosto de 1990 a fevereiro de 1992, fui bolsista de projetos realizados pelo CDCC, na area de
Biologia, desenvolvendo atividades principalmente na area ambiental.

Em margo de 1992, fui contratada como Responsavel pelo Setor de Biologia que
posteriormente devido aos inimeros cursos e projetos desenvolvidos na area de Educacao
Ambiental, passou a ser chamado de Setor de Biologia e Educacdo Ambiental do CDCC.

Em margo de 1993 ingressei no Mestrado em Ciéncias da Engenharia Ambiental da
Escola de Engenharia de S&o Carlos (EESC/USP) e tive a oportunidade de investigar os
cursos de capacitacdo de professores e as visitas monitoradas a bacia hidrografica do Ribeirdo
do Lobo, realizadas durante o periodo de 1985 a 1995, uma parceria entre 0 CDCC/USP e 0
CRHEA/USP. Os cursos e as visitas ndo eram denominados de EA, mas eram vistos como
sendo atividades desta area pela comunidade escolar. Sendo assim, esta pesquisa analisou a
relevancia destas atividades para a vida pessoal e profissional dos envolvidos (SANTOS,
1998).

Durante o periodo de 1995 a 2004, o CDCC desenvolveu varios projetos de
Educacdo Ambiental em ambito local, regional e nacional, financiados pela Secretaria da
Educacdo, FAPESP, CNPq e Fundacdo VITAE, além de sempre contar com o apoio da Pro-
Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria da USP. Tinham como objetivos envolver
professores e alunos da rede publica de ensino, unidades escolares e centros de ciéncias, em
projetos de interacdo educativa na &rea ambiental. A metodologia utilizada envolvia a
sensibilizagdo para com os problemas ambientais locais, a compreensdo dos fatores que
contribuiam para que eles ocorressem, bem como a responsabilidade e a competéncia para a
resolucdo dos problemas nas diferentes instancias. As propostas dos projetos buscavam
sempre incentivar os professores a envolver a comunidade onde a escola estava inserida (pelo
menos os pais dos alunos) nos trabalhos de intervencdo. Assim, ja existia uma tentativa de
trabalhar com uma EA que nao fosse apenas conservacionista.

Além dos projetos e programas que o0 CDCC desenvolve como instituicdo ancora,
também sempre participou e apoiou projetos desenvolvidos por outras instituicdes que
buscam té-lo como parceiro, além de eventos e encontros realizados no municipio de Séo
Carlos, na rea ambiental.

Em 2005, fui convidada para representar o CDCC/USP em uma reunido realizada em

Indaiatuba/SP, promovida pela entdo Diretoria (atualmente departamento) de Educacao
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Ambiental do Ministério do Meio Ambiente, que teve como objetivo apresentar o Programa
de Educacdo Ambiental (ProFEA) e a proposta dos Coletivos Educadores. A partir desta
reunido, ndés, representantes das instituicdes de Sdo Carlos e Araraquara ja& comeg¢amos nos
articular para organizar o Coletivo Educador de S&o Carlos e Araraquara. Em maio de 2005,
durante uma reunido realizada na UFSCar, nasceu o Coletivo Educador S&o Carlos
Araraquara e Regido que logo depois agregou também as instituigdes da regido de Jaboticabal
passando a ser denominado como CESCAR — Coletivo Educador Sao Carlos, Araraquara
Jaboticabal e Regido. Esse coletivo, teve o projeto CESCAR: Viabilizando a Utopia (ViU)
financiado pelo Fundo Nacional do Meio Ambiente (FNMA), cuja principal atividade foi
implementar os Cursos de Extensdo e Especializagdo em Educacdo Ambiental, tema desta
pesquisa.

Identifiquei-me com a proposta do ProFEA de trabalhar com os Coletivos
Educadores, ja que este deveria envolver pessoas que tinham o apoio das suas instituicoes.
Em Séo Carlos ja existia um movimento de articulagdo das instituicGes que trabalhavam na
area de EA para desenvolver projetos em conjunto e assim potencializar as nossas a¢cdes. O
que faltava era uma situacao concreta, que se tornava realidade com o CESCAR.

Sendo assim, participei de todas as etapas desde a criagdo do CESCAR, a elaboracgéo
do projeto, a organizacao e implementacdo dos cursos.

A corrente da Educacdo Ambiental que o ProFEA defende é a Critica
Transformadora e Emancipatoria e é também a que eu acredito, pois tem principios que
comungam com os da Teologia da Libertagcdo, que eu vivenciei e sempre tive como proposta
de vida pessoal e profissional, como por exemplo, justica, praxis que leva a transformacao,
emancipacao, solidariedade e alteridade.

Desta forma, a presente pesquisa esta inserida numa perspectiva de compreensao e
analise de como se deu 0 processo de implementacdo e como foi a repercussdo dos cursos de
extensdo e especializacdo desenvolvidos pelo CESCAR, segundo alguns dos principios do
ProFEA.

A pesquisa e suas questdes

Na sociedade em que vivemos observamos cada vez mais 0 aumento da desigualdade
social decorrente de um modelo predominante representado pela ideologia capitalista, que tem
como um de seus principais sustentaculos um padrdo de producdo e de consumo que
consideramos insustentavel. Entre as indmeras consequéncias nefastas deste modelo

destacam-se a exploracdo da forca de trabalho, 0 uso irresponsavel e indiscriminado dos
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recursos naturais para a producdo de bens, desigualmente distribuidos e a geracdo de residuos
de diferentes caracteristicas que, em geral, sdo dispostos de forma inadequada. Outras
implicacOes desse sistema séo a perda da biodiversidade, as diferentes formas de poluicéo, o
uso e a ocupacao inadequados do solo e as mudancas climaticas.

Frente a essa realidade, o momento é crucial para se repensar a forma de ver o
mundo, de rever valores e buscar alternativas ao modelo hegemdnico vigente que considerem
a complexidade ambiental no sentido amplo, incluindo, além dos aspectos ecolégicos, as
questdes sociais, econdmicas, politicas e culturais.

Um dos meios para se alcancar estes objetivos é a pratica da Educacdo Ambiental
(EA), que deve ser implementada ndo sé durante o processo educativo escolarizado, mas ao
longo de toda a vida, levando em conta o didlogo, a troca de experiéncias, o respeito as
especificidades individuais e coletivas da cultura e do ambiente local, a participacéo, a
integracdo, a ética, além da clareza dos objetivos a serem alcangados, construindo
competéncias nos individuos para uma atuacdo responsadvel em relacdo ao ambiente
(BRASIL, 2001).

Nesta perspectiva, tomando como base os principios expressos na Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA - Lei Federal n° 9.795, de 27 de abril de 1999) e no Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA - 2004), em 2004 o Departamento de Educacdo
Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA), elaborou o Programa de Formacéo
de Educadoras(es) Ambientais (ProFEA), que tem por utopia formar brasileiros educados e
educando ambientalmente para a sustentabilidade (BRASIL, 2006).

Para o fortalecimento, a difuséo e a efetivacdo desta préatica, o ProFEA propde que as
instituicdes se organizem em Coletivos Educadores, isto é, redes constituidas por instituicoes,
com educadores populares e educadores ambientais, que desenvolvem ou apoiam trabalhos
nesta area e que devem se constituir em comunidades aprendentes. Os Coletivos tém como
um dos seus principais objetivos a formagéo do educador ambiental nos diferentes segmentos
da sociedade como, por exemplo, lideres comunitarios e de pastorais, professores e técnicos
de institui¢bes publicas e privadas e organizacGes ndo governamentais.

Esse movimento é visto também como uma estratégia essencial para a
implementacgdo de politicas publicas em EA que realmente priorizem as questdes ambientais.
Desta forma acreditamos que é possivel “superar dificuldades, potencializar as qualidades e
capacidades de cada instituicdo, de cada pessoa, para possibilitar processos de educacédo
ambiental permanentes, articulados, continuados e voltados a totalidade de habitantes de um
determinado territorio” (FERRARO & SORRENTINO, 2005, p. 60).
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O ProFEA propbe um conjunto de procedimentos metodoldgicos compreendidos
didaticamente em 4 Processos Educacionais, 3 Eixos metodologicos e 3 Modalidades de
Ensino. Os quatro Processos sdo: a Formacao de Educadores Ambientais, a Educomunicacao
Socioambiental; a Educacdo por meio da Escola e de outros espagos e Estruturas Educadoras
e a Educagdo em Foros e Colegiados. Os trés Eixos sdo: 1) O acesso a conteldos e processos
formadores por meio de Cardapios; 2) A constituicdo e participagdo em Comunidades
Interpretativas e de Aprendizagem; 3) A elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de
Intervencbes Educadoras como Praxis Pedagdgica. As trés modalidades de Ensino sdo: 1)
Educacdo Presencial; 2) Educacdo a Distancia; 3) Educa¢do Difusa (BRASI, 2006).

De acordo com estes procedimentos metodoldgicos, o Coletivo Educador Séo Carlos,
Araraquara, Jaboticabal e Regido (CESCAR) implementou um processo de formacao
presencial de Educadores Ambientais, que se configurou como cursos de extensdo e
especializacéo.

Desta forma as perguntas que queremos responder nesta pesquisa dizem respeito as
potencialidades, angustias e dificuldades relacionadas a implementacdo e repercussao destes
cursos, segundo os trés eixos metodologicos: Metodologia PAP (Pessoas que Aprendem
Participando, Pesquisa-Acao-Participante), Comunidades Interpretativas e de Aprendizagem e
Pedagogia da Préxis, segundo a Gtica dos prdprios participantes.

Considerando ainda que os Coletivos Educadores tém como um dos objetivos
contribuir para a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, queremos
verificar como isso aconteceu no territorio de atuacdo do CESCAR.

Acreditamos, que respondendo estas questdes, estaremos contribuindo para a
implementacdo do ProFEA e consolidagdo do processo de formacdo de educadores

ambientais. Neste contexto apresentamos as questfes que deram origem a esta pesquisa:

1. Qual a repercussao da implementagdo dos Cursos de Especializacdo e Extenséo
tanto para a equipe que esteve na coordenagdo do processo (PAPs2) quanto
para as pessoas que participaram dos processos formativos (PAPs3)?

2. Em que medida os participantes (PAP2 e PAP3) incorporaram 0s principios do
ProFEA apresentados nos processos formativos e conseguiram aplicar no
contexto de seu ambiente profissional e/ou nos grupos com 0s quais
desenvolveram os projetos de interagdo educativa ?

3. Como a estratégia de Coletivos Educadores utilizada contribuiu para a

implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental neste territério?
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Objetivos

1) Caracterizar o CESCAR a partir do perfil dos participantes da equipe coordenadora
(PAPs2) e dos processos formativos — cursos de extensao e especializacdo (PAPs3);

2) Verificar quais as expectativas que os PAPs2 e os PAPs3 tinham em participar do
CESCAR;

3) Identificar e analisar a repercussdo da implementacdo dos processos formativos
oferecidos pelo CESCAR, segundo a 6tica dos seus participantes (PAPs2 e PAPs3);

4) ldentificar e analisar os aspectos relativos a atuagdo dos PAPs2 e PAPs3, quanto a
incorporacéo e aplicacdo dos principios do ProFEA, no contexto profissional e/ou nos
projetos de interacdo educativa e as dificuldades e conflitos que enfrentaram;

5) Verificar em que momentos os PAPs2 e PAPs3 se sentiram fazendo parte do CESCAR,;

6) Identificar e analisar de que maneira os Coletivos Educadores contribuem para a
implementacdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental no territério de atuacdo do
CESCAR

Organizacédo do Trabalho

Para atender aos objetivos e responder as questdes de pesquisa, organizei este
trabalho em cinco capitulos. O Capitulo 1 tem como titulo “Politicas Publicas em Educacéo
Ambiental (EA) e a Constituicdo do Coletivo Educador Sdo Carlos, Araraquara, Jaboticabal e
Regido (CESCAR)”, no qual em um primeiro momento apresento um breve historico sobre as
politicas publicas no ambito federal e no estado de S&o Paulo e no segundo momento a
histdria da constituicdo do CESCAR.

O Capitulo 2 traz as referéncias tedricas que fundamentam esta pesquisa, e que sdo
alguns dos principios e estratégias metodoldgica que servem de base para o Programa de
Formagdo de Educadores Ambientais (ProFEA): Educacdo Ambiental Critica,
Transformadora e Emancipatéria; Metodologias Participativas (PAP - Pesquisa-Acao-
Participante, Pessoas que Aprendem Participando); Comunidades Interpretativas e de
Aprendizagem; Intervencdo Educacional, Praxis Pedagogica, Pertencimento; Justica
Ambiental e Avaliacéo.

No Capitulo 3 descrevo o percurso metodoldgico da pesquisa, que identifico como
sendo uma Pesquisa Qualitativa com Narrativa e que se configura como um estudo de caso. O

método utilizado para o tratamento dos dados é a Analise Textual Discursiva. Neste capitulo
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também apresento o perfil dos participantes do CESCAR (a equipe coordenadora e 0s
participantes dos processos de formacdo), a selecdo dos sujeitos da pesquisa e as fontes e
instrumento de coleta de dados utilizados.

O Capitulo 4 traz a caracterizacdo do CESCAR a partir da analise das narrativas
presentes nas historias/trajetorias de vida das pessoas que fazem parte do CESCAR e
participaram desta pesquisa. Para isso foram criadas quatro categorias de caracterizagéo:
interesse pela tematica ambiental; ser educador ambiental; interesse em participar do
CESCAR e a relacdo com a instituicdo que representa.

Na sequéncia, no Capitulo 5 sdo apresentadas as cinco categorias que foram criadas
para analisar 0 CESCAR, a partir das narrativas presentes nas transcri¢cdes das gravacdes dos
grupos focais: interesse em participar do processo; dificuldades encontradas; contribuicdes,
mudancas e aprendizagens; identidade/pertencimento e autogestdo/continuidade.

Cabe dizer também que nos capitulos 4 e 5, de acordo com a Analise Textual
Discursiva, elaborei metatextos a partir das unidades de analise de cada categoria, onde
dialogo tanto com as falas dos sujeitos da pesquisa como com a literatura da area.

Finalmente nas Consideracdes, apresento uma sintese dos pontos mais relevantes da
pesquisa que poderdo contribuir para a implementacdo de novos processos no ambito do

Programa de Formagéo de Educadores Ambientais.
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CAPITULO 1

AS POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL (EA) E A
CONSTITUICAO DO COLETIVO EDUCADOR SAO CARLOS, ARARAQUARA,
JABOTICABAL E REGIAO (CESCAR)

Neste capitulo, primeiramente apresentaremos um breve histérico das Politicas
Publicas em Educacdo Ambiental nos ambitos federal e do estado de Sao Paulo, contexto esse
em que se insere o Programa de Formacgdo de Educadores Ambientais (ProFEA) e o0s
Coletivos Educadores. Em seguida, faremos a contextualizagao da histéria da constituicdo do
CESCAR: fase de articulacdo e implementacdo do projeto Viabilizando a Utopia no ambito

regional.

1.1 Politicas Publicas em Educac¢do Ambiental (EA) — da criacdo da Secretaria Estadual
do Meio Ambiente (1973) a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA/1999)

A palavra politica tem origem grega e significa “limite”. O resgate desse significado,
talvez ajude a compreender o verdadeiro significado da politica, que € a arte de definir os
limites, ou seja, 0 que € o bem comum (GONCALVES, 2000). Para Sorrentino, Trajber e
Ferraro Jr (2005), quando entendemos politica a partir da origem do termo como limite, ndo
falamos de regulacéo sobre a sociedade, mas de uma regulacao dialética sociedade-Estado que
favoreca a pluralidade e a igualdade social e politica. Considerando que o ambientalismo
coloca-nos a questdo dos limites que as sociedades tém na sua relagdo com a natureza e com
suas proprias naturezas como sociedades, resgatar a politica é fundamental para que se
estabeleca uma ética da sustentabilidade resultante das lutas ambientalistas.

De acordo com a ética da sustentabilidade e os pressupostos da cidadania, a politica
publica pode ser entendida como um conjunto de procedimentos formais e informais que
expressam a relacdo de poder e se destina a resolucdo pacifica de conflitos, assim como a
construcdo e ao aprimoramento do bem comum. Sua origem estd nas demandas provenientes
de diversos sistemas (mundial, nacional, estadual, municipal) e seus subsistemas politicos,
sociais e econdmicos, nos quais as questdes que afetam a sociedade se tornam publicas e
formam correntes de opinido com pautas a serem debatidas em fdéruns especificos
(SORRENTINO, TRAJBER E FERRARO JR, 2005).
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No Brasil, as politicas de Educacdo Ambiental (EA) no ambito federal partiram de
uma demanda internacional, a Conferéncia de Estocolmo — 1972. Tém sido implementadas
pelos 6rgdos de Meio Ambiente enquanto Politica de Meio Ambiente, que na década de 1970,
se constituiu em uma nova area de atuacdo dentro das Politicas Publicas. A Secretaria
Especial de Meio Ambiente (SEMA), hoje extinta, foi criada em 1973, quando as atividades
de EA j& estavam presentes na atuacdo de seus orgdos, porém de forma incipiente e
esporéadica, como a propria politica de meio ambiente (SAO PAULO, 2003).

De acordo com o documento do ProNEA (BRASIL, 2005 a), a SEMA teve como
uma de suas metas esclarecer e educar a populacdo brasileira para a questdo da conservagéo
do ambiente a partir do uso adequado dos recursos naturais. Para isto iniciou a capacitacao de
recursos humanos voltados para a sensibilizacdo sobre as questdes ambientais; iniciou
projetos de EA que incluiu a tematica nos curriculos escolares dos antigos 1° e 2° graus, na
regido Norte; realizou cursos de especializacdo em EA e semindarios sobre Universidade e
Meio Ambiente e, estruturou uma rede de producgéo e circulacdo de materiais educativos
referentes a &rea ambiental.

Segundo documento publicado em 2001 pela Organizacao dos Estados Americanos e
Ministério de Educacdo Nacional da Colémbia, durante o periodo de 1977 a 1981, o trabalho
desenvolvido pela SEMA teve como objetivo definir o papel da Educacdo Ambiental no
contexto brasileiro, como resposta as conferéncias regionais anteriores e a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Thilisi, realizada em 1977 (CARRASCO,
2001).

Em 1981, este trabalho culminou na promulgacdo da Lei Federal n° 6.938, que
instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA). Foi o primeiro instrumento juridico
que assegurou a protecdo do meio ambiente em todo o territorio nacional de forma mais
abrangente e sistematizada. Entre os itens abordados por esta politica pode-se destacar: a
introducdo de um conceito mais preciso sobre meio ambiente; a definicdo de poluicdo e a
responsabilidade objetiva para o poluidor; a reorientacdo da gestdo ambiental, a criagédo do
Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) e do Conselho Nacional de Meio Ambiente
(CONAMA), institui¢ao de instrumentos eficazes de gestdo; a inclusdo da EA a “todos os
niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade objetivando capacita-la para a
participagdo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981). O Decreto no. 88.351/85,
que regulamenta a lei, estabelece que compete ao poder publico “orientar a educagdo em

todos os niveis, para a participacdo efetiva do cidaddo e da comunidade na defesa do meio
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ambiente”, de forma que as matérias possam complementar o estudo de Ecologia (SAO

PAULO, 2003).

Posteriormente, a propria Constituicdo Federal Brasileira de 1988, principalmente no

seu Artigo 225, inclui varios itens da PNMA, que reconhece que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes e no §1°, inciso VI — cabe ao poder publico
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL,
1988).

A 1l Conferencia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento — Rio
92, realizada no Rio de Janeiro em 1992, quatro anos apds a promulgacao da constituicao,
contribuiu para o processo de implementacdo da EA. Dentro dos trabalhos preparatérios para
esta conferéncia, a Coordenacdo de Educacdo Ambiental ligada ao Ministério de Educacao e
Cultura (MEC), promoveu em 1990, a Jornada de Trabalho para a Educacdo Ambiental, cujo
documento final se consolidou na ‘Carta Brasileira de Educagdao Ambiental’ (CARRASCO,
2001).

Entre outras questdes, a Carta Brasileira reconhece a EA como um dos instrumentos
mais importantes para viabilizar a sobrevivéncia do planeta e consequentemente favorecer
melhor qualidade de vida. Como desdobramento, 0 MEC promoveu em 1992, em Foz do
Iguagu, o 1° Encontro Nacional de Centros de EA (CEAs). Em decorréncia do resultado
positivo deste encontro, onde coordenadores de centros e técnicos das Secretarias de
Educacdo trocaram experiéncias, 0 MEC passou a incentivar a implantagdo de Centros de EA
como espacos de referéncia junto a comunidade (BRASIL, 2005 a).

Com relacdo aos principais documentos produzidos durante a Rio-92, € importante
citar a Agenda 21 e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. A agenda 21 se constitui em um documento abrangente que, além
do Capitulo 36 destinado a EA, reforca a perspectiva da transformacgdo social em diversos
capitulos, como por exemplo, atribuicdo de poder a grupos comunitarios, estimulos a criacéo
de organizacdes indigenas e de organizacGes privadas de voluntarios (BRASIL, 2005 a).
Constitui-se em uma recomenda¢do aos governos, agéncias de desenvolvimento, érgdos das
Nacgdes Unidas, organizagdes ndo-governamentais e sociedade civil de um modo geral, para
ser colocada em prética a partir de sua aprovacao (14 de junho de 1992) e ser implementada

ao longo do século XXI. Por sua vez, o Tratado é considerado um marco mundial relevante
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para a EA, “por ter sido elaborado no ambito da sociedade civil e por reconhecer a Educacao
Ambiental como um processo dindmico em permanente construcdo, orientado por valores
baseados na transformacao social” (BRASIL, 2005 a, p. 23).

A partir da Conferéncia Rio-92, rapidamente sucederam-se uma série de “eventos”,
que contribuiram para o fortalecimento e ampliacdo da implementacdo da EA no Brasil, além
da revisdo dos conceitos e principios. A seguir estdo descritos em ordem cronologica alguns
destes eventos:

e 1992 - é criado 0 Ministério do Meio Ambiente (MMA);

e 1993 - sdo criados os Centros de EA do Ministério de Educagéo e Cultura (MEC) com a
finalidade de criar e difundir metodologias em EA,;

e 1994 - é aprovado o Programa Nacional de EA (PRONEAY), que previu trés
componentes: a capacitacdo de gestores e educadores, desenvolvimento de acles
educativas e; desenvolvimento de instrumentos e metodologias, contemplando sete
linhas de atuacdo (EA por meio do ensino formal, EA no processo de gestdo
ambiental, campanhas de EA para usuarios de recursos naturais, cooperacao com
meios de comunicacdo e comunicadores sociais, articulacdo e integragdo comunitaria,
articulacdo intra e interinstitucional, rede de centros especializados em educagao
ambiental em todos os estados);

e 1995 - ¢é criada a Camara Técnica Temporéaria de EA no Conselho Nacional de Meio
Ambiente (CONAMA). A primeira reunido foi realizada em junho de 1996, quando se
discutiu 0 documento - “Subsidios para a Formulagdo de uma Politica Nacional de
Educag¢dao Ambiental” - elaborado pelo MMA/IBAMA e pelo MEC;

e 1997 - nasce a Comissdo de EA do MMA e se organiza em Brasilia a I Conferéncia
Nacional de EA. Neste ano também é aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino fundamental, que traz o
Meio Ambiente como tema transversal. Representa um avango significativo na
incorporacédo da Educacdo Ambiental enquanto politica publica de educagéo.

Em 27 de abril de 1999, foi aprovada a Lei n° 9.795, que dispde sobre a Politica
Nacional de EA (PNEA). Esta lei € um marco histérico, pois propiciou a legitimacdo da EA
como politica publica, de modo organizado e oficial. Consolida os principios da EA
discutidos nos foruns internacionais e nacionais desde 1977, quando os torna legais ao

fornecer a sociedade um instrumento de cobranca para a promoc¢do da Educacdo Ambiental.

! A Sigla PRONEA é referente ao programa instituido em 1994. A Sigla ProNEA refere-se ao Programa
instituido em 1999 (BRASIL, 2005 a).
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Diferente das outras leis, ndo estabelece regras ou sancdes, apesar de estabelecer
responsabilidades e obrigacdes, dando as questdes ambientais tratamento em longo prazo,
envolvendo as instituicbes de ensino e todas as organizacBes governamentais e nao
governamentais. Com a lei, todo cidaddo tem argumentos e amparo legal para exigir que a EA
seja implementada no ambito escolar e ndo escolar. Cabe ao poder publico e as instituicdes de
ensino definir e desenvolver estratégias de implementacédo da lei (BRASIL, 2000).

Sotero (2008), em sua dissertacdo, fez uma analise da PNEA comparando o Projeto
de Lei com a Lei aprovada e constatou que apesar de certos autores como, por exemplo,
Layrargues (2002)° e Saito (2002)° considerarem que a lei deixa prevalecer seu carater
naturalista e reducionista (ao omitir conceitos de conflito, risco, justica socioambiental e
gestdo ambiental), o estudo mais aprofundado, mostra que a lei esta muito mais préxima da
ambiglidade do que do reducionismo. Considera que seu texto em alguns pontos traz
caracteristicas mais préximas de uma EA ingénua, conservadora, todavia, em outros pontos,
traz caracteristicas que se aproximam de uma EA mais comprometida com a transformacéo
social. Conclui que a tramitacdo da lei no Congresso trouxe mais beneficios do que maleficios
e que ter uma lei é ter uma referéncia inclusive como ponto de partida para ser alterada e
melhorada.

A regulamentagdo desta Lei, por intermédio do Decreto no. 4.281 de 25/06/2002
criou o Orgdo Gestor (OG-PNEA) desta Politica, dirigido pelos Ministros de Estado do Meio
Ambiente (MMA) e da Educacdo (MEC), cabendo aos dirigentes indicar seus respectivos
representantes responsaveis pelas questdes de Educacdo Ambiental em cada Ministério. Desta
forma, a gestdo da EA nacional, de acordo com a PNEA, deve ser um processo de gestdo
compartilhada entre o Sistema Educacional e o Sistema de Meio Ambiente.

Segundo o Relatorio Analitico da Gestdo 2003-2006 (BRASIL, s.d.a), o Orgdo
Gestor, implantado em junho de 2003, inaugura uma nova fase da Educacdo Ambiental no
Brasil, uma nova maneira de pensar a EA para a totalidade de forma articulada considerando
iniciativas ja realizadas.

O Ministério da Educacdo é entdo representado pela Coordenacdo-Geral de
Educacdo Ambiental (CGEA) enquanto que o Ministério do Meio Ambiente, para

desenvolver as acdes a partir das diretrizes definidas pela PNEA, instituiu a Diretoria de

2 LAYRARGUES, P. P. A conjuntura da institucionalizacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental In:
OLAM: Ciéncia & Tecnologia, ano Il, volume 2, nimero 1. Abril de 2002. Disponivel em http://material.nerea-
investiga.org/publicacoes/user_35/FICH_PT_34.pdf> Acessado em: 18 dez 2007.

3SAITO, C. H. Politica Nacional de Educagio Ambiental e Construcéo da Cidadania: Desafios Contemporaneos.
In.: RUSCHEINSKY, A. (Org.) Educac@o Ambiental: abordagens maltiplas. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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Educacdo Ambiental (DEA/MMA)*, que de acordo com a portaria 268 de 26/06/2003, passou
a representar o MMA junto ao OG-PNEA (BRASIL, s.d.a). O OG-PNEA é também
assessorado por um Comité Assessor, composto por entidades da sociedade civil e por

instituicbes governamentais federais, estaduais e municipais (BRASIL, s.d.b).
Assim, segundo Sorrentino, Trajber e Ferraro Jr. (2005, p. 290),

[...] a educacdo ambiental insere-se nas politicas puablicas do Estado
brasileiro de ambas as formas, como crescimento horizontal (quantitativo) e
vertical (qualitativo), pois enquanto no ambito do MEC pode ser entendida
como uma estratégia de incremento da educacdo publica, no do MMA € uma
funcdo de Estado totalmente nova. Uma politica publica representa a
organizacdo da agdo do Estado para a solucdo de um problema ou
atendimento de uma demanda especifica da sociedade. Quanto a sua
modalidade, as politicas publicas se dao por intervencdo direta, por
regulamentacdo, ou contratualismo. A perspectiva de politicas publicas do
6rgdo gestor da educacdo ambiental, hoje, inclui essas trés modalidades.

1.2 Implementacgdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) - o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) e o Programa de Formacdo de
Educadores Ambientais (ProFEA)

Em 2003, o OG-PNEA retomou a discussédo sobre 0 PRONEA, criado em 1994 pela
Presidéncia da Republica e, executado pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC e
pelos setores correspondentes do MMA/IBAMA, cujas agdes visam assegurar, no ambito
educativo, a integracdo equilibrada das multiplas dimensdes da sustentabilidade - ambiental,
social, ética, cultural, econdémica, espacial e politica - buscando melhor qualidade de vida para
toda a populacdo brasileira, por intermédio da participacdo social na protecdo e conservagdo
ambiental e da manutencao dessas condi¢des em longo prazo (BRASIL, 2005a).

A primeira versdo deste programa foi submetida a Consulta Publica em 2003 e 2004
e a segunda versdo aprimorada, foi submetida a nova e mais ampla consulta “Construindo
juntos o futuro da educagdo ambiental brasileira”, durante os meses de setembro e outubro de
2004, com o objetivo de gerar um processo de mobilizagdo social entre educadores ambientais
e implementar um instrumento de planejamento participativo para o seu aprimoramento.
Como resultado, mais de 800 educadores/as ambientais contribuiram com suas expectativas e
demandas e aprovar um conjunto de principios que dizem respeito a EA emancipatdria,

voltada para a construcdo de sociedades sustentaveis (Brasil, 2005a). Tais principios devem

* Foi criada como Diretoria de Educagdo Ambiental, passando a Departamento de Educacdo Ambiental em abril
de 2007, segundo o Decreto 6101/2007.
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dar o rumo as ag0es e as politicas publicas propostas pelos estados e municipios brasileiros,
gue ndo devem perder de vista a necessidade de implementar mudancas na vida cotidiana dos
cidadaos brasileiros. Para que as mudancas acontecam, é necessario que a EA seja assumida
pelo poder publico em todas as suas esferas e, principalmente, com a participacdo da
sociedade. Na medida em que a sociedade participa, ela se educa e se responsabiliza pelas
decisdes tomadas. No didlogo e na convivéncia entre sociedade e poder publico a educagéo
para a sustentabilidade acontece e se torna politica publica (BRASIL, 2005 b).

Em 2004, tomando como base os principios contidos na PNEA e no ProNEA, o
DEA/MMA elaborou o Programa Nacional de Educadoras/es Ambientais (ProFEA) com o
objetivo de:

Qualificar as politicas publicas federais de educacdo ambiental para que
estas exijam menos intervengdes diretas e mais apoio supletivo as reflexdes e
acOes autogeridas regionalmente, no sentido de desenvolver uma dinamica
nacional continua e sustentavel de processos de formacdo de educadores(as)
ambientais a partir de diferentes contextos. Esta dinamica, articulada,
autdbnoma e interdependente tem como orientacdo, ou por utopia, a formacgéo
de 180 milhdes de brasileiros educados e educando ambientalmente para a
sustentabilidade, considerando o desafio ambiental em sua complexidade, ou
seja, uma sociedade que incorpore a prudéncia ecoldgica, seja socialmente
justa, politicamente atuante, economicamente eficiente e culturalmente
diversa, e que tem na formacdo de Coletivos Educadores uma das suas
estratégias essenciais de implementacdo (BRASIL, 2006, p.5).

Sorrentino, Trajber e Ferraro Jr (2005), analisando as propostas do érgdo gestor,
entendem que ela pode ser vista sob a perspectiva do contratualismo e subsidiariedade sendo
que o Estado ao assumir o estimulo, o subsidio e o certificado de parceria entre as instituicbes
formadoras, consegue garantir o processo continuado de formacdo. Caso contrario, se 0
Estado decidisse assumir essa formacdo, além de ser inexeqivel por exigir a contratagdo e
formacdo de equipes em todos os estados, estaria sendo contraditorio no que diz respeito a
uma EA que deve ser desenvolvida de acordo com a realidade local, em profundo dialogo
com 0s sujeitos e as instituicdes. Uma questdo importante também a ser considerada é qual
EA que estara sendo implementada, ja que o atual governo acredita que ela deve ser popular,
critica e emancipatdria, porém ndo € possivel garantir que 0s prOxXimos governos pensem da
mesma forma. Espera-se assim que, esta perspectiva se fortaleca no seio da sociedade civil de
forma que nao permita o abandono de a¢Ges do Estado e que a Politica Publica em EA se

torne um processo dialético e partilhado entre sociedade civil e Estado.

Considerando entdo, que o Coletivo Educador é uma das estratégias essenciais para a
implementacdo dessa politica, ele é definido como:
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Um grupo de profissionais educadoras/es ambientais e afins que trazem o
apoio de suas instituicbes, movimentos sociais, grupos e redes para planejar,
implementar e avaliar de forma articulada, um programa de educagdo
ambiental voltada para a totalidade de um territdrio. S6 um coletivo assim,
contextualizado, conhecedor do territério, vinculado a este local pode
desenvolver um programa permanente e continuado. [...] deve ser um grupo
de Pessoas que Aprendem Participando realizando Pesquisa-Acéao-
Participante. E um grupo democrético, ndo hierarquizado, transparente,
sempre aberto a entrada de novos parceiros, novas instituicbes, no qual a
solidariedade e a cooperacdo se tornam a regra, ele também estd aberto a
divergéncia e a emergéncia de conflitos fundamentais para a vitalidade e
criatividade do grupo (BRASIL, 2007, p. 10-11).

Segundo Ferraro Jr e Sorrentino (2005) o Coletivo Educador possui duas dimensoes,
uma subjetiva e outra objetiva. A dimensdo subjetiva envolve a utopia no sentido de que é
possivel que um sonho se torne realidade, o sonho de construir um mundo onde existam
relacdes humanas e sociais solidarias, que ndo se resumam a interesses utilitarios e
financeiros, mas que busquem o encontro com o outro, vivendo a alteridade enquanto uma
experiéncia humanizadora. J4 a dimensdo objetiva refere-se ao Coletivo Educador como
grupo de profissionais que se unem com o0 objetivo de se fortalecerem e desta forma superar
dificuldades e potencializar as capacidades de cada instituicdo/pessoa, possibilitando assim
construir processos de EA permanentes, articulados e voltado para a totalidade de um
determinado territorio.

O ProFEA prevé desde um mapeamento inicial, seguido de um diagndstico socio-
ambiental mais amplo, que deve resultar na construgdo de propostas pedagogicas, incluindo
um cardapio de aprendizagem nacional. Este deve ser um conjunto de aprendizagem que
interage entre si e no qual devem estar inserida a oferta de servigos, estruturas e espagos,
programas, experiéncias, segundo critérios de formacdo conceitual metodol6égica. Também
deve oferecer cursos, oficinas, materiais didaticos, videos, consultorias, software, que
mapeados, identificados, avaliados e divulgados, podem ser acessados por pessoas e pelos
Coletivos de Educadores Ambientais. O cardapio de aprendizagem facilitara o acesso e a
troca entre os educadores, de acordo com suas necessidades, caréncias e afinidades locais.
Como parte da formacéo, os participantes do curso devem desenvolver projetos de interacéo
educativa nos diferentes setores da sociedade - escola, empresa, comunidades de bairro,
igrejas etc (BRASIL, 2006).

A formagéo de liderangas populares e comunitarias potencialmente contribui com as
politicas pablicas e a gestdo do meio ambiente na area de EA em ambito municipal, criando

redes de conexdo estadual e nacional.
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A ideia principal do ProFEA é formar uma rede de capilaridade na qual os chamados
PAPs (grupos de pesquisa-acdo-participativa/pessoas que aprendem participando), formados
por PAPs1 (Orgéo Gestor), PAPs2 (instituices parceiras do coletivo) se colocam o desafio de
formarem os grupos PAPs3 (liderancas comunitarias, professores, técnicos de organizacfes
governamentais e ndo governamentais etc) que terdo como missdo formar os grupos PAPs4

(Educadores Ambientais Populares), como mostra a Figura 1.
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Figura 1 — Representacéo do programa de formacéo de educadores ambientais do MMA/MEC.
Fonte: Adaptado de BRASIL (2006, p 40)

E importante salientar que esta estrutura ndo é hierarquica, mas pressupde grupos
atuando em diferentes instancias, que devem estar articuladas, de forma a valorizar a troca de
saberes e experiéncias entre os diferentes grupos.

As primeiras experiéncias com coletivos educadores aconteceram em 2004 nos
estados do Parana, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, com o apoio do Parque Nacional do
Iguacu, Itaipu Binacional e o Programa Pantanal do Departamento de Revitalizacdo de Bacias
Hidrograficas da Secretaria de Recursos Hidricos e Ambiente Urbano (DRB/SRHU) do
MMA. Nesse processo constituiram-se os primeiros nove Coletivos Educadores. Em 2005
foram constituidos mais 22 coletivos e em 2008, esse nimero chegou perto de 150 (BRASIL,
2008; BARBOSA, 2008).
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1.3 Implantagdo do ProFEA no estado de Séo Paulo e o Coletivo Educador de S&o
Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido (CESCAR)

A implantacdo do ProFEA no estado de Sdo Paulo tem como marco o Seminario
realizado em Indaiatuba, nos dias 31 de mar¢o e 1° de abril de 2005, reunindo cerca de 100
educadores ambientais convidados pelo DEA/MMA, sendo 10 representantes do municipio de
Sao Carlos.

No interior paulista, Sdo Carlos vem se destacando pelas parcerias interinstitucionais
ja consolidadas em eventos de EA, realizada pela Rede de EA de Sdo Carlos/REA-SC e
Nucleo de EA Alto Jacaré Guagu/NEA. Este grupo organizou, juntamente com representantes
do DEA/MMA e dos grupos gestores do programa em ambito regional no dia 16 de maio de
2005, um encontro na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), para discutir o
detalhamento das linhas de acdo do programa.

Participaram deste encontro cerca de 80 pessoas de instituicdes de S&o Carlos,
Araraquara, Jaboticabal, Guariba, Ribeirdo Preto, Sdo José do Rio Preto, Penapolis, Bauru,
Presidente Prudente e de Guaxupé (MG). Destes, além de Sdo Carlos e Araraquara, Ribeirdo
Preto, S&do José do Rio Preto e Pendpolis constituiram seus Coletivos. As instituicdes de
Araraquara foram agregadas neste Encontro Regional, no qual foi constituido o coletivo de
Sdo Carlos e Araraquara. Em reunides posteriores foram agregadas institui¢ées de Dourado,
Ibaté e Jaboticabal (trazendo a articulagdo de municipios em torno do Programa MES e do
Programa de Formacdo), formando-se o Coletivo Educador de Sdo Carlos, Araraquara
Jaboticabal e Regido — CESCAR (CESCAR, 2007).

Atualmente no Estado de S&o Paulo, existem cerca de treze Coletivos Educadores,
segundo dados do VI Encontro estadual de Coletivos Educadores, realizado em Botucatu em
30 de abril e 1 de maio de 2010.

1.3.1 Historico das iniciativas de formacéo de Foros e Coletivos em EA - experiéncias em EA
nos municipios de S&o Carlos, Araraquara e Jaboticabal

O interior do Estado de S&o Paulo sedia muitas organizacdes com atuacdo
significativa na area de meio ambiente, que em diversas oportunidades explicitaram a
necessidade de maior integracdo de suas atividades e de melhor fluxo de informacgdes, tanto
entre si quanto com a comunidade em geral. Assim, em alguns momentos, ativistas e
educadores ambientais reuniram-se para discutir o panorama da EA no municipio e as

possibilidades de intensificar a cooperacdo entre pessoas e organizagcdes com objetivo de
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otimizar a utilizagdo dos recursos informacionais disponiveis e de descobrir ou criar novos
recursos, relevantes as atividades de EA. Para que se possa compreender melhor o contexto
em que foi constituido o0 CESCAR, a seguir serd apresentado um breve historico da Educacao
Ambiental nos trés municipios que levam o nome do coletivo — Sdo Carlos, Araraquara e
Jaboticabal. Estas informagdes foram obtidas no projeto encaminhado ao Fundo Nacional do
Meio Ambiente (FNMA), Edital FNMA 05/2005 — Coletivos Educadores para Territorios
Sustentéaveis, intitulado “Coletivo educador de Sao Carlos, Araraquara e Regido — CESCAR:

Viabilizando a Utopia” (CESCAR, 2005).

Séo Carlos

As primeiras iniciativas de Educacdo Ambiental em S&o Carlos foram desenvolvidas
pela Organizacdo Nao-Governamental APASC — Associagédo para Protecdo Ambiental de Sao
Carlos, a primeira ONG ambientalista da cidade, criada em 1977. Em 2005, Sdo Carlos
agregava cinco ONGs ambientalistas, trés delas comprometidas com o Coletivo CESCAR
(APASC, Ramuda e Teia-Casa de Cria¢do).

A partir do inicio da década de 1980, comecaram a ser realizados cursos de extensao
tanto pela Universidade Federal de S&o Carlos quanto pela Universidade de Sao Paulo, por
meio de uma parceria entre o Centro de Divulgacéo Cientifica e Cultural (CDCC) e o Centro
de Recursos Hidricos e Ecologia Aplicada (CRHEA).

A Rede de Educacdo Ambiental de Sdo Carlos (REA-SC) foi langada em 5 de junho
de 1996 com o objetivo de fortalecer a atuacdo em EA, seja na divulgacdo do trabalho em
rede ou na proposic¢do de um Programa Municipal de EA, contribuindo no estabelecimento de
politicas publicas referentes a teméatica ambiental.

Com o objetivo de debater e buscar solucBes para os problemas relacionados aos
residuos sélidos, em junho de 1999 foi criado o Forum Comunitario do Lixo, a partir da
mobilizacdo de representantes de entidades ambientalistas, de universidades, do poder publico
e cidaddos interessados. A atuacdo deste coletivo foi decisiva para a criagdo, de forma
participativa, do Programa Municipal de Coleta Seletiva, iniciado pela Prefeitura Municipal
de S&o Carlos, em junho de 2002.

Em 2000, estabelece-se 0 Nucleo de Educacdo Ambiental do Alto Jacaré-Guagu
(NEA — Alto Jacaré-Guacgu) como retomada dos trabalhos iniciados pelo Nucleo Regional de
EA do Jacaré-Guacu (NREA), instalado em 1997, que chegou a agregar 15 municipios, mas
em menos de um ano, cessou suas atividades. Com um recorte espacial/geografico menor que

0 antecessor, passou a abranger apenas 0s municipios onde estdo localizadas as cabeceiras do
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Rio Jacaré-Guagu, objetivando atuar em EA no ambito ndo-formal, com ac0es
prioritariamente no meio rural, e em EA formal.

No mesmo ano (2000), foi iniciada a série de eventos anuais de EA, especialmente
dirigidos a professores, embora abertos a todas as pessoas interessadas. O primeiro deles (EA
2000), denominado “Encontro e Mostra de EA”, teve como tema central de debate a “Politica
Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA”. O EA 2001 versou sobre “O papel da escola de
Ensino Fundamental” e o EA 2002 propunha debates em torno do tema “Tecendo parcerias:
escola, comunidade, indUstria, poder publico e ONGs”.

Em 31 de julho de 2002, foi criado o Conselho Municipal de Defesa do Meio
Ambiente de Sdo Carlos (COMDEMA), pela Lei 13.038. Este é um 6rgédo colegiado, com
funcéo deliberativa, consultiva, normativa, recursal e de assessoramento do Poder Executivo
Municipal em assuntos ambientais, no &mbito da competéncia constitucional municipal.

A partir de 2003 os Encontros de Educacdo Ambiental (EA) passaram a ser
promovidos conjuntamente pelo NEA — Alto Jacaré-Guacu e pela REA-SC. O EA 2003 teve
como eixo a “Educacdo para a sustentabilidade”. Ja o EA 2004 iniciou o debate em torno da
consolidacdo das articulagdes locais “Por um Programa Municipal de Educacdo Ambiental —
ProMEA”. Seu objetivo foi iniciar a constru¢ao de uma proposta a partir de reflexdes e andlise
de diagnosticos de projetos e programas e do levantamento de demandas do publico
participante, na sua maioria professores de Ensino Fundamental e Médio, de escolas publicas
e privadas. No EA 2005 as discussdes sobre o ProMEA-SC foram retomadas, tendo a
primeira versdo como texto-base para o levantamento de contribuigdes, e que resultou na
segunda versao do ProMEA-SC, ainda em consulta, divulgada para os varios coletivos de Séo
Carlos.

Parte deste coletivo envolvido no estabelecimento do ProMEA-SC organizou-se na
implementacdo do Projeto S&o Carlos CRIA Sala Verde, tendo obtido a pontuacdo méaxima na
apresentacdo da proposta submetida ao Ministério do meio Ambiente (MMA). A inauguragdo
da Sala Verde em S&o Carlos aconteceu no dia 21 de outubro de 2005.

E importante ainda colocar que, o municipio de S&o Carlos participa efetivamente do
Comité de Bacia Hidrografica Tieté-Jacare e do Comité de Bacia Hidrografica do Rio Mogi-
Guacu, visto que esta inserido nestas duas bacias hidrograficas.

Também merece destaque outro coletivo que €é representado pelo ConsumoSol, que
vem sendo incubado pela INCOOP - Incubadora de Cooperativas Populares, da UFSCar,

voltada para a criacdo de um grupo que articula consumidores, produtores e intermediarios
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para gerar alternativas de consumo de produtos, bens e servi¢os produzidos em bases éticas e

sustentaveis.

Araraquara

Assim como em Séao Carlos, os educadores de Araraquara organizaram-se em Rede e
Nucleo de EA, porém a opcdo escolhida por eles foi a criacdo de Centros de EA. Assim, 0
Centro de Educacdo Ambiental ligado a Coordenadoria do Meio Ambiente da prefeitura
Municipal de Araraquara (CEAMA) foi construido através de convénio com o Ministério do
Meio Ambiente, sendo inaugurado em 2003. O Centro desenvolve projetos de Educacéo
Ambiental, com visitas monitoradas para alunos da rede escolar do municipio, oficinas de
reciclagem de papel (Projeto Reciclando Vidas: dirigido a adolescentes de risco, em parceria
com o Fundo Social de Solidariedade e Secretarias Municipais de Educacdo, Cultura, Incluséo
Social).

O Centro de Educacdo e Saneamento Ambiental (CESAMA) é um espaco
pertencente ao DAAE onde hd um Laboratdrio de Saneamento, destinado especificamente a
execucdo de atividades praticas para o ensino fundamental e médio.

Ja o Parque Ecoldgico do Pinheirinho (Municipal) e o Parque do Basalto, que €
administrado pelo Centro Universitario de Araraquara (UNIARA), sdo espagos que possuem
grande potencial cientifico e cultural que estdo sendo utilizados como areas de lazer e
programas pedagodgicos de lazer e cultura. Entre as finalidades da instalacdo do Parque do
Basalto destacam-se também os programas de EA que tem como objetivos a conscientizacdo
ecoldgica, a divulgacdo de informacges sobre a historia geoldgica da regido, a formacao do
basalto e do arenito Botucatu, os ecossistemas do local e 0 Cérrego do Pinheirinho. Alunos do
curso de Turismo da UNIARA atuam como monitores, quando sdo agendadas visitas feitas
por escolas de Araraquara e da regido.

Como S&o Carlos, Araraquara também faz parte do projeto Sala Verde, que foi
implementado em abril de 2004, em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo —

Centro de Desenvolvimento Profissional de Educadores “Professor Paulo Freire”.

Jaboticabal

Em Jaboticabal e regido, o incentivo voltado a uma gestdo municipal e a promocéo
de uma EA voltada a sustentabilidade ambiental, estabeleceu-se em formato de forum.

A partir do ano 2000, um Grupo de Pesquisa fomentado pela UFSCar por meio do

Depto. de Engenharia Civil em convénio com a Prefeitura Municipal de Jaboticabal, articulou
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entidades do Férum Permanente Jaboticabal Sustentavel, inaugurado em agosto de 2004,
agregando 19 entidades mobilizadas para promocao de a¢Ges mais sustentaveis.

As reunides normalmente eram realizadas na empresa Inga-Ambiental e contava
ainda com as seguintes entidades: Associacdo Terra Rica, Associacdo Cultural Ecolégica
Raizes da Terra (ACERT), Associacdo de Paes e Amigos dos Excepcionais (APAE), Centro
de Educacdo Ambiental (CEA/PMJ), Departamento de Acdo Social (Secretaria da Salde e
Acdo Social), Departamento para fomento de Economia Solidaria (cooperativismo), Empresa
Municipal de Urbanizacdo de Jaboticabal, Faculdade de Educacdo S&o Luis, Fundacdo
ITESP, Grupo Ecol6gico Amigos da Natureza, Movimento Unificado de Defesa Ambiental —
(MUDA), Organizacdo Cultural e Ambiental (OCA), Ordem dos Advogados do Brasil,
Policia Ambiental, Prefeitura Municipal de Jaboticabal, Rede Jovem Jaboticabal pela
Sustentabilidade (REJOJS), Servico Autdnomo de Agua e Esgoto de Jaboticabal (SAAEJ), e
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).

1.3.2 Articulacao institucional e consolidacdo do CESCAR - construcdo e implementacdo

do Projeto “Viabilizando a Utopia” como agente motivador do processo

O primeiro desafio do CESCAR foi buscar parceiras e fazer as articulagdes
necessarias para elaborar o projeto CESCAR: Viabilizando a Utopia (ViU) que atendeu ao
edital n°® 05/2005 do Fundo Nacional do Meio Ambiente (FNMA\). Para isso, a mobilizagio e
a articulacdo institucional se deram por meio de reunides presenciais e lista de discussdo
virtual, durante o periodo de maio a novembro de 2005, data que o projeto foi encaminhado.
Até aquele momento faziam parte do CESCAR 19 institui¢fes sendo 12 de Sao Carlos, 1 de
Ibaté, 1 de Dourado, 4 de Araraquara, e 1 de Jaboticabal®.

O resultado com a relacéo dos projetos contemplados foi divulgado em dezembro do
mesmo ano. Segundo o relatério de gestdo do Orgdo Gestor (Brasil, 2008), foram
apresentados 57 projetos sendo que 22 foram aprovados e 18 conveniados, estando o projeto -
CESCAR: Viabilizando a Utopia entre eles.

Para atender a Arquitetura de Capilaridade presente no ProFEA, a base territorial de

atuacdo do CESCAR foi definida em dez municipios que se envolveram no processo de

® O Férum Permanente Jaboticabal Sustentavel ndo foi incluido da relagdo de parcerias formalmente
estabelecidas pelo fato de ser composto por um grupo de 19 instituicGes, ndo tendo personalidade juridica
prépria. Cada uma das instituigdes do Férum foi convidada a participar formalmente do CESCAR na Fase I, de
consolidacdo do grupo PAP 2.
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enraizamento da EA, sendo eles: Sdo Carlos, Araraquara, Ibaté, Dourado, Ribeirdo Bonito,
Jaboticabal, Guariba, Monte Alto, Bebedouro e Taquaritinga.

A base populacional referente a estes dez municipios e que o projeto pretendia atingir
de forma capilar foi de aproximadamente 600.000 habitantes, ou 600.000 PAPs - Pessoas que
Aprendem Participando. Para atingir este patamar, as instituicdes envolvidas como PAP2
trabalharam para viabilizar a formacdo, a principio, de cerca de 80 PAPs3 mediante processos
educacionais diferenciados, eixos pedagogicos centrados na participacdo e na autonomia dos
educandos e na utilizacdo de diferente situacdes de ensino-aprendizagem (modalidades). Cada
PAP3, por meio de trabalhos de interacdo educativa supervisionados, deveria formar grupos
de PAPs4 (Educador ambiental popular) durante o periodo de dezoito meses. O nimero
estimado para estes grupos foi de trinta e cinco, porém houve flexibilidade na conformacao

dos mesmos, dependendo de cada contexto.

1.3.3 Estrutura de funcionamento e metas/atividades do CESCAR

Depois da aprovacdo do projeto, para garantir que as atividades fossem desenvolvidas
dentro da metodologia PAP, 0 CESCAR se estruturou em 3 Nucleos Gestores — Araraquara,
Jaboticabal e S&o Carlos e foram organizados Grupos de Trabalho (GTs) para atender as
demandas especificas. Inicialmente foram criados os seguintes GTs: GT de Cardapio e Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), GT de (Edu)comunicacdo e Divulgacdo, GT de Articulacdo
Externa, GT de Diagnosticos Socio-ambiental e de A¢bes, Projetos e Programas de EA. Nos
GTs, as atividades/propostas de trabalho eram pensadas, elaboradas e organizadas e
posteriormente apresentadas nas Reunifes Gerais, momento em que eram discutidas,
modificadas e aprovadas.

As Reunides Gerais eram realizadas mensalmente sendo que procuravamos alternar a
cidade e instituicdo que sediaria esses encontros. As decisdes mais amplas e gerais também
eram tomadas nessas Reunifes Gerais, das quais todas as instituicbes parceiras deveriam
participar. Além das reunides presenciais, 0 grupo também se articulou por meio de um grupo
de discusséo virtual.

A principal proposta do projeto foi a formacao de educadores ambientais por meio da
oferta dos Cursos de Especializagdo e de Extensdo em EA, com carga horéria de 456h, a
serem certificados pela Universidade Federal de S&o Carlos, instituicdo ancora do CESCAR

neste projeto.
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Além dos cursos, outras metas/atividades estdo presentes no projeto ViU como:
producdo de material didatico e de divulgacdo, expansdo do grupo com a adesdo de novas
instituicbes dos municipios participantes e de outros; constru¢cdo da Rede de Coletivos
Educadores do Estado de S&o Paulo e participagdo em eventos.

Os principais resultados esperados s&o: a formacdo de educadoras/es ambientais
atuantes como enraizadores e formadores de outros educadores; a constituicdo do Coletivo
Educador de Jaboticabal e Regido consolidado e comprometido com a formacdo de
educadoras/es ambientais; o envolvimento dos municipios do CESCAR no processo de
articulacdo para implementagdo do programa Municipio Educador Sustentavel (MES), a partir
da experiéncia de Jaboticabal.

Considerando que o foco dessa pesquisa € a analise do processo de elaboracdo e
implementacdo dos cursos de formagéo (Especializacdo e Extensdo em Educacdo Ambiental),
faremos um recorte do Projeto CESCAR: viabilizando a utopia, apresentando apenas as agdes
relacionadas a essa meta, divididas em duas fases: (1) elaboracédo, planejamento e divulgacao
dos cursos e, inscricdo e selecdo dos participantes (janeiro a dezembro de 2006); (2)
Implementacéo dos cursos de formacao (janeiro de 2007 a setembro de 2008). Considerando a
participacdo da pesquisadora no projeto, a partir deste momento o verbo sera utilizado na
primeira pessoa do plural.

Fase 1 — Elaboracdo, planejamento e divulgacdo dos cursos; inscricdo e selecdo dos

participantes

Durante o periodo de janeiro a dezembro de 2006, procuramos estabelecer novas
parcerias, elaboramos o Projeto Politico Pedagdgico, organizamos o Encontro de Educacédo
Ambiental (EA 2006), evento que ocorre anualmente em S&o Carlos, onde divulgamos
oficialmente os cursos de extensdo e especializacdo e, realizamos as inscrigdes e selecdo dos

participantes. A seguir descreverei como se deu cada um desses processos.

a. ldentificacéo de novas parceiras

Como resultado do trabalho da busca de novas parceiras, 0 CESCAR apresentou até
o final de 2006 um crescimento de 100%, saltando de 19 para 38 instituigOes parceiras, que
sdo representadas por 55 pessoas, distribuidas regionalmente.

Neste processo, 0 Nucleo Gestor de Jaboticabal e Regido merece destaque, pois

iniciou suas atividades de articulacdo apenas com o Forum Permanente Jaboticabal
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Sustentavel, sendo que depois de sucessivas reunides e discussdes sobre a proposta do
CESCAR, varias das instituicdes pertencentes ao Forum aceitaram o convite e se integraram
ao Coletivo. No final de 2006, dezesseis instituicdes faziam parte deste Nlcleo Gestor.

Ja 0 Nucleo Gestor de Araraquara permaneceu com as quatro instituicdes iniciais.
Houve vérias tentativas de contato com a Sala Verde e ONGs existentes na cidade, porém sem
sucesso.

No Nucleo Gestor de Séo Carlos, a coordenacdo do projeto fez varios convites para
instituicOes parceiras em potencial como a Policia Ambiental, Diretoria Regional de Ensino,
Movimento Sem Terra, entre outros, iniciativas estas que ndo tiveram continuidade. Mesmo
assim conseguiu a parceria de outras trés instituicdes. A cidade de Dourado também
conseguiu o apoio de mais uma instituicdo. Desta forma, este Nucleo Gestor passou a contar
com a participacdo de dezoito instituicdes parceiras.

Durante esse mesmo periodo, o Coletivo também consolidou as parcerias ja
estabelecidas e clarificou os tipos de parcerias, definindo os critérios minimos para essa
participacdo. Desse modo, foram denominadas como parcerias de Apoio, aquelas que
contribuiriam, por exemplo, com infra-estrutura, logistico, financeiro, espaco educador, etc e
as parcerias Finalisticas, aquelas comprometidas diretamente com o processo de formacéo e
que, portanto, apresentaram item ou itens de cardapio/s.

As parcerias Finalisticas se configuraram como de participagdo continua e
permanente - aquelas que tiveram uma participacdo efetiva em todo o processo, como nas
reunides organizativas, reunides gerais, reunifes dos nucleos gestores, oficinas conceituais,
organizacdo de eventos, articulagdo com as Redes, com o DEA e outros coletivos,
envolvimento no processo de formacao (cursos, tutorias, etc); e as Finalisticas pontuais, que
embora tenham firmado seu interesse por meio da carta de adesdo, ndo participaram do
processo geral do Coletivo, mas apenas das reunides com a equipe responsavel pelo modulo
tematico no qual seu item de cardapio estava inserido. Essas reunides foram necessarias para
que se fizesse uma adequacdo da linguagem e compreensdo minima da dindmica que estava
sendo incorporada pelo participante do processo (PAP), além da observacdo de seus
principios politico-pedagdgicos. A Tabelal apresenta a relacao das trinta e oito parceiras e 0s
respectivos numeros de representantes (cinqlienta e cinco) distribuidos por nacleo gestor. As
parceiras finalisticas estdo sinalizadas com (*) e as parceiras de apoio com (**). A Figura 2
ilustra a localizacdo dos municipios envolvidos em cada nlcleo gestor e as respectivas

instituicdes parceiras.
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Tabela 1 - Relagdo de instituicdes parceiras por Nucleo Gestor e nUmero de representantes por institui¢do

Numero de
Instituicdes Parceiras (38) Representantes
(55)

Séo Carlos (15)

ACVC - Associacdo Comunitaria Comunicaco e Cultura Vila Conceicéo”

APASC - Associagdo para Protecdo Ambiental de Sdo Carlos

Associacdo Pro-Casa do Pinhal”

CDCC/USP - Centro de Divulgacéo Cientifica e Cultural

Corpo de Bombeiros™

CRHEA/USP - Centro de Recursos Hidricos e Ecologia Aplicada / USP

RlRR RPN -

Embrapa Pecuéria Sudeste

Prefeitura Municipal de Sdo Carlos
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Sustentavel Ciéncia e Tecnologia

(18)

Raizes do Café Produtos Artesanais”

Ramudé& - Ramos que brotam em tempos de mudanca (ONG)

Restaurante Mamdae Natureza™

SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

Nucleo Gestor S&o Carlos

TEIA-Casa de Criacdo (ONG)

ok PRk Pk,w

UFSCar - Universidade Federal de Sao Carlos / Depto. Hidrobiologia /
Coordenadoria Especial para 0 Meio Ambiente

-

UNICEP - Centro Universitario Central Paulista.”

Dourado (2)

AMADO - Associacdo de Moradores e Amigos de Dourado 1

Prefeitura Municipal - Departamento de Agricultura e Meio Ambiente 1

Ibaté (1)

Camara Mudas Florestais™ 1

Subtotal Representantes 27
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Cont. Tabela 1 - Relagdo de instituicOes parceiras por Nucleo Gestor e nimero de representantes por

instituicao
Instituicdes Parceiras Numero de
representantes
Jaboticabal (9)
ACERT - Associacdo Cultural e Ecol6gica Raizes da Terra 1
UNESP/FCAV-Jahoticabal - Departamento de Economia Rural 2
Faculdade S8o Luis 1
Forum Permanente Jaboticabal Sustentavel 1
INGA planejamento Ambiental e Paisagistico (ONG) 1
= MUDA - Movimento Unificado de Defesa Ambiental (ONG) 1
g Olhos D’alma (ONG) 1
= Policia Ambiental 1
o Rede Jovem Jaboticabal pela Sustentabilidade 1
o Bebedouro (1)
=g Faculdades Integradas — FAFIBE 1
R Monte Alto (3)
2 Associacdo Ecologica Pé da Serra (Ong) 2
S Prefeitura Municipal
zZ Secretaria Municipal de Educacéo e 3
Diretoria de Agricultura e Meio Ambiente 1
Sitio dos Eucaliptus 1
Tagquaritinga (2)
Associacdo Amigos da Serra (ONG) 2
Prefeitura Municipal /Secretaria Municipal de Meio Ambiente 1
Guariba (1)
Secretaria Municipal de Educacao 1
Subtotal Representantes 22
Araraquara (4)
Prefeitura Municipal - Coordenadoria de Meio Ambiente — CMMA 1
S © DAAE - Departamento Autdbnomo de Agua e Esgotos - Geréncia de Gestdo | 2
7 § Ambiental
(g g < | FCLAr-UNESP - Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara Universidade | 1
2z E Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
2« UNIARA - Centro Universitario de Araraquara 2
(Associacdo Sdo Bento de Ensino)
Subtotal representantes 6
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NUCLEO GESTOR JABOTICABAL

1. ACERT - Associagdo Cultural e Ecolégica Rafzes da Terra:

2. Departamente de Economia Rural - UNESP/FCAV-Jaboticabal;
3, Faculdade Sdo Luis;

4, Férum Joboticebal Sustentdvel;

5. Ingd Planejamento Ambiental e Paisagistico;

6. MUDA - Movimento Unificado de Defesa Ambiental (Ong).

7. Olhos da Alma (Ong):

8. Policia Ambiental - Jaboticabal;

9, Rede Jovem Jaboticabal pela bilidade

k -
o 1. Associagdo Ecolégica Pé da Serra (Ong):
2. Prefeitura Municipal de Monte Alto / Secretaria
1, Associaglio Amigos da Serra {Ong);

@
BEBEDOURO

Municipal de Educagdo e
JABOTICABAL Diretoria de Agricultura e Meio Ambiente;

2. Prefeitura Municipal de Taquaritinga/Secretaria Municipal de Meio
Ambiente.

CURRIBA 1, Secretaria Municipal de Educagaio

e i, NUCLEO GESTOR

SAO CARLOS

1. ACVC - Associagio Comunitdria Comunicacdio e
Cultura Vila Conceigdo;

2, APASC - Associacdo para Proteclo Ambiental de

& Sifo Carlos;

3. Associaglo Prd Casa do Pinhal;

4, CDCC/USP - Centro de Divuigaglio Cientifica e
Cultural / USP;

5. Corpo de Bombeiros de Séio Carlos;

AQUARITINGR

NUCLEO GESTOR
ARARAQUARA

1. DAAE - Araraguara - Departamente Auténomo de Aguae
Esgotos - Geréncia de Gestdo Ambiental;

2, FCLAP-UNESP - Facuidade de Ciéncias e Letras de
Araraquara / Universidade Estedual Paulista Jilio de
MesquitaFilho:

. Prefeitura Municipal de Araraquara/ Coordenadoria de
Meio Ambiente - CMMA;
4. UNZARA - Centro Universitdrio de Araraquara
(Associagio Sdo Bento de Ensino).

6. CRHEA/USP - Centro de Recursos Hidricos e
Ecologia Aplicada / USP:

. Embrapa Pecudria Sudeste;
B, PMSC - Prefeitura Municipal de Siia Carlos - SMEQ]
Secretaria Municipal de Educagtio e Cultura e
SMDS - Secretaria Municipal de Desenvolvimento

Sustentdvel Ciéncia e Tecnologia:

RARARAQUARA 9. Raizes do Café Produtos Artesanais;

10. Ramudd (Ong):

11. Restaurante Mamde Natureza;

12, SENAC - Servigo Naciohal de Aprendizagem.

Comercial;

13. Teia - Casa de Criagfio (Ong);

14. UFSCar - Universidade Federal de Sdo Carlos /
DHb - Depto. de Hidrobiclogia / CEMA -
Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente;

15. UNICEP - Sdfo Carlos - Centro Universitério

Central Paulista.

RIBEIRAC

SAO CARLOS
BONITO

1. Camard Mudas Florestais.

1. AMADO - Associaglo de Moradores e Amigos de
Dourado;

2. Departamento de Agricultura e Meio Ambiente

(Prefeitura Municipal de Dourado).

Figura 2 — Mapa com 0s municipios pertencentes a cada nucleo gestor com as respectivas
instituicbes parceiras

b. Construcéo do Projeto Politico Pedagogico (PPP)

Segundo o documento interno do ProFEA, a formulacdo do Projeto Politico
Pedagdgico dos Coletivos Educadores deve ser constituido por trés marcos: o conceitual, o
situacional e o operacional. O Marco Conceitual deve ser construido com rigor cientifico, pois
deverd proporcionar aos participantes o dominio do conhecimento, aumentando a confianca
em si para agir efetivamente frente a realidade observada tornando-se sujeitos de suas préprias
histérias. O Marco Situacional refere-se ao diagnostico da realidade local e o Marco
Operacional deve ser o planejamento das estratégias de intervencdo. O processo sempre deve
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iniciar com o Marco Situacional, passar pelo Conceitual e, a partir deste, elaborar o
Operacional (BRASIL, 2006).

A elaboracéo da proposta foi desenvolvida pela equipe do CESCAR considerando 0s

trés eixos do ProFEA: 0 acesso a contelidos e processos formadores por meio dos cardapios; a
constituicdo e participacdo em comunidades interpretativas de aprendizagem e a elaboracao,
implementacdo e avaliacdo de intervencdes educacionais como Préxis Pedagogica.
O ProFEA coloca que o carddpio deve ser proposto em duas instancias: nacional, sob
responsabilidade do DEA/MMA, e regional/local, dentro de cada realidade. As comunidades
interpretativas de aprendizagem sdo grupos nos quais a histdria de vida de cada um contribui
para uma interpretacdo mais ampla de uma realidade comum. A intervencdo Educacional
como Praxis Pedagdgica busca envolver os individuos em um processo de transformacdo
tanto cognitiva quanto comportamental que pode levar a mudanca nos ambitos social, politico
e cultural. Os educadores e educandos promovem intervengdes/interacbes socioambientais
buscando minimizar os problemas diagnosticados e a formacdo de novos agentes.

Considerando que a construcdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) deve ser
entendida como um processo continuo coerentemente com a metodologia adotada (PAP) e,
desse modo, novas demandas sempre implicardo em reflexdo sobre a acdo e a novas revisoes,
iniciamos sua elaboracéo em 2006 e esta se estendeu durante a implementacdo dos cursos de
Extensdo e Especializacdo em Educacdo Ambiental. Durante todo o processo, foi dedicada
uma atencdo cuidadosa a observacdo dos principios que regem o programa de formacéo: a
escuta sensivel, a participacdo qualificada, espontanea e livre, o respeito as producgdes
coletivas e a convivéncia solidaria entre os participantes do processo.

Além das reunides organizativas entre representantes das instituicGes parceiras do
CESCAR (grupo de PAP2), foram realizadas duas oficinas conceituais, uma sobre
Comunidades Interpretativas (Profa. Dra. Maria Rita Avanzi, em 21/06/2006) e outra sobre
Educacdo Ambiental Critica (Prof. Dr. Carlos B. Frederico Loureiro, em 16/11/2006). Ambos
sdo autores de capitulos sobre mesmo tema do livro Encontros e Caminhos 1: formacdo de
educadoras (es) ambientais e coletivos educadores (FERRARO JR, 2005).

Foi importante também o “Encontro de PAP2: fortalecendo e construindo novos
coletivos educadores no estado de Sdo Paulo”, realizado em Sao Carlos, em 11/09/2006,
quando outros esclarecimentos sobre os fundamentos politicos e pedag6gicos do ProFEA
puderam ser esclarecidos pela presenca do entdo diretor do DEA/MMA, Prof. Dr. Marcos

Sorrentino.
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A oficina de Comunidades Interpretativas foi realizada como um exercicio promotor
do dialogo e da construcdo coletiva do conhecimento, desenvolvido sem a figura
centralizadora da professora, de alguém que ‘transmite’ conhecimento. Essa pode ser uma
proposta de desestabilizacdo e de desconstrucdo de saberes prévios, de ampliacdo da
capacidade de comunicacdo - ouvir e de perceber o outro, de flexibilizacdo, de significacao
daquilo que acontece no e com o coletivo, da importancia da mudanca de valores e de novas
posturas, do exercicio da interpretacdo individual e coletiva, e da idéia de incompletude do
conhecimento.

Outros textos do mesmo livro Encontros e Caminhos (FERRARO JR., 2005) foram
disponibilizados, lidos e debatidos por esse grupo para a elaboracdo da Programa dos Cursos
do CESCAR, como Cardapio de Aprendizagem (Sandro Tonso), Pesquisa-Acao-
Participante (Moema L. Viezzer), Pesquisa-A¢do (Marilia F.C. Tozoni Reis) e
Transdisciplinaridade (Haydée Torres de Oliveira), conceitos que fundamentam
conceitualmente esse PPP.

A construcdo efetiva do PPP do CESCAR envolveu a organizacdo dos cursos de
Extensdo e Especializacdo em Educacdo Ambiental, em reunides do GT de Cardapio/PPP,
seguidas de compartilhamentos nas Reunides Gerais do CESCAR, a partir das experiéncias e

competéncias existentes, conforme o Cardépio do CESCAR (Figura 3).

AR

7 N -~ A ~
Figura 3 — reunides de grupos de trabalho (GT) e reunides gerais

Y

O cardépio do CESCAR esta organizado nos seguintes blocos: Historico e Correntes
da EA; Fundamentos e principios da EA; Metodologias em EA e Temas Socioambientais. Os
itens de cardapio sdo oferecidos por vinte e sete das trinta e oito instituicdes parceiras e serdo

divulgados podendo ser acessados por qualquer pessoa interessada (Tabela 2).
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Tabela 2 — Relagéo de itens de Cardapios do CESCAR oferecidos pelas institui¢des parceiras

HISTORICO E CORRENTES DA EA

Temas Instituicdes
1 Histérico e correntes da Educacéo Ambiental GEPEA/UFSCar e UNESP/Araraquara
. . . . Forum Jaboticabal Sustentavel, INGA
2 Movimentos sociais e Educacdo Ambiental e ACERT
FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA EA
Temas Instituicdes
Oficinas conceituais: participagdo, democracia, PAP, pesquisa | UFSCar, UNESP/Araraquara,
1 participante, comunidades de aprendizagem; interpretativas e | Forum Jaboticabal Sustentavel e
aprendentes ACERT
L o . o UFSCar, Férum Jaboticabal
Congel_tos_. _ _transdlsmpllnarldadg, |nterd~|SC|pI|r_1arA|de}de, Sustentavel, UNESP/Araraguara e
2 multidisciplinaridade,  transversalidade, visdo sistémica, CRHEA/USP
sustentabilidade
METODOLOGIAS EM EA
Temas Instituicdes
1 Elaboracdo e analise de projetos UFSCar,~ UNESP/Araraquara €
SMEC/S&o Carlos
. - . _— UFSCar, CDCC/USP — Sédo Carlos e
2 Metodologias de avaliacdo e técnicas de avaliagdo em grupo UNESP/Araraguara
3 Captagéo de recursos para projetos de Educagio Ambiental Teia e Ramuda — Sao Carlos
Diagnosticos Socioambientais; diagndsticos de acdes, projetos | Teia, Ramuda e Grupos de Trabalho
4 e programas de EA; técnicas de levantamento e registro de| (GTs)
dados
5 Oficinas
Educomunicacio (comunicacdo comunitaria; boletim; fanzine; | Ramuda e Teia
participacdo; comunicacdo audiovisual para educacédo)
b| Arte educacdo (dancas populares brasileiras) Ramuda
Entrevistas / Historia oral — estimular o mapeamento da|Ramuda e Teia
percepcdo ambiental da regido
4| Dindmica de grupo como técnica de sensibilizagdo (jogos Ramuda, Unesp/Jaboticabal, APASC,
cooperativos, jogos teatrais, lidicos, cirandas) AMADO e UFSCar
6 Trabalho em rede e formagdo de redes UFSCar e APASC
7 Mecanismos e canais de mobilizagdo e participacéo popular Teia
Funcionamento de grupo (psicodinamica de grupos, teorias do | UNESP/Jaboticabal, — APASC e
8 funcionamento grupal, organizagdo e desenvolvimento de AMADO
trabalhos em grupos)
9 Percepcao da paisagem
a| Fotografia CDCC/USP e Teia
b| Leitura de mundo ACERT e INGA
¢ | Mapa Contorno CDCC/UsP
d| Textos sensibilizantes CRHEA/USP
e| Interpretacdo de imagens CRHEA/USP
f | Trilhas vivas Ramuda
g| Peca Teatral: “Onde esta o 5°7” Ramuda
h| Ecossistemas e recursos naturais FAFIBE/Bebedouro
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Cont. Tabela 2 — Relagéo de itens de Cardapios do CESCAR oferecidos pelas instituicdes parceiras

TEMAS SOCIOAMBIENTAIS

Temas Instituicdes
1 Preservacdo, conservacdo, remediacdo, recuperacdo ambiental
(estrutura e fungdes): principios e procedimentos
Rota de ambientes: naturais, urbano e agricola (pastos e lavouras) | EMBRAPA/Sdo Carlos
A | em BH; conservagdo e recuperagdo — ambiente agricola — (visitas
percepcao ambiental)
B |Conservagio ambiental — recursos naturais FAFIBE/Bebedouro
x . PM Taquaritinga, Sitio dos
C | Recuperacao de &reas degradadas Eucaliptos e INGA
D |Prevengdo e combate incéndios urbanos e florestais Corpo de Bombeiros
E Arborizagdo urbana - recuperagdo de areas e Introducdo a|SMDS/Sao Carlos
problematica ambiental de S&o Carlos
5 Recursos naturais abioticos (agua, solo, ar, energia):
descricdo integrada
Hist6ria da 4gua de Séo Carlos na literatura RAMUDA
B | A agua na natureza - Visitas as Bacias Hidrograficas CDCC/USP
Problema ambiental: Qualidade da Agua; EMBRAPA/S&o0 Carlos
C | Estrutura ambiental e funcéo — ciclo e a 4gua e arvores / solo/energia
(radiacdo solar) / mudancgas climéticas - Embrapa
D | Qualidade da 4gua UFSCar
Economia e Qualidade de Vida
3 Producéo de bens de consumo, exclusdo, turismo, IDH, residuos
solidos, liquidos, gasosos, radiativos, tdxicos, uso de venenos etc.
- Forum Jaboticabal Sustentavel,
A | Sustentabilidade urbana / Programa MES ACERT, UFSCar
Futuro limpo — Programa Municipal de Controle de Residuos - | SMDS/S&o Carlos
B |inclui RSS (Residuos de Serv. Salde) e RCC (Residuos da Constr.
Civil)
c Economia e qualidade de vida — Consumo sustentavel - Economia | FAFIBE, UFSCar, PM de
Solidéria Dourado
Residuos sélidos CDCC/USP e SMEC/S.Carlos
Consumo: compreensdo e desenvolvimento de atitudes UFSCar
= Videos: “Seleta Coletiva”, “Revolugdo dos lixos”, “Boca de lobo RAMUDA
ndo come lixo”, “Miguel guardido dos restos”
. - CDCC/USP e
G | Visitas ao Aterro Sanitario DAAE/Araraguara
Visita monitorada a ETA/ETE DAAE/Araraquara
ACERT, Sitio dos Eucaliptos,
I | Turismo Sustentéavel ONG Pé da Serra, PM Monte
Alto e UNICEP
. o . Férum Jaboticabal Sustentavel,
J | Seguranca Alimentar; Alimentos transgénicos Ingé, ACERT
K | Tratamento de esgoto UFSCar e DAAE/Araraquara
L Agrotoxicos; Substancias nocivas; Poluicdo: residuos gasosos e | EMBRAPA/S&o Carlos

radiativos (luz e calor)
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A carga horaria de 456h foi distribuida em trés mddulos: Percepcdo/Compreensao
(oferta de contetdos conceituais/procedimentais/atitudinais em 20 encontros gerais de 8 horas
— 160 horas), estruturante (formacdo de comunidades interpretativas e de aprendizagem,
acompanhada de tutoria PAPs2/PAPs3 e de oferta de itens de cardapios opcionais — 216
horas) e Interacdo Educativa (projetos realizados pelos PAPs3, que também envolveu a oferta
de itens de cardapio do CESCAR — 80h).

Apos o fechamento dos itens minimos de cardapio, articulacdo entre os conteudos,
distribuicdo da carga horéria por cada item, apresentacdo dos itens em uma ordem temporal,
foi iniciada a construcdo das ementas de cada Encontro Geral (EG), contendo resumo
explicativo das atividades, indicacdo de textos e materiais didaticos especificos de cada tema.

Os cursos possibilitaram formar ao mesmo tempo pessoas ndo graduadas (curso de
extensdo) e graduadas (curso de especializacdo), de acordo com a diversidade que orientou o
processo de formacdo. A principio foi previsto um total de 80 vagas respeitando o nimero de
habitantes por nlcleo gestor (Tabela 3) e a proporcionalidade do publico participante descrito
no Projeto. As vagas foram distribuidas da seguinte maneira: 50% para lideres comunitarios,
25% para educadores e professores e 25% para representantes de Orgdos governamentais
(OGs) e de Orgdos Ndo Governamentais (ONGs), respeitando as orientacdes de capilaridade
por seguimento contidas no ProFEA. Esses nimeros foram revistos posteriormente de acordo
com o numero de inscritos e a distribuicdo serd apresentada na secdo selecdo dos

participantes.

Tabela 3 — Distribuicdo de vagas para PAPs3 por municipio do CESCAR

Nucleo Gestor Municipio N° Habitantes Vagas PAP3
Sé&o Carlos 193.000 20
Ibaté 26.500 3
NG Séao Carlos Ribeirdo Bonito 11.300 3
Dourado 8.600 2
Total 239.400 28
NG Araraquara Araraquara 182.500 21
Bebedouro 75.000 8
Jaboticabal 67.500 8
NG Jaboticabal Taquaritinga 52.000 6
Monte Alto 43.600 5
Gariba 31.000 4
Total 269.100 31
Total Geral 691.000 80
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c. Divulgagéo e Inscrigdo do Curso de Extenséo e Especializa¢cdo em Educagéo Ambiental do
CESCAR

Para a divulgacdo do CESCAR construimos coletivamente um logotipo e criamos
uma apresentacdo com musica de fundo — uma cantiga infantil africana que fala de um
passaro que perdeu 0s pais e passa a cuidar de criancas o0rfas — Sansa Kroma - em aluséo a
missdao do educador que é sobretudo o cuidar e o cuidado com o entorno e todas as
manifestacdes da vida. Com o mesmo projeto grafico confeccionamos camisetas.

O GT de educomunicacgdo ficou responsavel pela confecgdo dos folders e cartazes
(Anexo 1). Destacou-se o logotipo de CESCAR a fim de gerar uma identificacdo imediata
com o projeto “Viabilizando a Utopia”, com informacdes sobre as parceiras do CESCAR, a
proposta dos cursos de Extensdo e Especializacdo em EA com cronograma de prazos para as
inscrigdes e divulgacdo dos selecionados, os contatos das instituicfes parceiras responsaveis
pelo recebimento das inscrigdes em cada nucleo gestor; e uma ficha de inscricdo para ser
preenchida pela/o interessada/o e entregue no ato da inscri¢cdo, contendo dados pessoais e uma
justificava do interesse pelos cursos.

As instituicOes parceiras de cada Nucleo Gestor (NG) ficaram responsaveis por fazer
a ampla divulgacdo da proposta de formacéo, atingindo escolas, universidades, ONGs,
prefeituras, cooperativas, e empresas. Estes materiais também foram distribuidos nos bairros
em locais onde a comunidade freqlenta diariamente, como por exemplo, agougue,
supermercado, padaria e sacoldo. Foram utilizados outros canais de comunicacdo como
radios, jornais, TV e comunicagdo digital.

As inscri¢Oes foram abertas oficialmente durante o Encontro de Educagdo Ambiental
(EA 2006) realizado nos dias 15, 16 e 17 de novembro de 2006, no Campus da UFSCar, com
o tema: “Colhendo Experiéncias e semeando propostas de formacdo de educadoras/es
ambientais” e se estenderam até o dia 10 de dezembro de 2006. Este encontro teve como meta
a divulgagdo e discussdo do projeto “Viabilizando a Utopia” e o curso de formacao a fim de
identificar potenciais PAPs3, além de ter sido um evento aberto a participacdo dos demais
Coletivos Educadores do estado de Sdo Paulo. Com inscri¢des gratuitas o evento contou com
a presenca do Prof. Dr. Carlos Frederico B. Loureiro, docente da Universidade Federal do Rio
de Janeiro e do ent&o diretor do DEA/MMA, Prof. Dr. Marcos Sorrentino.

Inscreveram-se para participarem do processo seletivo quinhentos e oitenta e duas
pessoas, sendo duzentos e oito do NG Sdo Carlos, cento e oitenta e uma pessoas de NG

Araraquara e cento e noventa e trés do NG Araraquara.
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d. Selecéo dos Participantes

Para realizar a selecdo dos candidatos criamos um GT de Selecdo, que definiu os
critérios de escolha dos interessados nos cursos, desenvolvendo um formulario com questdes
bésicas para auxiliar os procedimentos de selecdo. Os critérios que nortearam o processo de
selecdo, ainda que ndo exclusivos, foram o0s seguintes: ter preferencialmente apoio
institucional; ter possibilidade de estabelecer parcerias com outras instituicdes; ter condicdes
para o desenvolvimento do projeto envolvendo um grupo de aproximadamente trinta e cinco
PAPs4; ter experiéncia em acOes, projetos e programas socioambientais e perfil de
articulagdo-mobilizacéo.

Durante as entrevistas, apresentamos os critérios aos candidatos e anotamos as
experiéncias dos candidatos em acgdes, projetos e programas socioambientais, perfis e
experiéncias de articulagdo-mobilizagdo, quais grupos pretendidos para o trabalho de
intervencdo (publico participante PAP4) e as idéias de como realizar esse trabalho
(local/tema/assuntos).

Para os candidatos da categoria de professores, perguntamos se as intencdes do
trabalho de intervencéo seriam para além da sala/escola, envolvendo a comunidade.

Para facilitar o processo de selecdo, logo apos a entrevista atribuimos os conceitos
“A” para as/os candidatos com perfil muito adequado a proposta de formacdo, “B” para
candidatos com potencialidades e “C” para aqueles com perfil menos adequado a proposta.

Nos Nucleos de Araraquara e de S8o Carlos, os entrevistadores se organizaram em
duplas para a execucdo das entrevistas. No Nucleo de Jaboticabal, o agente articulador
desenvolveu uma estratégia de entrevista com a presenca de trés candidatos, de forma que,
sendo ouvido o primeiro, os dois candidatos seguintes testemunharam a explicacdo da
proposta do curso, as perguntas, as respostas e as argumentacdes. Apds o terceiro candidato
entrevistado, o primeiro cederia o0 seu lugar ao quarto candidato, sendo este testemunhado
pelo segundo e terceiro.

Considerando as desisténcias que poderiam ocorrer durante o0 processo, optamos por
acrescentar 12 vagas ao invés de se criar uma lista de espera. Como dito anteriormente, o
numero de vagas foi distribuido proporcionalmente entre os NGs de acordo com o nimero de
habitantes que possuem. Deste modo, 0 NG de S&o Carlos ficou com 35 vagas, 0 NG de
Jaboticabal com 34 e 0 NG de Araraquara com 23 vagas, num total de 92 vagas. A Tabela 4
mostra o resultado final da selecdo com o nimero de inscritos, nimero de pessoas

entrevistadas e nimero de selecionados por Nucleo Gestor.
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Tabela 4 — Namero de inscritos, entrevistados e selecionados por NG

Nucleo Inscritos Entrevistados % Presenca Selecionados
Séo Carlos 208 149 72% 35
Araraquara 181 165 91% 23
Jaboticabal 193 138 72% 34
Total 582 452 78% 92

A Tabela 5 mostra a distribuicdo final das vagas por municipio e mostra a ampliacdo
do numero de municipios envolvidos no CESCAR, agregando Américo Brasiliense e Rincao.
A entrada destes municipios se justifica principalmente pela proximidade com Araraquara,
além do trabalho que o DAAE (parceira do CESCAR) ja realizou nestes municipios por meio

do curso de Capacitacdo em Saneamento Ambiental e de estarem inseridos na mesma bacia

hidrografica — a do Rio Mogi- Guacu.

Tabela 5 — Distribuicéo final de vagas PAPs3 por municipio

Nucleo Gestor Municipio Vagas PAPs3

Sé&o Carlos 26

x Ibaté 4

NG Sdo Carlos Ribeirdo Bonito 2
Dourado 3

Total 4 35
Araraquara 20

NG Araraquara Américo Brasiliense 1
Rincdo 2

Total 3 23
Bebedouro 9

Jaboticabal 10

NG Jaboticabal Taquaritinga 7
Monte Alto 6

Gariba 2

Total 5 34
Total Geral 12 92
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Dos 92 candidatos selecionados, 24 pertenciam as instituicdes parceiras (01 do NG

de Araraquara, 13 do NG de Jaboticabal e 10 do NG de Séo Carlos), dos quais alguns sdo
PAP2/PAP3.

Analisando o nimero de interessados inscritos e selecionados foi necessario fazer

uma redistribuicdo de vagas entre os segmentos (inicialmente seria 50% para lideres

comunitarios, 25% para educadores e professores e 25% para representantes de OGs e

ONGs). Considerando a média entre os trés nucleos gestores, ficou 39% para lideres

comunitarios, 36% para educadores e professores e 25% para representantes de OGs e ONGs.

O resultado da selecdo por segmento/ nicleo gestor com o0s respectivos percentuais podem ser

observados na Tabela 6.

Tabela 6 - Resultados da selecéo por cada segmento em cada NG

Professor/a Técnicos
Nucleo Gestor Selecionados Lideranca % % OGs %
Educador/a
ONGs
Séo Carlos 35 15 43% 12 34% 8 23%
Araraguara 23 8 35% 10 43% 5 22%
Jaboticabal 34 13 38% 11 32% 10 29%
Total 92 36 39% 33 36% 23 25%

Com relacédo a escolaridade, de acordo com a Tabela 7, observamos que 70%, por ter

ensino superior completo, participaram do curso de especializa¢do e os outros 30% do curso

de extensdo. A divulgacdo dos resultados foi feita pelas instituicGes parceiras e 0s

selecionados foram comunicados por meio de carta encaminhada por correio.

Tabela 7 - Escolaridade das/os PAPs3 selecionados

Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Nucleo PAP3 Sup. % Sup. % Médio | % Médio | % Fund. %
Compl. Incompl. Compl. Incompl. Compl.
Séo Carlos 35 22 63% 3 9% 7 20% 2 6% 1 3%
Araraquara 23 18 78% 1 4% 3 13% 1 4%
Jaboticabal 34 24 71% 8 24% 2 6%
Total 92 64 70% 12 13% 12 13% 2 2% 2 2%
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Fase 2 - Implementagao dos Cursos de Extenséo e Especializacdo

Os cursos de Extensdo (para participantes ndo graduados) e Especializa¢do (para
participantes graduados) aconteceram concomitantemente e foram oferecidos oficialmente
pela Pro- Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria, da Universidade Federal de S&o
Carlos, em parceria com as outras instituicbes que fazem parte do CESCAR, durante o
periodo de janeiro de 2007 a setembro de 2008. Com 0s mesmos conteudos, sua estrutura foi
composta por modulos articulados, sendo que alguns optativos foram apresentados
separadamente como extensdo para pessoas interessadas que ndo tiveram oportunidade de
participar do curso oficial, ampliando desta forma o pablico participante.

Com relacdo a organizacao de cada madulo, as instituicdes responsaveis pelo mesmo
item de cardapio se reuniam e preparavam o0 encontro conjuntamente, criando assim um novo

cardapio a ser disponibilizado. A seguir sera descrita a estrutura dos cursos.

a. Mddulo Percepcao/Compreensdo — Encontros Gerais (EG)

Foram programados 20 encontros com duragédo de 8h, totalizando 160 horas. Durante
0 ano de 2007 foram realizados 17 EG e os 3 restantes foram oferecidos em 2008.

Este modulo teve como objetivo fundamentar tedrica e metodologicamente o0s
participantes para uma compreensdo sisttmica do meio ambiente, e para orientar 0s projetos
de intervencdo, numa Educacdo Ambiental critica e emancipatéria. A Figura 4 ilustra
momentos dos encontros presenciais e na Tabela 8 sdo apresentados temas na sequéncia em

que foram abordados e as respectivas instituicdes responsaveis.

it t0
Figura 4 — Encontros presencias de formacao — Mddulo Percepcao/Compreensao
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Encontros | Temas Instituicdes Responsaveis
UFSCar , Forum Jaboticabal
Histérico / Movimentos Sociais e Educa¢do Ambiental Sustentavel, INGA, ACERT e
1 UNESP/Araraquara
UFSCar, SMEC/Séo Carlos,
Pedagogia de Projetos (orientacdes preliminares UNESP/Araraquara e
UNIARA/Araraquara
Metodologias Participativas — Pesquisa-Acao-Participante
2 Multidisci%:)linaridadep / qInterdis(i:iplinarida?ie / UFSCar e UNESP/Araraquara
Transdisciplinaridade / Transversalidade
Historico da Civilizagao EMBRAPA
3 Uso e ocupacdo do solo - Instituicdes Teia e UFSCar
. . - A UFSCar, CDCC/USP UNIARA e
Bacias Hidrogréficas e Visdo Sistémica DAAE/Araraquara
S8o Carlos: CDCC/USP, Teia e
SMDS
Oficina de construcdo de maquetes de bacias hidrograficas e | Jaboticabal: PM Monte Alto, Férum
4 Visitas as Bacia Hidrograficas Jaboticabal Sustentavel, ACERT e
(atividade desenvolvida em cada nucleo gestor) UNESP/jaboticabal
Araraquara: DAAE, Uniara e
UNESP/Araraquara
Recuperacédo e histérico da Paisagem (Entrevistas / Historia | SMDS/ sdo Carlos, Associacdo Pro-
. oral / Pesquisa Documental) Casa do Pinhal e Ramuda
Visita a Fazenda do Pinhal Associacao Prg-Casa do Pinhal
Dindmicas de Grupo (fundamentacéo tedrica) UNESP/Jaboticabal
6 Jogos Cooperativos AMADO
Jogos Teatrais RAMUDA
E(_:ologla.. ecossistemas - blo_mas, biodiversidade, cadeia UESCar e CDCC/USP
7 alimentar; fauna e flora regionais
Ecossistemas Aquaticos FAFIBE
Consumo/Residuos — conceitos e desafios FAFIBE, SMEC/Séo Carlos,
8 CDCC/USP e DAAE/Araraquara
Consumo/educomunicacdo — relacionar com problemaética | FAFIBE, SMEC/Séao Carlos,
dos residuos UFSCar, Ramuda e CDCC/USP
Residuos Solidos: Visitas a campo (Aterro Sanitario, Central
de Recebimento de Agrotoxico, Cooperativa Coleta Seletiva,
Incinerador, Entulhog,] Maquina (g)e Triturar Lampadas DAAE/Araraquara
Fluorescentes)
9 — - < —
Visita a campo — continuagdo do tema consumo com visita a
um supermercado UFSCar, Ramuda e EMBRAPA
Fechamento: Residuos domiciliares / Agrotoxicos / Polui¢éo
de Residuos gasosos
Apres_gntqgao dos Pro_Jetos pelos cpordenadores, troca de NGcleos Gestores (S#o  Carlos,
10 experiéncia e planejamento conjunto dos Troca de A ;
o raraquara, Jaboticabal)
Experiéncias
Recuperacdo de areas degradadas, poluicdo, qualidade da | EMBRAPA, UFSCar, CDCC/USP e
agua, solo, vegetacdo e fauna. SMDS/Sdo Carlos
1 Visita a campo — visitas realizadas por NGs Araraquara e Sao | Sitio dos _ Eucaliptos,
Carlos; Jaboticabal PM/Taquaritinga, INGA
Em S&o Carlos visita a EMBRAPA FAFIBE e Forum Jaboticabal
Em Monte Alto visita ao Sitio dos Eucaliptos Sustentavel
Recursos Hidricos / Gestéo de bacias hidrogréficas
12 Qualidade da Agua / Saneamento DAAE/Araraquara

Visitasa ETE e ETA
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Cont. Tabela 8 - Temas principais dos encontros e instituices responsaveis

Encontros | Temas Instituices Responsaveis
13 Agroecologia/Sistemas  Agroflorestais/  Plantas | APASC, Inga, Acert, Férum Jaboticabal
Medicinais/Seguranca Alimentar Sustentavel e UNIARA
14 Metodologia de Avaliagdo - UNESP/Araraquara e UFSCar
15 | EconomiaSolidaria INCOOP/UFSCar e SMDS/S#o Carlos
Desenvolvimento Sustentavel
16 Educomunicacio socioambiental SESC/Araraquara, Cala boca ja morreu (Séo
¢ Paulo) e RAMUDA
17 Legislagio ambiental ACZ Ambiental/Araraquara
18 Troca de Experiéncias — Metodologia PAP Diego REJUMA — Consultor Web e Redes.
Textos Sensibilizantes em Educacdo Ambiental - CRHEA/USP
19 Recuperacdo de Areas Degradadas e Planejamento
Ambiental e Urbano (Fundamentagdo teorica e |UFSCar
discussdes)
20 O Processo grupal na Pesquisa-Acao-Participativa — | UNESP/Botucatu (Prof. José Roberto e
Responsavel Profa. Marilia F. C. Tozoni- Reis) e UFSCar
b. Moddulo Estruturante — planejamento, avaliagdo e desenvolvimento da

interacao/intervencéo educacional — encontros de tutoria individual e coletivo

Ao longo de todo o periodo de execucdo desta proposta de formacdo, foram

realizados encontros coletivos e individuais com os PAPs3 a fim de auxiliar a fase de

elaboracdo, implementacdo e avaliacdo dos projetos de interacdo educativa .

Os encontros coletivos foram divididos em Encontros Gerais de Tutoria € Encontros por

Nucleo Gestor (Figura 5)

&

Figura 5 — Encontros gerais de tutoria e no nucleo gestor
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O primeiro encontro geral foi realizado em S&o Carlos no dia 27 de janeiro que teve
como objetivo apresentar a proposta de formacdo do CESCAR e confirmacdo de interesse
pela vaga pelos PAPs 3 selecionados. Foi considerado também encontro geral de tutoria o Il
Encontro Estadual de Educacdo Ambiental realizado nos dia 25, 26, 27 e 28 de julho de 2007
em Sdo José do Rio Preto, durante o qual os PAPs 3 apresentaram suas propostas de interacao
educativa com os PAPs4, na forma de painel. Também participaram do 111 Encontro Estadual

de Coletivos Educadores, evento paralelo realizado no dia 25 (Figura 6).

Figura 6 — 111 Encontro Estadual de Coletivos Educadores — S&o José do Rio Preto (2007)

Os demais encontros coletivos aconteceram separadamente nos municipios de cada
nucleo gestor e foram marcados pela equipe organizadora do curso. Nessas ocasides foram
trabalhados conteddos que pudessem subsidiar a elaboragdo dos projetos e ainda ocorreram
discussbes especificas sobre 0s mesmos, com o objetivo de promover uma troca de
experiéncia entre as/os participantes. A Figura 4 ilustra

Os encontros individuais foram realizados com cada participante e seu tutor, segundo
a demanda dos prdprios PAPs3. Nesses encontros foram discutidos tanto os aspectos de
contetdos dos projetos, com enfoque para a escolha de uma metodologia participativa, uma
abordagem sistémica do ambiente e um carater multiplicador do processo, como a forma de

apresentacéo do projeto.
c. Médulo Interacdo/Intervencdo educacional tutorada

Neste modulo, foi desenvolvido o projeto de interacdo educacional tutorada por cada
um dos PAPs3, envolvendo um grupo de 30 a 40 pessoas (PAPs4), e baseado na pesquisa-
acao-participante, diagnéstico e planejamento participativo, formacdo de educadores
ambientais populares, projetos comunitarios, planos de aprendizagem coletiva, formacgédo de
comunidades interpretativas etc. Os encontros ocorreram durante o periodo de agosto de 2007

a setembro de 2008, com duracéo total de 80 horas (Figura 7).
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Figura 7 — Encontros realizados durante o desenvolvimento dos projetos de interacéo
educativa

Nas tabelas a seguir, é apresentada a sistematizacdo dos pré-projetos de interacao
educativa dos PAPs3 junto aos PAPs4 no que se refere, ao perfil do pablico participante
(Tabela 9), ao carater dos projetos (Tabela 10), aos objetivos dos projetos (Tabela 11), aos

procedimentos metodoldgicos utilizados (Tabela 12) e, aos temas abordados (Tabela 13).

Tabela 9 — Perfil do publico participante (PAPs4) por Ndcleo Gestor

Publico Participante (PAPs4) NG JAB |NG AR |NG SC | Geral
Comunidade Escolar - Ensino F e M - estudantes, professores,

P o 7 10 12 29
funcionarios, familiares, EJA
Comunidade Escolar - Ensino Superior - estudantes, professores, 3 1 i 4
funciondrios
Comunidades - cooperativas - economia solidaria - rural 1 3 1 5
Comunidades - moradores do bairro, associacbes, Ongs, jovens de 8 4 14 26
projetos sociais / religiosos
Deficientes visuais 1 - - 1
Funcionérios da Rede de Saude - 1 - 1
Funcionarios e Representantes de Empresas 3 - 5 8
Grupo da terceira idade 1 - 2 3
Lideres Comunitarios 2 - 1 3
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Tabela 10 — Carater dos pré-projetos por Nucleo Gestor

Carater dos Projetos NG JAB | NG AR | NG SC | Geral
Acéo Educativa 17 12 16 45
Acdo Educativa e Gestdo Ambiental 3 3 6 12
Acéo Educativa e Pesquisa 3 2 1 6
Gestdo Ambiental 1 - - 1
Pesquisa 1 2 - 3
Total 25 19 23 67
Tabela 11 — Objetivos dos pré-projetos por Nuicleo Gestor
Descricdo dos Objetivos NG JAB | NG AR | NG SC | Geral
Com carater genérico - exemplos: Formar educadores ambientais
atuantes como enraizadores...; Sensibilizar a comunidade da Vila Matilda
sobre as questdes ambientais; Formar formadores de educacdo ambiental;
- . o . . S 14 6 4 24

Conscientizar sobre a importdncia da preservacdo do meio ambiente;
Incentivar a colaboracdo e a igualdade na formacdo de educadores
ambientais
Com carater mais especifico - exemplos: educar a comunidade rural para
a exploragdo sustentavel da propriedade; criar um boletim eletrénico sobre

. o >t : i . : 11 13 19 43
meio ambiente; desenvolvimento da percepcdo ambiental sobre impactos
ambientais urbanos

Tabela 12 — Procedimentos metodolégicos adotado pelos PAPs3 nos projetos por Nicleo Gestor
Procedimentos Metodolégicos NGJAB [NGAR |[NGSC |Geral

Pesquisa participativa - resgate histérico, levantamento histérico,
geografico, socio-cultural, ambiental e transformagdo do espaco,

x - o - 13 11 12 36
percepgdo ambiental, diagndstico de interesse, mapeamento
qualitativo, processo investigativo.
Encontros - Oficinas, cursos, palestras, aulas. 13 4 4 21
Atividades de sensibilizacdo - Visitas a campo, dindmicas, jogos 11 6 6 23

cooperativos, vivéncias

Atividades de arte-educacdo - trabalhos manuais, com sucata,
préticas de expresséao artistica, dramatizagdo, pintura, mdsica, poesia, 3 6 9
construcdo de maquetes

Prética de Gestdo - Plantio de mudas, compostagem, coleta de 6leo,
horta, execucdo de aces de conservacdo, desenvolvimento de sub- 5 6 11
projetos

Formacdo de comunidades interpretativas - discussao e reflexdo
em grupo, planejamento coletivo de acdes, avaliacdo coletiva das
acOes realizadas, construcdo coletiva de cardapios, elaboracdo de
textos coletivos.




Cont. Tabela 12 — Procedimentos metodoldgicos adotado pelos PAPs3 nos projetos por Nucleo Gesto

Procedimentos Metodoldgicos NG JAB |NG AR |[NGSC |Geral

Instrumentos para coleta de dados - questiondrios, entrevistas,
desenhos, fotos

Recursos Didaticos - acervos fotograficos, registros fotogréficos,
videos, filmagem, mural, jogos, leitura de textos, mapa-contorno, 9 3 10 22
mapas tematicos, cartazes.

Pesquisa-Ag¢do-Participante 17 4 21

Tabela 13 — Temas dos projetos de Interacdo Educativa dos PAPs3 por Nucleo Gestor

Temas dos Projetos de Interagdo Educativa das/dos PAPs3 NGJAB |NGAR |NGSC |Geral
Ecologia, conservacdo - biodiversidade, biomas, ecossistemas,

interacGes, solo, energia, fauna e flora, APP, recuperagdo de &reas 22 5 4 31
degradadas

Classificacdo e Gestdo de Residuos - Sdlidos, Domésticos,

Industriais, hospitalares, construgdo civil, em areas rurais, lixo; 21 8 10 39

coleta seletiva, reciclagem, 3Rs, 5Rs, descarte de materiais

Agua - recursos hidricos, bacia hidrografica, conservacio de
mananciais, qualidade da &gua, erosao e assoreamento de rio

Impactos ambientais / questdes socioambientais urbanas - uso e
ocupacdo do solo, transporte, poluicdo, queimadas, desmatamento, 11 11 22
mineragdo, aquecimento global

Concepgdes socioculturais - cidadania, globalizacdo, inclusao,
cooperativismo, diversidade social e cultural, solidariedade, 10 6 16
consumo de drogas, memdria

Consumo - consumo responsavel, sustentavel, consumismo. 7 1 4 12
Segyr_anga AIiment.ar - nut_rigéo, alimenj[ag,éo saudavel, horta 7 3 10
organica, agroecologia, aproveitamento de alimentos

Educomunicagéo 1 2 3
Espacos educadores 2 4 6
Estratégias pedagdgicas 1 1
Paisagismo 1 1
Temas ainda néo definidos 3 3 6

Cabe enfatizar que tanto os participantes inscritos no curso de Extenséo (pessoas nao
graduadas), como aqueles inscritos no Curso de Especializagdo (pessoas com curso superior),
receberam 0 mesmo acompanhamento e as mesmas orientaces e tarefas. Consideramos
apenas o carater mais ou menos académico, exigéncia mais rigorosa na avaliacdo para os de

Especializacdo. Cabe dizer que, mesmo sendo opcional o trabalho final na forma de
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monografia para os participantes do curso de extensdo, apenas dois optaram por relatorio e

dois por apresentacdo de videos sobre o trabalho desenvolvido.

d. Mddulos optativos

Os Modulos Optativos foram oferecidos a partir do levantamento das areas de

interesse junto aos PAPs3, abordando temas de interesse regional e de diferentes naturezas.

Foram oferecidos 20 modulos, durante o periodo de novembro de 2007 a junho de 2008. Os

participantes tinham que cumprir uma carga horaria de 32h de médulos optativos. A tabela 13

apresenta a relacdo dos temas abordados por moédulo e as respectivas instituicbes

responsaveis.

Tabela 14 - Mo6dulos Optativos oferecidos e instituicbes responsaveis

Temas Instituicdes Responsaveis
1 Ecoturismo UNICEP/SMEC/AMADO/APASC
Brotas
2 Recuperagdo de Areas Degradadas e Planejamento | UFSCar
ambiental e urbano (6 horas)
3 Oficina de Legislacdo Ambiental (6horas) UFSCar
4 Diagndstico Ambiental (60 horas) CDCC/SMEC/UNIARA/FAFIBE
S8o Carlos, Jaboticabal e Araraquara
5 Ac0es de gestdo ambiental PEAM/CEMA/UFSCar — Rodolfo Antbnio
de Figueiredo
6 Visita ao Projeto de recuperacdo de mata no Parque Santa | Prof. Mattiazi.
Marta (6 horas) Séo Carlos
7 Trilhas interpretativas (4 horas) Viveiro Camara
Ibaté
8 Producdo de mudas com énfase na recuperacdo de area | Viveiro Camara
degradada — visita técnica -— 4 horas Ibaté
9 Sala Verde — (6 horas ) SMEC/UFSCar
10 Prevencdo e combate incéndios urbanos e florestais (6 | Corpo de Bombeiros S. Carlos
horas)
11 Animais Pegonhentos (10 horas) Corpo de Bombeiros S. Carlos.
12 Patrim6nio Historico (6 horas ) SMEC/Associagdo Pré casa do Pinhal —
Séo Carlos
13 Como elaborar uma trilha interpretativa — visita a trilha da | SMEC/UFSCar
Natureza (10h) Séo Carlos
14 Oficina do CESAMA (Centro de Saneamento e Educagdo | CESAMA —-DAAE/ Araraquara
Ambiental)
15 Museu da agua DAAE/Araraquara
16 Percepcdo ambiental na formacdo de educadores: | Férum Jaboticabal Sustentavel
territorialidade, temporalidade e paisagem.
17 Jogos Cooperativos e dindmicas de grupo AMADO/APASC
(Jaboticabal)
18 Correntes da Educagdo Ambiental: algumas consideragdes | FGrum Jaboticabal Sustentavel
19 Recuperacdo de areas degradadas: revegetacdo e demais | Associacdo ecoldgica Pé da Serra
topicos
20 Projetos de pesquisa: adequagdo e demais topicos. UNESP Jaboticabal
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e. Avaliagdo Parcial do Processo de formagéo

Considerando que a avaliacdo deve ser continua durante todo o processo e em todos 0s
niveis, desde a organizacdo até a implementacdo dos cursos, foi realizada sobre diferentes
aspectos, com instrumentos diversificados e em momentos relevantes, como por exemplo, a
participagdo das parceiras na organizagdo dos cursos; as avaliacbes reflexivas dos
participantes sobre os conteudos abordados e sobre a organizagdo dos encontros.

Santos et al (2008) realizaram uma avaliacdo preliminar sobre a participacdo dos
representantes das instituicdes na organizacdo do curso. Os dados obtidos mostram que o
envolvimento das instituicbes parceiras foi maior durante o ano de 2007, periodo de
implementacdo do curso do que em 2006, periodo de planejamento, 0 que nos leva a acreditar
que as atividades concretas permitem envolver um maior nimero de pessoas.

Quanto a avaliacdo sobre o curso de formacgdo pelos PAPs3, foram utilizados
diferentes instrumentos de avaliacdo como por exemplo fichas nos finais dos encontros onde
os participantes colocavam os pontos positivos e dificuldades; tarefas reflexivas sobre os
conteldos abordados e se as expectativas estavam sendo atendidas, materiais esses que depois
de sistematizados serviram de subsidios para replanejar os proximos encontros.

Uma avaliagdo geral do andamento do projeto realizada em setembro de 2007 mostrou
que os objetivos estavam sendo satisfatoriamente cumpridos, mesmo considerando o enorme
desafio que representou a adogdo de metodologias participativas na implementacdo de
processos educativos contextualizados e baseados na praxis. O primeiro desafio, de agregar
um grande nimero de pessoas em torno de uma proposta bastante inovadora e desafiadora dos
modelos existentes de formacéo socioambiental, logo em seguida converte-se no desafio de
manter esse grupo atuante e disposto a participar de um processo reflexivo, que envolve uma
expressiva dedicacdo de tempo e de vontade para o didlogo. Sabemos que essas foram
condi¢des para o trabalho que nos propusemos e que estdo na contramdo da nossa vida
contemporanea.

Seria ingénuo supor que essa tarefa seria facil. No entanto, o desafio foi permanente:
educar e educar-se para, cada vez mais, exercitar alternativas para o fazer educativo e outras
maneiras de convivéncia, permitindo-nos participar da construcdo de projetos de sociedade
que primem pela defesa da qualidade ambiental e de vida, para todos.

Com relacdo a formacdo dos PAPs3, a avaliacdo realizada neste periodo mostrou que
as facilidades e dificuldades encontradas pelos PAPs3 durante esse processo foram bastante
especificas a cada participante, ja que se tratava de um grupo bastante heterogéneo. De

maneira geral, identificamos participantes muito empenhados na elaboragéo de seus projetos e
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buscando superar barreiras como a de se expressar utilizando a linguagem escrita e um
formato formal de apresentacdo das suas idéias. Por outro lado, as pessoas que tinham mais
familiaridade com o meio académico apresentaram menos dificuldades nessa etapa. Em
alguns casos, a principal dificuldade foi a de conciliar o tempo disponivel dos participantes
com o dos tutores para realizar encontros presenciais. Porém, esse problema foi amenizado
por meio de comunicagdes via internet ou mesmo pelo esforco de alguns tutores que
adequaram seus horarios aos de seus tutorandos.

A avaliacdo geral do processo de formacdo faz parte desta pesquisa e sera analisado
segundo alguns principios e conceitos do ProFEA, que serdo apresentados e discutidos no
proximo capitulo — Referéncias Teodricas.
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CAPITULO 2
REFERENCIAS TEORICAS

Neste capitulo faremos uma breve apresentacdo da corrente da Educacdo Ambiental
Critica, Transformadora e Emancipatoria, por esta ser a corrente que o Programa de Formacéo
de Educadores (ProFEA) postula e a que nos identificamos. Também serdo citadas algumas
das outras correntes, entre elas a conservacionista, a naturalista e a de gestdo ambiental,
porém apenas segundo a Otica de alguns autores que pertencem a corrente da Educacao
Ambiental Critica. Apresentaremos também os trés eixos metodologicos do ProFEA
necessarios para se conseguir esta Educacdo Ambiental: as Metodologias Participativas, as
Comunidades Interpretativas e de Aprendizagem e, a Pedagogia da Praxis. Outros conceitos e
principios que estdo implicitos na corrente da Educagdo Ambiental Critica e Emancipatoria e
que, portanto sdo a base do ProFEA, também serdo abordados como sub itens, como por
exemplo Justica Ambiental ou destacados em negrito no corpo do texto, como € o caso de
alteridade, identidade e complexidade ambiental. Outro item abordado nesta secdo € a

Avaliacéo, tema central desta pesquisa.
2.1 Educacdo Ambiental (EA) Critica, Transformadora e Emancipatéria

A década de 60 pode ser considerada como referéncia das preocupacdes para com 0s
problemas ambientais e 0 ano de 1972 como marco histérico para o ambientalismo, pois
durante a Primeira Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano realizada nesta data em
Estocolmo (Suécia), foi reconhecido pela primeira vez que a EA seria um ponto importante
para investir contra o problema da crise ambiental no mundo.

Desde entdo, a EA passa a fazer parte da historia, presente tanto no ensino escolar
como ndo escolar. Observa-se por meio de pesquisas e de divulgacdo na midia que nunca se
falou tanto em EA e nunca se degradou tanto. Mas de qual ambiente e de qual educacdo
estamos falando?

Sommer (1979) citando J. B. Priestley, (1964)°, diz que na década de 1960 a ciéncia
ja estava muito presente no ensino, mas cada vez mais afastada da experiéncia cotidiana.

Assuntos como, a teoria da relatividade de Einsten e os grandes conceitos de Ecologia,

® Priestley, J. B. Man and time. Nova York: Doubleday & Company, Inc. 1964
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provavelmente eram pouco compreendidos pela maioria da populacdo. Para ampliar a
conscientizacdo do publico sobre os problemas ambientais, provavelmente, seria necessario
comecar com coisas simples como, por exemplo, a limpeza do leito de um cdrrego, pois
quando se entende a dindmica dos problemas ambientais, € que eles ficam mais evidentes.
Sommer utiliza também como referéncia Terry (1971)°, que diz que se a Ecologia ndo é
trazida ao nivel da classe, o resultado é alienacdo e hipocrisia. Muitas licdes de Ecologia
podem ser dadas pelo que se passa a nossa volta e principalmente quando se diz respeito as
criangas, é importante que estas licdes sejam ecologicamente sadias.

Concordo com os autores, porque muitas vezes o que fazemos é mostrar para as
criangcas os resultados assustadores da degradacdo ambiental e langar sobre elas a
responsabilidade de que ““a salvagdo do Planeta estd em suas maos”.

Em 1976, Bosquet também ja questionava qual a Ecologia queriamos, se era uma
resultante da adaptacdo do capitalismo ou outra que seria reflexo de uma transformacéao sécio-
econdmica e politica. Considero interessante essa abordagem de Bosquet, que ndo é comum
para essa época, pois a Ecologia se restringia mais ao aprendizado sobre a estrutura e
funcionamento dos ecossistemas sem levar em consideracdo as questfes sociais, politicas
econdmicas e culturais.

A crise ambiental, fruto dessa sociedade é tema de discuss@o nos diversos segmentos
(educacdo, politica, ciéncia, economia). E comum aparecer durante as reflexdes sobre esta
crise, que talvez fosse uma solugdo “voltar as origens” isto ¢, tomar como exemplo a forma de
vida adotada pelas comunidades primitivas. Para Gongalves (1990), as sociedades indigenas,
por exemplo, ndo podem ser tomadas como referéncia para expressar a harmonia na relagéo
dos seres humanos com a natureza, porque vivem uma realidade diferente da nossa (nimero
de individuos, tecnologia disponivel, disponibilidade de recursos, cultura, valores etc).

Considerando entdo que, se a sociedade em que vivemos ndo € a mesma, esse
modelo de relacdo ser humano/natureza ndo nos cabe e ai passa a ser um engano acreditar que
possamos ter esse mesmo tipo de relagdo. Gongalves (1990) considera ainda que o conceito de
natureza ndo é natural, pois cada sociedade e cultura cria o conceito do que é natureza de
acordo com suas necessidades e crencas, logo, se é criado, ndo € natural.

Borheim (1990) também acredita que a volta pura e simples a “natureza” nao
apresenta saidas, por se tratar de um caminho que ignora o proprio projeto da cultura e a
irreversibilidade da revolugdo tecnoldgica. Por outro lado, torna-se cada vez mais claro que a

! Terry, M. Teaching for survival. Nova York: Ballantine Books, Inc., 1971
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tecnologia ndo oferece condic¢Bes de solugdo para o caso e que, sendo assim, a saida para a
resolucdo deste problema esta na politica. O autor conclui que, dentro de toda esta
problematica existe a necessidade de se fazer opcdes e esta s6 consegue alcangar a plenitude
do seu proprio querer se ela se fizer politica. Quem fala em opcédo fala em liberdade e o ser
humano ndo é um ser livre, ele se torna — ou ndo — livre. Ha uma histdria de liberdade porque
h& uma historia dos compromissos com 0s quais 0 ser humano se deixa envolver e também
um vinculo entre liberdade e necessidade. Tudo se concentra na contradicdo e é nela que
podemos encontrar a saida.

Desta forma, como Jacobi (2003), também acredito que existe cada vez mais a
necessidade de pensarmos o ambiente de forma complexa, de refletirmos sobre as préaticas
existentes articulando a natureza, a ciéncia, a técnica e a cultura. Iniciativas como, rever
valores, privilegiar o dialogo e a interdependéncia de diferentes areas de saber, bem como a
troca de saberes, podem contribuir para alcangcarmos essa visdo menos reducionista do

ambiente.

Porém, este € um grande desafio que implica como diz Morin (2000), em ampliar as
dimensdes da consciéncia, isto €, ter uma consciéncia que reconhece a unidade na diversidade
e a unido intrinseca do ser humano com a biosfera. Ter ainda uma consciéncia, que se
solidariza com todas as formas de vida e que é decorrente da complexidade do pensamento
humano, que leva a exercer a autocritica e a compreensao matua. Desta forma, ampliar essas
dimensdes significa repensar as relagdes dos seres humanos na sua totalidade, conosco
mesmo, com 0s outros e com o ambiente natural, cultural, social, cientifico e tecnoldgico,
tanto na esfera terrena quanto na espiritual.

E nessa mesma diregdo que Ab’Saber (1991), considera a EA como um desafio e
algo entre missionario e utopico, que exige uma reflexdo constante sobre o destino dos seres
humanos, os bolsbes de pobreza, a harmonia das condi¢des naturais e o futuro da vida no
planeta. Dependendo dos principios que a fundamentam, a EA pode colaborar efetivamente
para aperfeicoar um processo educativo amplo, sinalizado para a conquista e reconqguista da
cidadania e ser uma nova ponte entre a sabedoria popular e a consciéncia tecnico-cientifica.
Deve, portanto, sempre considerar as particularidades e diversidades regionais e ser um
processo de educacdo comprometido, que envolve uma nova filosofia de vida e mudancas de
comportamento tanto individual quanto coletivo.

Sauvé (2003) também considera a EA dentro de um projeto maior que envolve a

relacdo consigo mesmo e com o outro, o que implica na alteridade. Porém a alteridade néo
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deve existir s6 com relacdo aos seres humanos, deve envolver também a relacdo com o0s
outros seres vivos, enfim com o ambiente como um todo. Portanto, considerar a EA como
uma educagdo tematica entre muitas outras ou mesmo como uma simples ferramenta para
resolucdo de problemas e mudancas de comportamentos civicos, seria reduzi-la. Ndo podemos
pensar no ambiente como um conjunto de problemas a ser resolvido, mas sim como um local
onde podemos conceber projetos e desenvolver sentimentos de pertencimento.

De acordo com a literatura, observamos que existem diferentes maneiras de se pensar
a EA. Um dos trabalhos realizados para sistematizar essa questdo foi realizado em 2000, por
Tozoni-Reis (2002), com professores das universidades publicas do estado de Sdo Paulo, que
tratam da tematica ambiental e da EA nos cursos de graduacdo. Neste trabalho a autora
identificou trés tendéncias: (1) a natural, que coloca a natureza como centro, sendo o ser
humano apenas mais um individuo, desconsiderando assim suas relacdes sociais e culturais;
(2) a racional, onde o ser humano é o centro, estando a natureza a sua disposicao; (3) e a
historica, que mostra a importancia de se resgatar a histdria para a compreensdo e a superagdo
dos problemas ambientais, dentro ainda da perspectiva de transformacdo econdmica, social e
politica.

Ainda dentro desta questdo, Tozoni-Reis (2005) coloca que EA ndo € a mesma para
todos que a praticam, pois as diferencas conceituais levam a diferentes préticas, que podem
ser definidas como:

e Adestramento Ambiental - EA que tem como tarefa promover mudancas de
comportamento;

e Transmissora de Conhecimento - EA que € responsavel pela transmissdo de
conhecimento técnico cientifico sobre os processos ambientais e que teriam como
conseqiiéncia o desenvolvimento de uma relacdo mais adequada com o ambiente;

e Transformadora e Emancipatéria - EA como um processo politico de apropriacéo
critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tem
como objetivo a construcdo de uma sociedade sustentavel, do ponto de vista ambiental
e social.

Dentro destas abordagens, observamos que,

[...] a Educacdo Ambiental pode ter uma perspectiva adaptadora, na medida
em que parte de uma analise ndo critica das relagdes sociais e histéricas dos
sujeitos com o ambiente, ou pode ter uma perspectiva transformadora
partindo de uma andlise critica das relac6es dos sujeitos com 0 ambiente em
que vivem e que sdo determinadas pelas formas histéricas da organizagdo
das sociedades, cuja marca tem sido a desigualdade social. (TOZONI-REIS,
2005, p.269)
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Sorrentino (2000) também faz uma analise sobre as iniciativas na area de EA que
vem se ampliando e diversificando cada vez mais. Classifica o que chama de diversos fazeres
educacionais na area ambiental em quatro correntes: (1) “Conservacionista”, bastante presente
nos paises mais desenvolvidos e, no Brasil, se deu por meio de entidades conservacionistas e
da primeira traduc&o do livro sobre EA de Tanner, 2008%; (2) “Educacio ao ar livre”, que ja
tinha adeptos como, por exemplo, os naturalistas, escoteiros e atividades de lazer e esporte
ligados a natureza, mas assume a dimensdo da EA mais recentemente com grupos, como
“trilhas de interpretacdo da natureza”; (3) “Gestdo Ambiental”, presente mais na América
Latina, também como resisténcia aos regimes autoritarios, sendo que no Brasil ganha forca
nas lutas contra a poluicdo e nos movimentos por liberdades democréaticas que reivindicam
participacdo da populacdo na administracdo dos espacos publicos e nas defini¢es de futuro
para nds e nossos descendentes; (4) “Economia Ecoldgica”, que se inicia nos anos de 1970,
mas so0 ganha forca na década de 1980, quando sdao publicados os documentos “Nosso futuro

comum” e “Nossa propria agenda”, por 6rgaos internacionais.

Nesta quarta corrente, Sorrentino acredita que estdo presentes as duas vertentes que
subsidiaram o movimento ambientalista no final do século passado e inicio deste e
consequentemente, as EAs a eles associadas: o “Desenvolvimento Sustentavel” e as
“Sociedades Sustentaveis”. A primeira estaria ligada aos interesses de alguns empresarios,
governantes e ONGS e a segunda a aqueles que sempre fizeram oposi¢éo ao atual modelo de
desenvolvimento. E nessa segunda vertente que vemos contemplada a EA critica

transformadora e emancipatoria.

Na visdo de Guimarées (2004) existem apenas duas vertentes da EA na atualidade: a
conservadora e a critica. O autor entende como EA conservadora aquela alicercada em uma
visdo de mundo que, fragmenta a realidade, simplifica e perde a riqueza e a diversidade da
relacdo. Considera também que esta EA se aproxima das criticas a educacdo bancaria,
abordada por Paulo Freire na sua obra Pedagogia do Oprimido, editada pela primeira vez em
1967. Nessa obra, ainda segundo aquele autor, Paulo Freire diz que esta educacdo beneficia as
classes dominantes e nega - a quem aprende - o direito a uma aprendizagem sobre si mesmo e
sobre a sua realidade, ou seja, a consciéncia de si mesmo no mundo em que vive. Com relacao
a EA critica, Guimardes enfatiza que ndo a vé como uma evolucdo conceitual ou
metodoldgica de algo que era conservador, mas como uma contraposicdo a EA conservadora.

Acredita que a EA critica se apo6ia no referencial tedrico da Teoria Critica que subsidia “uma

8 TANNER, R.T. Educacéo ambiental. Sdo Paulo: Summus/Edusp, 1978
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leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada para uma intervencdo que contribua no
processo de transformacdo da realidade socioambiental que é complexa (GUIMARAES,
2004, p. 27).

Considero a visdo de Guimardes um tanto radical, ja que para ele existem apenas
duas opcOes: ou a EA praticada é conservadora ou é critica. Particularmente acredito que
existe um longo caminho a ser percorrido entre visdo conservadora e critica, pois precisamos
considerar que existe toda uma cultura dificil de ser rompida, principalmente quando nos
referimos a pratica. Sendo assim, 0 nosso discurso nem sempre € coerente com a nossa

pratica, portanto considero que podemos estar a caminho de uma EA critica.

Na EA critica, Carvalho (2004 a) considera que a pratica educativa € a formacgéo do
sujeito humano enquanto ser individual e social, historicamente situado. A educacdo ndo se
reduz a uma intervencdo centrada exclusivamente no individuo, recusa a crenca individualista
de que a mudanca social se da pelas somas das mudancas individuais. Na perspectiva critica, a
formagdo incide sobre as relagfes individuo e sociedade e desta forma, individuo e
coletividade s6 fazem sentido se pensados em relacéo.

Tozoni-Reis (2005) também corrobora com a autora e diz que para a Educacédo
Ambiental ser critica, transformadora e emancipatoria, “tem que ser um processo coletivo,
dindmico complexo e continuo de conscientizagdo e participacéo social, que articule também
a dimensdo teoria e préatica, além de ser um processo necessariamente interdisciplinar (p. 271,
grifo da autora).

Como vimos a EA critica, participativa transformadora e emancipatoria pode ser
considerada uma maneira de se repensar 0 modo de se ser e estar no mundo, como coloca
Barbosa (2008), de reinventar a politica e a cidadania.

O “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentiveis e de
Responsabilidade Global”, utilizado como base para a elaboracdo do ProFEA, traz no seu
bojo principios dessa EA critica, que também conduzem para a “sensibilizacdo efetiva e
compreensdo cognitiva da complexidade ambiental, estimulando um saber ambiental e
fortalecendo a poténcia de acdo nos diversos grupos sociais que trabalham na perspectiva de
um futuro sustentavel” ( BRASIL, 2006).

Portanto, é essa a EA que também nos do CESCAR, acreditamos e tivemos como
desafio implementar nos processos de formacgdo que desenvolvemos. Porém, a tarefa ndo é

facil, pois existe uma distancia entre o discurso que professamos e a préatica, sendo que muitas
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vezes nos vemos em situagdes contraditorias, desenvolvendo projetos de gestdo ambiental ou

mesmo de uma EA conservacionista, em vez de uma EA critica e emancipatoria.

2.2. Metodologias Participativas - Pesquisa-Ac¢ao-Participante. Pessoas que Aprendem
Participando

O surgimento de politicas publicas, que tenham como principio a participacdo, esta
relacionado com as mudangas sociopoliticas por meio de um maior questionamento da
sociedade sobre o papel do Estado, como principal deflagrador das politicas sociais. Desta
forma a participacdo é pensada principalmente a partir da 6tica dos grupos interessados e ndo
apenas da perspectiva dos interesses globais definidos pelo Estado (JACOBI, 2004).

E dentro desta perspectiva que o Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) elaborou o Programa de Formacédo de Educadores Ambientais (ProFEA).
Corrobora com o dizer de Jacobi, op.cit, o fato de que as praticas de EA que tem como eixo
principal a participacdo, representam um instrumento essencial para a transformacdo das
relacdes entre sociedade e ambiente. O desafio estd em estabelecer uma EA que seja critica e,
acima de tudo, um ato politico voltado para a transformacao social. Deve ainda ter como
principio a solidariedade, a igualdade e o respeito as diferengas, por meio de formas
democréticas de atuacdo baseadas em praticas interativas e dialdgicas.

Leroy e Pacheco (2005) consideram que a construcdo da democracia, assim como a
construcdo do conhecimento, € um processo coletivo e permanente, que devem caminhar
juntos, sensibilizando e conquistando os participantes para o desafio do aprimoramento e da
autotransformacdo. A verdadeira democracia é aquela construida a partir dos conflitos,
buscando a igualdade entre os seres humanos e novas relagbes com o ambiente. Para que tal
construcdo se torne possivel o método a ser utilizado é o da Pesquisa-Ac¢do-Participante
comprometido com a horizontalidade e com a transformacéo social, como propdem os autores
citados:

Sair para a roga ou para 0 bairro; para o rio, mar, floresta, cerrado ou
caatinga; para a usina ou para 0 mangue; para 0 congresso € para o tribunal.
L4, desencadear um processo democréatico, que tenha como ponto de partida
a realidade concreta e, por objetivo, mudar uma situagdo de exclusdo e de
destruicdo ambiental. (p. 137)
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Acreditando que esse seja 0 caminho, o ProFEA postula que a EA deve ser
participativa, transformadora, critica e emancipatéria e para isso também propde como
estratégia metodoldgica a Pesquisa-Ac¢do-Participante.

A seguir sdo apresentadas algumas definicdes sobre Pesquisa-A¢do, Pesquisa-
Participante e Pesquisa-Acao-Participante, na visdo de diferentes autores, que de certa forma
se complementam e ilustram a relagdo existente entre esta metodologia e a Educacéo
Ambiental constitutiva do ProFEA, e consequentemente do CESCAR.

Segundo Franco (2005) a pesquisa-acdo tem suas origens nos trabalhos de Kurt
Lewin®, num contexto de pés-guerra, dentro de uma abordagem de pesquisa experimental, de
campo. Na década de 1950 adquiri visdes fragmentadas e modifica-se estruturalmente na
década de 1980, quando assume uma perspectiva dialética com a incorporacdo dos
fundamentos da teoria critica de Habermas, com o objetivo de melhorar a pratica docente. Ja
nos trabalhos de Kurt Lewin, a pesquisa-acao tinha como principios um conjunto de valores
como, por exemplo, a participacdo dos sujeitos, o reconhecimento de direitos individuais,
culturais e étnicos, a construcdo de relagdes democréticas, a tolerancia a opinides divergentes,
valores estes que atualmente também sdo considerados.

Para os autores Ludke e André (1986) e Demo (1989), a Pesquisa-A¢do comeca a ser
adotada na década de 1970, como estratégia metodoldgica em oposicdo a pesquisa tradicional
positivista, que postula que os grupos observados ndo tém nenhum poder sobre a pesquisa
feita sobre eles (e ndo com eles) e, portanto, sdo apenas objetos de estudo.

Porém, varios autores consideram que nem toda Pesquisa-Participante é Pesquisa-
Acdo. Para eles s6 € Pesquisa-Ac¢do quando houver realmente uma acao por parte das pessoas
ou grupos implicados no problema sob observacdo. A acdo deve ser problematizada
merecendo investigacdo para ser elaborada e conduzida. Desta forma Thiollent (2003, p. 14)

define a Pesquisa-Ac¢do como:

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢do ou resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 2003, p 14)

Minayo (2000) compara a definicdo de Bulmer (1978)™ e Thiollent (1986). Bulmer
diz que a Pesquisa-Acdo consiste em investigar o processo de desenvolvimento de programas

9 LEWIN, K. Action research and minority problems. Journal of Social Issues, n. 2, p. 34-36, 1946.
Y BULMER, M. Social Policy Research. The MacmillanPress Ltd. Londres. 1978
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governamentais para medir o seu resultado. Neste caso a investigacdo acompanha a agéo, mas
é externa a ela, € um levantamento de dados. J& segundo Thiollent, “o envolvimento do
pesquisador na acdo € parte integrante da pesquisa” (p. 26).

Branddo (2005) vai além quando diz que na pesquisa participante os individuos
devem ser formados e motivados para transformarem os cendrios sociais de suas proprias
vidas e destinos e ndo apenas resolverem problemas locais.

Dentro desta mesma linha Grabauska e De Bastos (2001), colocam a investigacao-
acdo em uma nova dimensdo, preocupada com a emancipacao e favoravel a transformacao
social, constituindo-se em concepgdo de pesquisa comprometida em propiciar maior
autonomia para as pessoas tolhidas por praticas sociais injustas. Nas palavras destes autores
esta modalidade de pesquisa “deve facilitar aos individuos realizarem a ligacdo entre o que
eles vivem e no que acreditam com o que lhes ¢ dito ou imposto™.

Para Tozoni-Reis (2005, p 271-272) ao entender a educagdo ambiental como uma

dimenséo da educacdo considera que:

A metodologia da pesquisa-acdo-participativa articula, radicalmente, a
producdo de conhecimentos, a acdo educativa e a participacdo dos
envolvidos, isto é, produz conhecimento sobre a realidade a ser estudada e,
ao mesmo tempo, realiza um processo educativo, participativo, para o
enfrentamento dessa mesma realidade.

Neste tipo de pesquisa, os participantes deixam de ser “objetos” para serem
pesquisadores, produtores de conhecimento sobre a propria realidade. Pesquisador académico,
parceiro do pesquisador comunitario, cada um tem um papel dentro da pesquisa: delineamento
coletivo e participativo, democratico — as respostas do que se vai investigar, como e para que
se investigar sdo compartilhadas e respondidas coletivamente. Os temas da pesquisa ao inves
de tratados como objetivo sdo temas geradores (MINAYO, 2000; ANDRE, 1995 e TOZONI-
REIS 2005).

Na concepcdo de Gormley (2003), a pesquisa participante pode contribuir para a

emancipacao das comunidades de baixa renda, desta forma acredita que:

A Pesquisa Participante € mais que uma metodologia cientifica provada. Ela
é também uma filosofia de esperancga que serve como esforco de reeducar a
sociedade sobre a importancia da voz das comunidades de baixa renda, para
encorajar maior participacdo entre aqueles que acreditam que suas palavras
sdo significativas e para abrir um novo dialogo para aqueles que esperam
respeito e oportunidade para uma vida melhor (p.11).
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Complementando esta visdo de Gormley, Viezzer (2005, p 283) diz que a pesquisa €
participante quando “os grupos envolvidos saem do siléncio e do espago de opressdao que a
sociedade lhes impOe, para participar de um processo onde aprendem a descobrir,
compreender ¢ analisar a realidade e repassar adiante o conhecimento adquirido”.

Quanto ao processo metodoldgico a ser utilizado para o desenvolvimento da
Pesquisa-Acdo-Participante, Branddo (2005) admite que ndo existe um modelo Unico ou uma
metodologia cientifica propria a todas as abordagens da pesquisa participante, pois coloca
frente a frente pessoas e agéncias sociais ‘eruditas’ e populares. Deve partir da realidade
concreta da vida cotidiana dos préprios participantes, os quais devem estar contextualizados
em dimens0es historicas, pois mais importante que a reconstrucdo de um passado historico €
um olhar entre o passado e o futuro. O autor conclui dizendo que na pesquisa-participante ndo
se trata de conhecer para promover ou desenvolver algo, mas para transformar.

No que diz respeito as pesquisas e intervencdes educativas em EA que adotam
metodologias participativas, Oliveira (2005 a) chama a atencdo para a falta de consisténcia
tedrica e avaliacdo destes processos.

Corroborando com Oliveira, Tozoni-Reis (2005) comenta sobre a importancia da
contribuicdo das praticas e pesquisas para a consolidacdo do campo tedrico metodologico da
pesquisa académica:

Construir préaticas de pesquisa em educacdo ambiental significa além de
contribuir para o campo tedrico-metodoldgico necessario para 0
desenvolvimento e consolidacdo da investigacdo em educacdo ambiental,
contribui também para consolidagao tedrico-metodoldgico da reestruturacdo
politica da pesquisa académica como instrumento de producdo e
apropriagdo social e democratica dos conhecimentos na construgdo de uma
sociedade mais justa e democratica (p. 275)

Como dito no inicio dessa se¢do, o ProFEA adota a metodologia PAP — Pessoas que
Aprendem Participando fazendo Pesquisa-Ac¢do-Participante. Viezzer (2005) ao analisar esta
metodologia na proposta do ProNEA observa que,

[...] d& um salto qualitativo em relagdo ao conceito e pratica da metodologia
PAP no contexto da Formacdo de Educadora/es: estudo, coleta e analise de
dados, prética de aprendizagem e ensino, tornam-se componentes da PAP
conduzida inicialmente por um coletivo facilitador (PAP1), Coletivos
Educadores (PAP2) de novos coletivos que se ampliam (PAP3, PAP4), cada
qual com dinamicas diferentes de acordo com as metas a serem atingidas e
0 grau de envolvimento das/os educadoras/es envolvidos. Outro aspecto que
diferencia a atual proposta do ProNEA em relagdo a PAP como se deu
historicamente, € 0 seu raio de atuacdo. A maioria das iniciativas anteriores
conhecidas limitavam-se a grupos menores, localizados, ou com grupos
homogéneos quando se realizavam com grupos de diferentes regides. A
introducdo da metodologia PAP concebida pelo ProNEA representa, neste



75

sentido, para uma pratica de “encontro de saberes” e de tratamento de
encontro diferenciado das informacGes recolhidas. (p. 284)

Dentro desse desafio colocado pelo ProNEA/ProFEA, de adotar a metodologia PAP ,
com grupos maiores, heterogéneo e de diferentes localidades, retomo um dos objetivos desta
pesquisa que € analisar como se deu esse processo no CESCAR, um grupo heterogéneo, com

cerca de 80 pessoas oriundas de 12 municipios.

2.3 Comunidades Interpretativas e de Aprendizagem

Construimos nossa historia a partir de vivéncias/experiéncias, que comecam na
infancia e se estendem por toda a vida. Esta historia é rica em aprendizagens que acontecem
primeiramente dentro de nossas familias, com nossos pais, irmaos, avos e vai se ampliando,
no bairro, na igreja, no clube, no trabalho e finalmente na escola. E neste ultimo espaco, que a
aprendizagem ¢ reconhecida como “oficial” e acontece de forma sistematizada, baseada em
saberes fundamentados cientificamente e colocados muitas vezes como verdades absolutas,
segundo a visdo cartesiana. De repente, parece que toda a nossa experiéncia de vida e a
aprendizagem com ela adquirida, sdo colocadas de lado, descartadas e substituidas por algo
muitas vezes sem significado, pelo menos aparentemente. Esta questdo é mais evidente ainda
quando se trata das comunidades tradicionais.

Temos consciéncia que o saber cientifico é importante, mas tdo rico quanto esse
conhecimento sdo também os saberes tradicionais, que sdo considerados como nao-
cientificos. Desta forma, pessoas que ndo tiveram a oportunidade de passar pela escolarizagao,
também devem ser consideradas fontes importantes de saber.

Segundo Branddo (2005), ninguém ensina ninguém, mas também ninguém se educa
sozinho, porque o aprender é um processo interior e pessoal, mas que se da no contato com 0s
outros. “O que eu aprendo ao ler ou ao ouvir, provém de saberes e sentidos de outras pessoas.
Chega a mim através de trocas, de reciprocidades, de interagdes com outras pessoas” (p.86-
87). Assim entendemos que, em todos 0s espagos onde existam pessoas que estejam dispostas
a ensinar e aprender, poderdo ser consideradas comunidades de aprendizagem, ou seja, local
onde ocorre a troca de saberes e de afetos também.

Se nas comunidades aprendentes as pessoas se reunem para trocar experiéncias,
sendo que todos tém algo para falar e para ouvir, para aprender e para ensinar, nas

comunidades interpretativas cada pessoa tem uma compreensdo da realidade que sempre é
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parcial e menor do que a soma das interpretagfes do grupo. As comunidades interpretativas
implicam em construcdo do conhecimento, emancipacdo e solidariedade, porém segundo
Avanzi e Malagodi, (2005 p. 95),
N&o se trata de aceitar sem critica os conhecimentos do senso comum, mas
transforméa-los na situacdo de didlogo com os saberes técnicos-cientificos,
também trabalhados de maneira critica, transformando ambos em um novo
senso comum, em conhecimentos argumentativos.

As comunidades interpretativas e de aprendizagem, surgem a partir de vinculos de
confianca, de responsabilidade e de didlogo que se da como abertura ao outro, tendo como
base a alteridade. De acordo com Makiuchi (2005, p.29, grifo da autora) “a alteridade ¢é a
condicgéo de possibilidade da pessoa humana. Somos o0 que somos porque 0 outro existe e sua
existéncia nos afirma”. Os lagos de confianca e solidariedade permitem que os conflitos
sejam entendidos como parte do processo de crescimento e maturidade. Possui uma estrutura
horizontal onde circula o poder e o conhecimento é uma elaboracgéo coletiva. Oliveira (2005b,
p.338) considera esse conhecimento como resultado de um confronto entre saberes que se da
dentro de uma abordagem transdisciplinar, ou seja, “dentro de espagos de didlogos entre
saberes, que permitam a partilha, a ressignificacdo e a producdo de novos saberes, em cada
tempo e contexto”.

Com relacdo a alteridade, Makiuchi (2005), acredita que esta deve acontecer
também com relacdo ao ambiente, porque apesar dos discursos ambientalistas buscarem uma
relacdo de unidade entre os seres humanos e a natureza, essa forma de pensar precisa ser
revista, ja que toda relagdo se d4 entre duas “coisas” ou dois seres. Desta forma temos que
admitir que existe uma separacdo entre nds - seres humanos e o ambiente, para que assim
possa haver uma relacdo com alteridade, pois esta € a Unica chance real de se conseguir

minimizar os problemas relacionados a degradacdo ambiental, como a autora coloca

Esta abertura a impossibilidade de saber tudo, e da possibilidade de ser
surpreendido pelo outro (que ndo conhego completamente) € que torna o
principio da precaucdo, relacionado as questdes tecno-cientificas-ambientais,
um principio critico, responsavel e ético — uma ética critica, que se contrapde
por um lado ao utilitarismo e por outro a ingenuidade (p. 30)

Retomamos aqui o ProFEA (Brasil, 2006) que considera as comunidades
interpretativas e de aprendizagem como um dos seus eixos metodoldgicos, porque como
vimos, sdo grupos dialdgicos empenhados em interpretar critica e historicamente o contexto
para conduzir a emancipacéo individual e coletiva. Sendo assim, orienta que este eixo deve

ser adotado por todos os grupos de Pesquisa-Ac¢do-Participante e, para que esses espacos se
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tornem locais de emancipacéo e de solidariedade, as Comunidades requerem a interpretacéo
e a aprendizagem coletiva permanente. Porém, para que isso ocorra, torna-se imprescindivel
que exista a troca de saberes com alteridade. Esperamos assim que a experiéncia nas
Comunidades fortaleca os sujeitos/instituicdes para que consigam desenvolver os trabalhos de
EA continuamente, independente de apoio politico.

2.4 Intervencao Educacional, Praxis Pedagogica, Pertencimento

A intervencdo educacional como préaxis pedagdgica € o eixo central do processo
formativo do ProFEA e deve estar presente em todos os grupos PAPs. A idéia da Praxis
embasa o eixo das Intervencdes/InteracBes Educativas, que € critica, emancipatoria, politica e
comprometida com a transformacéo da realidade socioambiental. Esta realidade envolve uma
relacdo complexa, permanente e reciproca entre elementos das sociedades humanas e
elementos da natureza e desta forma ndo podem ser vista de forma simplificada, mas sim pela
6tica da complexidade (VIEGAS, 2005).

A transformacéo da realidade socioambiental deve acontecer por meio de uma préaxis
educativa que potencializa a acdo cidada de sujeitos individuais e coletivos para transformar
uma realidade contra uma forga hegemonica. Um movimento de interagdo conjunta de um
com o outro e ndo um mais o0 outro que se fortalece e pode mudar o curso da histéria
(Guimaraes, 2005).

Segundo Freire (1987), a praxis auténtica envolve acéo e reflexdo, porém as duas ndo
ocorrem separadamente, uma distante da outra, mas a acdo, reflexdo e acdo se dao
simultaneamente. Complementando, Sauvé (2005) diz que a acdo e reflexdo que envolve a
praxis, ndo deve estar relacionada apenas a conhecimentos e habilidades para resolver um
determinado problema, mas aprender com, por e para o0 projeto. A autora considera que 0
processo de desenvolvimento da praxis é essencialmente a pesquisa-acdo que tem como
objetivo realizar mudancas nas pessoas e no ambiente, participativamente envolvendo
diferentes atores. Essas mudancas podem ser na esfera socioambiental e educacional porque,
além do processo habitual de resolugdo de problemas, deve integrar uma reflexdo constante
sobre diferentes aspectos como, por exemplo: porque desenvolver esse projeto? Os objetivos
mudaram durante o processo? As estratégias sdo apropriadas? O que aprendemos e o que
ainda devemos aprender? N&o é preciso saber tudo antes de realizar o projeto, mas sim de
aceitar aprender na acdo e de ir reajustando-a. Aprende-se sobre si mesmo e a trabalhar em

equipe.
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A pedagogia da praxis também e uma teoria que procura ndo esconder o conflito, a
contradi¢do, mas, ao contrario, entende-0s como inerentes a existéncia humana, explicita-os e
convive com eles, mesmo porque € o conflito que gera a superacao. Ela se inspira na dialética
e pertence a uma “antropologia que considera o homem um ser incompleto, inconcluso e
inacabado e, por isso, um ser criador, sujeito da historia, que se transforma na medida mesma
em que transforma o mundo” (GADOQOT]I, 2005, p. 240).

O pertencimento e a identidade também sdo vinculos importantes que devem ser
construidos ao longo do processo, nos espacos onde 0s projetos sdo desenvolvidos, ou seja,
nas Comunidades Interpretativas de Aprendizagem dos Coletivos Educadores.

Precisamos retomar também o sentimento de pertencimento e identidade que
fomos perdendo em decorréncia da ideologia individualista da sociedade capitalista, que
segundo Sa (2005, p. 247), “construiu a pessoa humana como um ser mecanico, desenraizado
e desligado do seu contexto, que desconhece as relagdes que o tornam humano e ignora tudo
que ndo seja direta e imediatamente vinculado ao seu proprio interesse e bem estar.” A autora
coloca ainda, que esta visdo fragmentada do ser humano tem sido considerada ndo s6 como
uma das principais causas da degradacdo ambiental e da exclusdo social, como também o
principal obstaculo para supera-las.

Desta forma retomamos a proposta dos Coletivos Educadores que consideram que a
EA deve ser desenvolvida de acordo com a realidade do seu territorio (escola, bairro, cidade,
bacia hidrografica etc), dentro de uma abordagem participativa que reforce a responsabilidade
e 0 compromisso dos diversos atores e instituicdes envolvidas com a problematica ambiental
e social. SO assim conseguimos criar tanto uma identidade como o sentimento de pertencer ao
lugar, porém Bauman (2005) coloca que tanto a identidade quanto o pertencimento ndo sdo
definitivos:

[...] o “pertencimento” e a “identidade” nao tem a solidez de uma rocha, ndo
sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis, e de
que as decisdes que o proprio individuo toma, 0os caminhos que percorre, a
maneira como age — e a determinacdo de se manter firme a tudo isso — séo
fatores cruciais tanto para o “pertencimento” quanto para a “identidade”
(p.17, aspas do autor).

Entendemos entdo que estes vinculos de pertencimento e identidade devem ser
construidos continuamente durante todo o processo de formagdo. E primeiro necessario

construir um vinculo de pertencimento para depois se ter uma identidade.
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2.5 Justica Ambiental

Todos os conceitos/principios e estratégias metodoldgicas apresentadas até aqui
mencionam que 0 momento que estamos vivendo é crucial para se repensar a forma de ver o
mundo, de rever valores, de buscar alternativas ao modelo hegemdnico vigente que considere
a complexidade ambiental no sentido amplo, incluindo, além dos aspectos ecoldgicos, as
questdes sociais, econdmicas, politicas e culturais.

Isto se justifica pelo fato de que estamos observando cada vez mais 0 aumento da
desigualdade social decorrente de um modelo predominante representado pela ideologia
capitalista, que tem como um de seus principais sustentaculos um padrdo de producdo e de
consumo que consideramos insustentavel. Entre as inUmeras consequéncias nefastas deste
modelo destacam-se a exploracdo da forca de trabalho, o uso irresponsavel e indiscriminado
dos recursos naturais para a producdo de bens, desigualmente distribuidos e a geracdo de
residuos de diferentes caracteristicas que, em geral, sdo dispostos de forma inadequada, em
locais que mais uma vez, quem sofre as consequéncias diretas sao 0os menos favorecidos.

E dentro desta perspectiva que Acselrad (2005, p.221), comenta

Considerando que a injustica social e a degradacdo ambiental tém a mesma
raiz, haveria que se alterar o modo de distribuicéo - desigual - de poder sobre
0s recursos ambientais e retirar dos poderosos a capacidade de transferir os
custos ambientais do desenvolvimento para os mais despossuidos. [...] a
desigual exposicao aos riscos deve-se ao diferencial de mobilidade entre os
grupos sociais: 0s mais ricos conseguiriam escapar aos riscos e 0s mais
pobres circulariam no interior de um circuito de risco.

Observamos assim que, as pessoas que estdo mais expostas as situacdes de risco
causadas por estas questfes, sdo as menos favorecidas como, por exemplo, os moradores das
encostas de morros; vitimas de riscos tecnoldgicos e condic¢des de insalubridade do trabalho e
comunidades rurais e populacfes ribeirinhas e extrativistas. Sendo assim, a acumulacdo de
riqueza, o conforto de alguns, gera a penalizagdo e o sofrimento dos mais pobres, ou seja, a
desigualdade ambiental (ACSELRAD, 2005; ZACARIAS, 2009; LAYRARGUES, 2009).

Desta forma se faz necessario que exista uma Justica Ambiental, que Herculano

(2002) define como sendo:

[...] o conjunto de principios que asseguram que nenhum grupo de pessoas,
sejam grupos étnicos, raciais ou de classe, suporte uma parcela
desproporcional das consequéncias ambientais negativas de operacGes
econdmicas, de politicas e programas federais, estaduais e locais, bem como
resultantes da auséncia ou omissdo de tais politicas. Ou seja, justica
ambiental é o principio em que os custos ambientais devem ser distribuidos
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de maneira justa entre a sociedade. Complementarmente entende-se por
injustica ambiental um mecanismo pelo qual sociedades desiguais destinam
a maior carga dos danos ambientais do desenvolvimento a grupos sociais de
trabalhadores, populagbes de baixa renda, grupos sociais discriminados,
populagdes marginalizadas e mais vulneraveis (p. 2).

Da mesma forma que o ProFEA, n0s também pressupomos que 0S coletivos
educadores, organizados em Comunidades Interpretativas e de Aprendizagem, trabalhando
com a metodologia PAP (Pessoas que Aprendem Participando, realizando Pesquisa-Acéo-
Participante) e tendo a Interacdo Educativa como Préaxis Pedagogica, conseguira fortalecer a
Poténcia de Acdo, com o objetivo entdo de diminuir as injusticas socioambientais.

2.6 Avaliacao

A avaliacdo sempre é um tema desafiador dentro dos processos educativos e
principalmente na Educacdo Ambiental, ja que envolve questdes como mudangas de valores
que levam a transformacao da realidade socioeconémica e cultural, acdes essas que nao temos
como medir pelo menos quantitativamente e em curto espago de tempo. Mas, avaliar é
fundamental, ndo com o objetivo de apontar culpados, de excluir, premiar ou punir, mas sim
de superar limites e valorizar as potencialidades. Mesmo dentro dessa perspectiva, Sato,

Tamaio e Medeiros (2002), consideram que a avaliagéo

é um conceito subjetivo e reflete os valores sociais e politicos de um dado
contexto e é diferente de simplesmente balancear rigor, objetivos , medidas e
julgamentos. Vale lembrar , portanto, que é ponto polémico, divergente e
desconcertante, mesmo compreendendo que a avaliacdo vem no sentido de
delinear critérios para progressao de alguma coisa, atraves da construgdo dos
conhecimentos (p. 12).

Dentro dessa abordagem, de avaliar para superar limites e construir conhecimentos,
acreditamos que a avaliacdo deve adotar uma abordagem qualitativa que deve ser um processo
continuo, que ndo se preocupa apenas com o ponto de chegada, mas sim com todo 0 percurso

da caminhada.

Em trabalhos de pesquisa que envolvem avaliagdo, Hoffmann (2002) nos lembra que
é comum confundir pesquisa com avaliacdo e relata que existem estudos que mostram esta

diferenca na area da educacao:

Enquanto a pesquisa tem por objetivo a coleta de informacdes e a anélise e
compreensdo dos dados obtidos, a avaliacdo esta predominantemente a
servico da acdo, colocando o conhecimento obtido, pela observagdo ou
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investigacdo, a servico da melhoria da situacdo avaliada. Observar,
compreender, explicar uma situa¢do ndo é avalid-la; essas a¢Oes sdo apenas
uma parte do processo. Para além da investigacdo e da interpretacdo da
situagdo, a avaliagdo envolve necessariamente uma agdo que promova a sua
melhoria (p. 20).

Leal Filho & Taylor (1995, p. 12) também lembram que “a meta de uma avaliagdo,
como um todo, ndo é simplesmente relatar seus resultados, mas elaborar e sugerir métodos
alternativos e planos de contingéncia. (...) € fundamentalmente importante que os objetivos da
avaliacdo sejam claramente indicados”.

Para Alba & Gonzalez-Gaudiano (1997), a avaliagdo pode ser entendida como um
processo de compreensdo e valoragao que se constitui em si mesma como uma aprendizagem.
A compreensdo implica em saber o que se quer avaliar, para permitir que a valoragdo ou
formulacdo de juizos de valor sobre o avaliado seja bem fundamentada.

Em Educacdo Ambiental, Depresbiteris (2001; 2004) chama a atencéo para o fato de
que a avaliacdo nédo pode ser realizada de maneira tradicional, nem ser julgada a partir de um
s6 ponto de vista. E preciso ter clareza sobre o que, como e porque avaliar, e a partir dai
selecionar os instrumentos que mais se adaptam a determinada realidade. Uma das possiveis
interpretagdes do processo de avaliacdo ¢ ‘dar valor’, o que exige tomada de decisdo com
relacdo ao objeto. A autora alerta que valores ndo podem ser atribuidos exclusivamente aos
conteldos, mas devem ser considerados num processo continuo de acompanhamento da
integracdo dos conhecimentos na pratica diaria. E necessério observar os processos e produtos
gerados, pois um dos focos é a mudanca de atitude.

Para Tilbury (1998), a avaliagdo em EA ndo sO € importante para valorizar 0s
resultados obtidos pelos programas que se aplicam, mas também serve como um instrumento
de desenvolvimento que pode melhorar a qualidade e eficicia deste campo da educagédo. Pode
também enfocar ou reorientar programas estrategicamente, assim como documentar a
importancia de investir neste processo.

Com relagdo a avaliacdo na Pesquisa-Ac¢do-Participante, Viezzer (2005, p. 291)
lembra que devido a sua complexidade enquanto instrumento e pratica politica de
aprendizagem para a acao transformadora, existe a necessidade de ser “constante do ponto de
vista das concepcdes, metodologia, métodos e técnicas utilizados, bem como do aspecto

relacional que envolve sinergia de interesse em funcéo da sustentabilidade”.
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No que diz respeito a avaliacdo de politicas publicas, Barreto (2001, p.73) ao citar
Arretche 1999", diferencia anélise de avaliagio, “pois ainda que a andlise possa atribuir a um
determinado desenho institucional alguns resultados provaveis, somente a avaliacdo desta
politica podera chegar a atribuir uma relagdo de causalidade entre um determinado programa e
um determinado resultado”.

Desta maneira, Barreto (2001) conclui que como a analise possui uma conotacdo
valorativa pode apresentar um carater avaliativo, porém nao precisa necessariamente se deter
aos aspectos operacionais ou a implementacao de dada politica podendo voltar-se apenas para
0s pressupostos e fundamentos de determinado curso de acfes. Ja a avaliagdo de politicas
supde a adocdo de métodos e procedimentos de pesquisa utilizados com a intencdo e a
sistematicidade proprias desse campo.

O mencionado autor observa também que a avaliacdo de politicas tem se restringido
ou se confundido com a avaliacdo de programas, os quais constituem um elenco de acdes
ordenadas com propdsitos definidos, mais claramente delimitados dentro de uma determinada
politica. Neste caso, além de verificar se as metas propostas por uma politica, ou mais
especificamente, se 0s objetivos definidos por um programa estdo sendo alcancados, as
avaliagOes se prestam a examinar o processo como um todo.

Dentro da proposta da PNEA e do ProFEA, a avaliacdo também é um dos elementos
fundamentais e que deve estar presente durante todo o processo. Também acreditamos que é a
avaliacdo que pode mostrar os limites e indicar possibilidades de como supera-los, sendo este

entdo o objetivo principal desta pesquisa.

1 ARRETCHE, M.T.S.Tendéncias no estudo de avaliagdo. In: Avaliagdo de politicas sociais: questdo em
debate. Rico, E. N. R. (org) 2. ed. S&o Paulo: Cortez; Instituto de Estudos Especiais, 1999
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos o caminho percorrido para analisar a repercussdo dos
Cursos de Especializagdo e Extensdo em Educacdo Ambiental, tanto para a equipe que
coordenou o processo (PAPs2) como para os participantes dos processos formativos
(PAPs3). Desejamos também levantar as angustias e dificuldades encontradas pelos PAPs2 e
PAPs3 para implementacdo da proposta segundo os trés eixos metodoldgicos do ProFEA:
Metodologia PAP, Comunidades Interpretativas e de Aprendizagem e Pedagogia da Praxis.
Finalmente pretendemos verificar, como os principios e conceitos trabalhados durante os
processos de formacdo foram incorporados e como foi a atuagdo dos PAPs2 e PAPs3 no
ambiente de trabalho e/ou nos grupos que desenvolveram os projetos de interacdo educativa.
Iremos, portanto, identificar os limites da proposta para que estes possam ser superados
indicando possibilidades, que permitam que o0s processos de EA sejam permanentes,
continuos e articulados e que contribuam com a implementacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental no nosso territorio.

O percurso metodoldgico desta pesquisa orienta-se pela abordagem qualitativa
(LUDKE e ANDRE, 1986; BOGDAM e BIKLEN, 1982), onde o ambiente é fonte de dados,
priorizando-se 0 processo e ndo o0 produto e envolvendo a obtencdo de dados
predominantemente descritivos, retratando a perspectiva dos participantes. Ludke e André
(1986) indicam também que, a pesquisa qualitativa pode usar nimeros e estatisticas quando
for necessario explicar uma situag&o, ou caracterizar um grupo. E mais significativo dizer qual
a porcentagem de participantes, do que dizer que alguns participaram ou que a maioria
pertence a determinada faixa etéria.

Demo (2005), especificamente com relacdo a pesquisa avaliativa qualitativa, também
corrobora que muitas vezes é inevitdvel o uso dos dados quantitativos. Minayo (2000)
esclarece que, nestes casos, ndo se esta adotando uma metodologia qualitativa e quantitativa,
mas técnicas de analise quali/quantitativas, técnica esta que utilizaremos nesta pesquisa.

Dentro da abordagem qualitativa, a presente pesquisa se constitui como um estudo de
caso, que segundo Ludke e André (1986, p. 17) tem como uma de suas caracteristicas “levar
em conta o contexto em que ele se situa, para compreender melhor a manifestacdo geral de
um problema, as acdes, as percepgdes, 0s comportamentos e as interacdes das pessoas devem

ser relacionadas a situagdo especifica onde ocorrem”.
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Considerando que a Educacdo Ambiental proposta pelo ProFEA valoriza a troca de
saberes e as experiéncias entre os diferentes grupos, acreditamos que a Pesquisa Qualitativa
com Narrativa é a que mais se identifica com esse processo. Para Hart (2007), esta é uma
metodologia muito utilizada nas pesquisas qualitativas na area da educacao e agora vem sendo
utilizada também nas pesquisas em Educacdo Ambiental.

Leme (2008) e Cassini (2008, 2009) comentam também que as narrativas tém sido
utilizadas como estratégia de aprendizagem nos cursos de formacdo de educadores, porém
também utilizaram este método como fonte de dados em suas pesquisas.

Com relacdo ao uso das narrativas nesta pesquisa, também concordamos com
Reigota (2003, p. 9), quando diz que “ndo podemos quantificar os significados do que ¢
vivido por cada pessoa; no entanto, conhecé-los torna-se fundamental na perspectiva da
descoberta de uma histdria construida/vivida cotidianamente pelos sujeitos anénimos”.

No tratamento dos dados utilizaremos como método principal a Analise Textual
Discursiva, proposta por Moraes e Galiazzi (2007) devido a sua abrangéncia na compreensao
e reconstrucdo de tematicas pertencentes a um determinado assunto e ndo na comprovacao de
hipdteses. Nesse caso sdo as representacGes e concepcdes dos participantes do CESCAR
(PAPs2 e PAPs3) a respeito de si, de sua relacdo com a EA, seu despertar para a tematica e a
experiéncia vivenciada no processo de implementacdo e desenvolvimento dos Cursos de
Especializagdo e Extensdo de Educacdo Ambiental.

Logo, compuseram o corpus do trabalho, ou seja, 0s materiais que representam as
fontes de dados, as narrativas presentes nas fichas de inscri¢fes, entrevistas e cadastros dos
selecionados para participarem dos cursos de especializacdo e extensdo; nas trajetorias de vida
percorridas pelos participantes (PAPs2 e PAPs3) na area ambiental e nas transcrigdes das
gravacdes das entrevistas coletivas realizadas com os PAPs2 e PAPs3.

Para organizar as entrevistas coletivas nos baseamos na técnica do Grupo Focal, que
Di Tullio (2005, p. 31) descreve, referenciando Kitenzer & Barbour (1998)"2, como uma
técnica que  “comsiste em uma entrevista semi-estruturada e é considerada ideal para
explorar experiéncias, opinides, desejos, além de permitir que os participantes gerem suas
proprias questoes, conceitos e prioridades.”

Complementado esta descricao, citamos Mendes & Vaz (2009, p. 401) que considera

que esta técnica

2 KITZINGER, J.; BARBOUR, R.S.). Introduction: the challenge and promise of focus groups. In:
BARBOUR, R.S.; KITZINGER, J. Developing focus groups research: politics, theory and practice. London:
Sage, 1998, p.1-20.
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foi criada como ferramenta para se estudar temas num contexto coletivo,
baseando-se nas impressfes de um conjunto de individuos. [...] O que se pode
destacar como peculiaridade desse método é a interacdo que acontece entre
um conjunto de pessoas ao serem convidadas a debater um tema levantado
pelo pesquisador que, normalmente, tem o papel de moderador.

Adotamos o grupo focal neste trabalho justamente por possibilitar a interacdo entre
o0s participantes, de forma que as questdes colocadas fossem exploradas em profundidade
inclusive no aspecto emocional e levando em conta a realidade especifica de cada um.

Observamos também que existe uma identidade entre a pesquisa qualitativa com o
uso de narrativas, a técnica do grupo focal e os principios do ProFEA, como por exemplo, o
da participacéo e da alteridade, uma vez que se busca trazer idéias coletivas e ndo individuais
(MENDES e VAZ, 2009).

Considerando que usualmente a técnica de grupo focal € utilizada para
estudar/debater temas, nesta pesquisa fizemos uma adaptacao, pois o objetivo foi avaliar os
processos formativos oferecido pelo CESCAR, dentro dos principios do ProFEA, como dito

anteriormente.

3.1 Procedimentos Metodoldgicos

Nesta subsecdo faremos a caracterizacdo do Coletivo Educador Séo Carlos,
Araraquara, Jaboticabal e Regido (CESCAR), apresentando seus participantes, a faixa etéria,
0 nivel de escolaridade, a area de atuacdo e formacdo académica. Posteriormente

apresentaremos com maior profundidade os sujeitos desta pesquisa.

3.1.1 Participantes do CESCAR

Considerando que o Coletivo é composto por representantes das instituicdes
parceiras que compdem a equipe coordenadora dos processos de formacdo (PAPs2) e pelos

participantes dos processos (PAPs3), apresentaremos o perfil de cada grupo separadamente.

Apresentacéo do Perfil das Instituicdes Parceiras do CESCAR e de seus Representantes —
(PAPs2)

Os dados que aqui apresentamos foram obtidos no projeto CESCAR: Viabilizando a
Utopia (CESCAR, 20005) e nos relatorios da fase 1 e da fase 2 (CESCAR, 2007 e 2008).
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De acordo com o relatério da fase 1, participam do CESCAR oficialmente por meio
de carta de adesdo 38 instituicGes sendo 37% do primeiro setor, 15,7% do segundo setor e
47,3% do terceiro setor.

Das instituicdes pertencentes ao primeiro setor (quatorze), quatro sdo universidades,
sete prefeituras e trés de outras instituicdes (Policia Ambiental, Corpo de Bombeiro e
EMBRAPA). Das seis instituiches pertencentes ao segundo setor, quatro sdo escolas de
Ensino Superior, além de um Sitio e um Viveiro de Mudas. Entre as instituicdes do terceiro
setor encontramos 0 SENAC, AssociacOes de Bairro e de Protecdo Ambiental. A relacao
completa das instituicdes parceiras ja foi apresentada na Tabela 1, capitulo 1 desta pesquisa.

As trinta e oito instituicOes sdo representadas por quarenta e nove pessoas sendo que
seis representam duas instituicOes e oito instituicdes sdo representadas por mais de uma
pessoa. Das quarenta e nove pessoas, dezesseis representam universidades, dez prefeituras,
dezoito ONGs e as demais representam o Corpo de Bombeiro, a Policia Ambiental, um
Viveiro de Mudas e um Sitio. Vinte e quatro representantes sdo do NG de S&o Carlos, vinte e
dois do NG de Jaboticabal e seis do NG de Araraquara.

Dos quarenta e nove representantes, trinta e um sdo mulheres (63%) e 82% possuem
curso superior completo. Dos demais, quatro sdo graduandos (trés em Biologia e um em
Farméacia Bioquimica), um é técnico em Meio Ambiente e Agricultura, um possui magistério
e um o ensino médio.

Entre os que possuem curso superior, 57,5% sdo da area de Ciéncias Naturais e
Exatas e 42,5% a area de Ciéncias Humanas e Saude.

Com relacdo a pés-graduacdo, das 40 pessoas que fizeram graduacdo, 31 possuem
algum tipo de curso desse nivel, sendo que 12 trabalharam com temas diretamente
relacionados a Educacdo Ambiental e 12 com temas na area ambiental.

As Tabelas, 15 e 16, apresentam as areas de formacdo dos representantes das

instituicdes e a participacdo em cursos de pds-graduacao, respectivamente.
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Tabela 15 — Areas de formagcéo dos Representantes das Instituicdes (PAPs2)

Cursos de Graduagéo dos PAPs2 N° %
Ciéncias Naturais e Exatas

Biologia(10)/Ecologia (2) 12 30
Engenharia Agrondmica (7) e Materiais (1) 8 20
Outros (Fisica, Ciencias e Matematica, Veterinaria) 3 75
Subtotal 23 57,5
Ciéncias Humanas e da Saude

Pedagogia 3 7,5
Direito 2 5
Geografia 4 10
Psicologia 2 5
Outros (Imagem e Som, Arquitetura, Histéria, Adm. de Empresas, 6 15
Gestdo Ambiental e Nutrigcdo)

Sub-total 17 42,5
Total 40 100

Tabela 16 — Participacdo em cursos de P6s-Graduacio

Cursos de Pés-graduacao Temas Relacionados N° %
Doutorado Educacdo Ambiental 4 13
Area Ambiental 7 22,5
Outros 4 13
Subtotal 15 48,5
Mestrado Educacdo Ambiental 5 16
Area Ambiental 3 9,7
Outros 1 3,3
Subtotal 9 29
Especializacao Educacdo Ambiental 3 9,7
Area Ambiental 2 6,4
Outros 2 6,4
Subtotal 7 22,5
Total 31 100

Apresentacao do perfil dos Participantes dos Cursos de Especializagdo e Extenséo - PAPs3

Os dados referentes ao perfil dos PAPs3 foram obtidos nos cadastros preenchidos
pelos participantes selecionados.

De acordo com a estrutura apresentada no Capitulo 1, o mesmo curso foi oferecido
como extensdo e especializacdo para pessoas de diferentes niveis de escolaridade. Foram
selecionadas noventa e duas pessoas, porém dezessete desistiram logo no inicio do curso.
Desta forma, 0 curso comegou com um grupo de setenta e cinco pessoas, sendo que cinglienta
e sete participaram como estudantes de especializagdo (39 mulheres e 18 homens) e dezoito
de extenséo (11 mulheres e 7 homens).
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Analisando o perfil dos candidatos por segmento, dos setenta e cinco participantes,
vinte e um (28%) sdo lideres comunitarios, trinta e um (41%) sdo professores e vinte e trés
(31%) séo técnicos de Organizacdes Governamentais e OrganizacBes Ndo Governamentais.
Observa-se que houve uma desisténcia consideravel do nimero de lideres comunitarios que
caiu de 39% para 28% antes mesmo do inicio do curso, aumentando proporcionalmente a
porcentagem de professores (apenas 2 desistiram) e de técnicos, que manteve 0 mesmo
namero. Infelizmente até o momento, ndo existem registros dos motivos que levaram essas
pessoas a desistirem do curso.

Quanto a escolaridade, 70% possuem curso superior completo, 13% ensino superior
incompleto, 13% ensino médio completo, 2% ensino médio incompleto e 2% apenas o ensino

fundamental, como demonstrado na Tabela 17.

Tabela 17 — Nivel de escolaridade dos participantes

Nivel de Escolaridade N° Participantes %

Ensino Superior Completo 58 77,3
Ensino Superior Incompleto 6 8

Ensino Médio Completo 7 9,3
Ensino Médio Incompleto 2 2,7
Ensino Fundamental 2 2,7
Total 75 100

A tabela 18 apresenta as areas de formacéo dos participantes dos cursos (PAPs3).
Dos cinqglienta e oito participantes que possuem curso de graduacdo, 41,4% sdo da area de
Ciéncias Naturais e Exatas e 58,6% da area de Ciéncias Humanas e da Saude.

Tabela 18 — Areas de formagéo dos participantes dos cursos (PAPs3)

Cursos de Graduacdo dos PAPs2 N° %

Ciéncias Naturais e Exatas

Biologia 15 25,9
Engenharia Agronémica (3) , Florestal (1) e Civil (1) 5 8,6
Outros (Quimica , Producdo Industrial - 2, VVeterinaria) 4 6,9

Subtotal 24 41,4
Ciéncias Humanas e da Saude

Pedagogia 15 25,9
Servico Social e Ciéncias Sociais (2) 3 51

Estudos Sociais/Geografia /Historia 4 6,9

Direito 2 3,5
Contabilidade e Administracdo de Empresas 2 3,5
Psicologia e Enfermagem 2 3,5
Educacdo Fisica 3 5,1

Outros (Imagem e Som, Biblioteconomia, Educacdo Avrtistica) 3 5,1

Sub-total 34 58,6
Total 58 100
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Com relagdo a cursos de pds-graduacao, trés possuem mestrado, (EA, Gestao
Ambiental e Quimica organica) e oito possuem especializacdo, entre eles dois em Gestdo
Ambiental e um em EA.

Concluiram o curso cinqgiienta e nove pessoas, sendo quarenta e sete do nivel de
especializacdo (35 mulheres e 11homens) e doze do nivel de extensdo (9 mulheres e 3
homens). Observamos que o nimero final de desistentes foi maior na modalidade de extensédo

(52%) do que na de especializacao, que foi apenas de 19%.

3.1.2 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa s@o pessoas que fazem/fizeram parte do Coletivo Educador

Séo Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido — CESCAR, e estdo divididos em dois grupos:

a) Representantes das instituicbes parceiras do CESCAR (PAPs2) — equipe que
coordenou os processos de formacéo;

b) Participantes dos cursos de especializacdo e extensdo (PAPs3).

Selec&o dos Sujeitos da Pesquisa (PAPs2) — convite para escreverem sobre a trajetéria de

vida percorrida na area ambiental

Previamente fizemos uma andlise quanto ao envolvimento das institui¢ces parceiras
no processo, utilizando para isso o0s registros das reunides (GTs e Reunides Gerais) e a
participacdo nos encontros de formacdo. Observamos que vinte e oito das trinta e oito
instituicdes tinham uma participacdo mais significativa e, portanto, foram selecionadas para
participarem desta pesquisa.

Durante o periodo de dezembro de 2007 a janeiro de 2008, foram convidados a
participarem da pesquisa trinte e trés representantes das instituicdes selecionadas, sendo que
cinco instituicBes tinham mais de um representante e quatro pessoas representavam mais de
uma instituicéo.

Os convites foram encaminhados por correio eletronico (Apéndice A) e continham
orientacBes para que os participantes escrevessem suas histdrias/experiéncias como educador
ambiental, pois consideramos que a historia de cada um contribuiu para construir a historia do

coletivo.
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Aderiram ao convite, vinte e quatro representantes de vinte e uma institui¢des, sendo
que quatro pessoas representam mais de uma instituicdo e duas instituices sdo representadas
por mais de uma pessoa.

Das vinte e uma institui¢des, dez (47%) pertencem ao Primeiro Setor, quatro (19%)
sdo do Segundo Setor e sete (33,4%) pertencem ao terceiro setor. As instituicdes serdo
identificadas nesta pesquisa com letras de A a U.

Apresentaremos a seguir o perfil dos participantes da pesquisa quanto a género, faixa
etaria, escolaridade e formacdo académica, dados coletados nos relatérios e projetos. A
analise das histdrias de vida serd apresentada no capitulo seguinte com o objetivo de
caracterizar o CESCAR.

Perfil dos Sujeitos da Pesquisa (PAPs2)

De acordo com as informagfes contidas no projeto e relatério, dos vinte e quatro
representantes, dezoito sdo do sexo feminino e seis do sexo masculino. Quanto a faixa etéria,
quatorze representantes possuem entre 30 e 50 anos, mas a participagdo de pessoas com
menos de 30 anos (5) e mais de 50 anos (5) mostram que existe uma diversidade que
consideramos importante para troca de experiéncias.

Quanto a escolaridade, vinte e um representantes possuem ensino superior e trés,
ensino medio (Magistério, Técnico em Meio Ambiente e Técnico Agricola).

Dos representantes que possuem ensino superior, quatorze sdo da area de Ciéncias
Naturais e Exatas e, sete da area de Ciéncias Humanas. Com respeito a pos-graduacéo, sete
fizeram mestrado, cinco doutorado, quatro especializacdo e um pds-doutorado, totalizando
dezessete representantes. Deste total, cinco tiveram como linha de pesquisa a EA e quatro
estavam relacionados com a area de gestdo ambiental, o que significa que cerca de 50% das
pesquisas foram desenvolvidas na area ambiental. A Tabela 19 apresenta um resumo do perfil
dos PAPs2 que acabamos de apresentar.

Para que os participantes e as instituicdes ndo sejam identificados, garantindo assim
0S preceitos éticos da pesquisa com seres humanos, a partir deste momento eles serdo
identificados da seguinte maneira, independente de ser do sexo masculino e feminino:

- representantes das instituicOes parceiras - PAP;, (1) a PAP, (29)

- participantes dos cursos de especializacdo e extensdo — PAP3(1) a PAP3(20)

- pessoas que participaram como representantes de instituicdes e como participantes
dos cursos — PAP,3.

- institui¢Oes parceiras — letras romanas de Aa U
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PAP2 Faixa Instituicdo | Area de Formagcéo P6s-graduacao
etaria Nivel/ Area

PAP; (1) 30-50 A Veterinaria Especializacéo Gestéo
Ambiental

PAP, (2) 30-50 B/C Biologia

PAP, (3) 50-60 D Engenheiro Doutorado Engenharia

PAP, (4) 20-30 D Pedagogia Mestrado EA

PAP,; (5) 30-50 E/F Curso Magistério -

PAP, (6) 50-60 D Biologia Pés-doutorado em EA

PAP, (7) 20-30 G Geografia -

PAP, (8) 20-30 D/H Biologia

PAP, (9) 30-50 I Biologia Mestrado EA

PAP, (10) 30-50 J Engenharia Agronémica Especializacdo ~ Agricultura
biodindmica

PAP,;3 20-30 K Curso técnico Meio

(1bh1) Ambiente

PAP, (12) 30-50 L Biologia

PAP, (13) 30-50 M Biologia Doutorado EA

PAP, (14) 30-50 N Arquitetura Mestrado
Planejamento Urbano

PAP, (15) > 60 0 Engenharia Agronémica Doutorado Solos

PAP, (16) 50-60 P Fisica Doutorado em Educacédo

PAP, (17) 30-50 Q/R Direito Especializacio em Educacdo

PAP, (18) 30-50 S Administracao Especializacdo em Gestéo
Empresarial

PAP, (19) 20-30 D Biologia

B

PAP, (20) 30-50 B Biologia Mestrado em Ciéncias

PAP, 30-50 D Direito Mestrado Planejamento

(21) Urbano

PAP, (22) 30-50 B Historia Doutorado em EA

PAP, (23) 30-50 T Engenheira agronoma Mestrado em Sociologia
Agr. Organica (Certificacdo)

PAP, (24) 50-60 U Biologia Doutorado Engenharia

Grupo Focal — selecdo PAPs2 e PAPs3

Os grupos focais foram realizados com o objetivo de avaliar o processo segundo a

visdo dos proprios participantes. Foi realizado um primeiro grupo experimental, em novembro

de 2008 no NG de Araraquara, para testar a eficiéncia do método com relacdo aos objetivos

da nossa pesquisa.

Foram convidados a participarem todos os PAPs2 e caso 0 nimero de participantes

fosse maior do que o indicado para essa técnica (até 12 pessoas) seriam realizados dois grupos

simultaneamente.

Participaram deste grupo focal 11 pessoas, sendo que a andlise das discussdes

mostrou que a metodologia realmente fornecia subsidios importantes para o processo de

avaliacdo, pois a troca de experiéncia e a lembranca estimulada fazem com que pontos
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importantes do processo (tanto positivos como as dificuldades) sejam considerados. Apenas
sentimos a necessidade de reagrupar as questdes orientadoras, que estavam se repetindo para
as diferentes situacdes (dmbito individual, coletivo e institucional).

Para os proximos grupos focais foram convidados a participarem todos os PAPS2 e
PAPs3, sendo considerada a adesdo espontanea o critério de selecdo para a participagcdo na
pesquisa. Devido as distancias entre 0s NGs e 0 nimero méaximo de participantes por
atividade, optou-se por realizar os grupos focais em cada Nacleo Gestor. Desta forma foram
realizados cinco encontros assim distribuidos: NG S&o Carlos, 25 de abril de 2009; NG de
Araraquara, 30 de maio de 2009; NG de Jaboticabal, na cidade de Monte Alto, 29 de agosto
de 2009. Os participantes do NG de S&o Carlos, que ndo puderam participar do primeiro
grupo focal, solicitaram um segundo que foi realizado no dia 16 de setembro de 2009.
Considerando que os PAPs2 do NG de Sdo Carlos participaram dos grupos focais nos NGs
como organizadores e que a visdo destas pessoas sobre 0 processo seria de fundamental
importancia, realizamos um Gltimo em S&o Carlos, no dia 12 de margo de 2010. E importante
relatar que o primeiro grupo focal foi realizado sete meses apds o encerramento dos cursos.

Quanto a dinamica do grupo focal, no inicio foi explicado para os participantes o
objetivo da pesquisa e que, os dados, seriam utilizados nos relatérios do projeto, na
elaboracdo da tese e em artigos cientificos relacionados ao projeto. Para isso foi solicitado
uma autorizacdo de uso de informacgdo e imagem, conforme modelo do Apéndice B. Em
seguida informamos que o encontro seria registrado por meio de fotografia, video, Audio e
escrita.

Para estimular a lembrancga foram colocadas as seguintes questdes orientadoras: (1)
expectativas em participar do processo; (2) dificuldades encontradas; (3) contribuicdes para a
vida pessoal e profissional; (3) momentos que se sentiu parte CESCAR; (4) perspectivas de
continuidade tanto com relacdo ao projeto de interagdo educativa desenvolvido durante o
processo como do préprio CESCAR.

Para facilitar o inicio da conversa, cada participante registrou em filipetas
palavras/frases que exprimissem sua percepcao sobre as questfes orientadoras. As filipetas
foram afixadas na parede de maneira que todos pudessem observar e analisar. A partir desse
momento, iniciamos a dindmica, sendo que cada participante discorreu e aprofundou os
contetidos registrados nas filipetas. As gravagdes das discussdes que duraram cerca de duas
horas, foram transcritas e analisadas e serdo apresentadas no capitulo 5.

A seguir apresentaremos o perfil das pessoas que participaram dos grupos focais,
PAPSs2 e PAPs3.
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Representantes das Instituicbes Parceiras — Equipe coordenadora (PAPs 2)

Participaram das entrevistas coletivas doze PAPs2, sendo que sete também
escreveram suas trajetorias de vida e, quatro dos cinco novos participantes pertenciam a
instituicOes diferentes das apresentadas anteriormente. Desta forma, a identificacdo dos
PAPs2 que participaram das duas atividades serd a mesma, sendo que os demais serdo
numerados de 25 a 29. As instituicOes serdo identificadas com as letras de V a W. Quatro
urepresentantes participaram também como estudantes do curso de formacdo, e como
anteriormente serdao identificados como PAP,3. Neste grupo também verificamos que trés
pessoas representam mais de uma instituicdo e que trés instituicdes sao representadas por mais
de uma pessoa.

Com relacdo ao género, dos doze representantes, dez séo do sexo feminino e dois do
sexo masculino. No que diz respeito a faixa etaria, oito estdo entre 30 e 50 anos, dois entre 50
e 60 e dois entre 20 e 30.

Quanto a escolaridade, dez possuem ensino superior e dois, ensino médio. Dos que
possuem ensino superior sete sdo da area de Ciéncias Naturais e Exatas e trés da area de
Humanas. Dos graduados, sete possuem cursos de pos-graduacdo, sendo que quatro estdo
diretamente ligados a area de EA. A Tabela 20 apresenta um resumo do perfil dos

participantes deste grupo.

Tabela 20 - Resumo do perfil dos PAPs, que participaram do grupo focal

PAP, Faixa Instituicao Area de Formagéo Pés-graduacéo
etaria Nivel/ Area

PAP, (2) 30-50 B/C Biologia Mestrado - area EA
PAP,; (5) 30-50 E/F Magistério -

PAP, (6) 50-60 D Biologia Pés-doutorado - EA
PAP,; (11) 20-30 K Técnico em Meio -

Ambiente

PAP;, (16) 50-60 P Fisica Doutorado em educagdo
PAP, (19) 20-30 D/B Biologia -

PAP; (23) 30-50 T Engenharia Agrénoma Mestrado em Sociologia

Agricultura Organica (Cert.)

PAP,; (25) 30-50 V Biologia Especializagdo em EA
PAP, (26) 30-50 X Biologia Doutorado em Boténica
PAP,; (27) 30-50 W Imagem e Som -

PAP, 28 30-50 Z Pedagogia -

PAP, 29 30-50 Z Ciéncias Sociais Mestrado - area EA
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Participantes dos Processos Formativos - PAPs3

Participaram do grupo focal, vinte e dois PAPs 3, 0 que equivale a cerca de 37% do
total dos participantes que concluiram os cursos. Desta forma tivemos seis participantes do
NG de Araraquara, cinco do NG de Jaboticabal e onze do NG de S&o Carlos.

Os participantes da pesquisa serdo identificados como PAP3; (1) a PAP; (20).
Considerando que quatro participantes sdo PAP2/3, receberdo a mesma identificacdo anterior,
teremos duas identificagdes PAP,3 (25) e (27).

Com relagéo ao género, dezenove sdo do sexo feminino e trés do sexo masculino. De
acordo com o cadastro dos participantes quatro possuem entre 20 e 30 anos, treze entre 30 e
50 anos e cinco, entre 50 e 60 anos. Com relacdo a escolaridade dezesseis pessoas possuem
ensino superior, sendo 70% das areas de Ciéncias Humanas e 30% das areas de Ciéncias
Naturais e Exatas. Com relacdo a cursos de p6s-graduacdo, uma pessoa possui mestrado na
area de Quimica e duas possuem especializagdo sendo uma na area de EA e outra na area de
Computacao.

A Tabela 21 apresenta um resumo do perfil dos PAPs3 participantes da pesquisa.
Entre as sete pessoas que nao possuem ensino superior temos: uma com ensino médio
completo e uma com ensino médio incompleto; uma com Magistério, uma com Técnico em
Meio Ambiente, uma com ensino fundamental e uma graduanda em Engenharia Agronémica.

Observamos ainda que com relacdo a area de atuacdo, 55% (12) atuam em escolas
(10 professores, 1 diretor e 1 coordenador), porém um dos professores é voluntario em um
projeto comunitario e desenvolveu seu trabalho com este publico; trés funcionéarios de
prefeitura e, seis pessoas que trabalham em diferentes areas (Policia Ambiental, Bibliotecario,
Costureiro, Lideranca Comunitaria, ONG, Educador Ambiental de instituicdo privada, além
de um estudante). Apesar do grande numero de profissionais da educacéo, acreditamos que 0s
demais segmentos tiveram suas vozes representadas, mesmo que timidamente, o que permitiu

avaliar o processo sob diferentes angulos.
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Tabela 21 — Perfil dos PAPs3 participantes da pesquisa

PAP; Faixa Ndcleos Formacéo Area de atuacéo
etaria Gestores
PAP; (1) 50-60 Araraquara | Normal Superior Professor - Escola Estadual
PAP; (2) 30-40 Araraquara | Educacdo Fisica Professor - Escola Municipal
PAP; (3) 40-50 Araraquara | Pedagogia Diretor
Escola Municipal
PAP; (4) 20-30 Araraquara | Pedagogia Professor - Escola Estadual
PAP; (6) 30-40 Araraquara | Ensino Médio Lideranca Comunitaria
(Voluntaria)
PAP,; (5) 40-50 Jaboticabal | Magistério Funcionério
Prefeitura Municipal
PAP; (7) 20-30 Jaboticabal | Grad. Eng. Estudante
Agrondmica
PAP; (8) 40-50 Jaboticabal | Quimica Professor - Escola Estadual e
Mestrado Quimica Particular
Organica
PAP 55 (25) 30-40 Jaboticabal | Biologia Policia Ambiental
Espec.em EA
PAP; (9) 20-30 Jaboticabal | Produc¢do Industrial Funcionario Prefeitura Municipal
PAP; (10) 50-60 Jaboticabal | Biologia Professor - Escola Estadual
PAP 55 (11) 20-30 S&o Carlos | Curso Técnico Educador Ambiental
Meio Ambiente Instituicdo Privada
PAP; (12) 50-60 Sdo Carlos | Pedagogia Professor Escola Estadual e
Municipal
PAP; (13) 50-60 S&o Carlos | Pedagogia Professor - Escola Municipal
Voluntario proj. comunitario
PAP; (14) 50-60 Séo Carlos | Pedagogia Professor — Coordenador
Escola Estadual
PAP; (15) 40-50 Sédo Carlos | Pedagogia Professor - Escola Estadual e
municipal
PAP; (16) 40-50 Séo Carlos | Estudos Sociais Professor - Escola Estadual
(geografia/histdria)
PAP; (17) 40-50 Sédo Carlos | Ensino Médio Costureiro
Incompleto Lideranga comunitéria
PAP ,5(27) 30-40 Sdo Carlos | Imagem e Som ONG
PAP; (18) 40-50 Sdo Carlos | Ensino Fundamental Funcionario Prefeitura Municipal
PAP; (19) 30-40 Sdo Carlos | Ciéncias Bioldgicas Professor Escola Estadual
PAP; (20) 40-50 Séo Carlos | Biblioteconomia Bibliotecario

Especializacdo
Computacao

Universidade
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Trajetoria de vida dos PAPS3 - Apresentacdo das Monografias (curso de especializagéo) ou

relatorio de atividades (curso de extensao)

Como trabalho final dos cursos, os participantes da modalidade especializagédo
elaboraram monografias e os que participaram da modalidade extenséo, apesar de terem como
opcéo apresentar relatorios, também optaram por monografia, com excecdo de quatro pessoas.
Foi solicitado pela coordenacdo que incluissem nestes trabalhos uma apresentacdo pessoal
contando a sua trajetoria na area ambiental. Essas apresentacfes também foram utilizadas
como fonte de dados para caracterizar o grupo de participantes e serdo apresentadas no

capitulo 4.

3.1.3 Organizacdo e Preparacdo para a Anélise dos Dados

A escolha da Analise Textual Discursiva se mostrou coerente, pois esta se revelou uma
importante ferramenta para analisar esse material uma vez que se destina ao tratamento de
“dados e informag¢des de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fenomenos e discursos” (MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 7).

A Tabela 22 apresenta uma sintese das diferentes fontes dos dados que compdem o
corpus desta pesquisa, 0 numero de participantes e o periodo em que os dados foram

coletados.

Tabela 22- Sintese das fontes de dados e instrumentos de coleta dados

Fonte de dados N° de participantes Periodo de Coleta

Trajetoria de vida (PAPs2) 24 Novembro de 2007 a Margo de
2008

5 Grupos Focais (PAPs2 e | 22 PAPs3 Abril de 2009 a Margo de 2010

PAPs3) - 12PAPs 2

Fichas de inscricdo e entrevistas | 22 Novembro a Dezembro de 2006

Trajetdria de Vida (PAPs3) 22 Julho de 2008

Revendo as questdes de pesquisa, a analise de dados foi dividida em duas etapas,
sendo que a etapa 1 teve como objetivo caracterizar o CESCAR a partir das narrativas dos
PAPs2 e PAPs3 e verificar a relacdo existente entre as histdrias de vida e o processo de
formacédo do Educador Ambiental, pois segundo Carvalho (2004b, p. 4-5) “podemos pensar as
trajetdrias de vida e de profissionalizacdo como espacgos privilegiados para compreender a
educacédo e o educador ambiental, como uma das experiéncias sociais importantes de nosso

tempo .
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A etapa 2 da analise de dados diz respeito a avaliacdo do processo de formacao dos
educadores ambientais, segundo a Otica dos préprios participantes (PAPs2 e PAPs3) e para
isso foram utilizadas as transcri¢des das gravacdes dos grupos focais.

Nas duas etapas realizamos a leitura cuidadosa das trajetorias de vida e dos dados
contidos nas fichas de inscricdo, conforme demanda a metodologia, para que o texto pudesse
ser interpretado, desconstruido e dele extraido as chamadas unidades de analise, que sdo 0s
menores elementos constituidos do todo. Elas representam a extracdo de sentido do material,
sempre de acordo com as questdes de pesquisa.

Na etapa 1, as unidades de andlise foram as proprias questdes que orientaram 0s
participantes a escreverem suas trajetorias de vida e a justificativa em participar do CESCAR.

Com relacdo a segunda etapa — avaliacdo, a analise procurou ir além de compreender
0 processo de desenvolvimento da proposta do CESCAR e para isso procurou levantar as
potencialidades e os limites da aplicacdo de alguns dos principios do ProFEA com relacdo a
Préxis e Participacdo Dialogica/Articulagdo e Metodologia PAP; Alteridade/solidariedade e
Capilaridade/Enraizamento;  Comunidades Interpretativas e de  Aprendizagem,
Identidade/Pertencimento e Emancipacao/Autogestdo/Continuidade, buscando encontrar
novas orientagdes/acOes para incrementar o processo formativo.

Em uma fase posterior, essas unidades de analise foram reagrupadas, de acordo com
suas semelhangas, em categorias que revelam também o sentido do corpus, mas agora em
uma instancia mais ampla. As categorias da primeira etapa que se referem a Caracterizacdo
foram identificadas de C1 a C4. Ja as categorias da segunda etapa que se referem a avaliacéo
foram identificadas de Al a A5.

Categorias de Caracterizacao — Trajetdria de Vida

C1 - Interesse pela area ambiental - a categoria é igual a unidade de analise;

C2 - Ser educador ambiental - agrupa as unidades de analise relativas a trajetdria
percorrida para se tornar um educador ambiental bem como a viséo de si mesmo como
um educador;

C3 - Interesse em participar do CESCAR - a categoria é igual a unidade de analise

C4 - A relacdo com a instituicdo — reline as unidades relacionadas a relacdo dos
participantes com a instituicdo a qual pertence e o papel da mesma no

desenvolvimento do processo.
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Categorias de Avaliacéo - Grupo Focal

Al. Interesse em participar do processo - agrupa as unidades referentes as motivacoes
e expectativas que levaram as pessoas a participarem;

A2. Dificuldades encontradas — renem as unidades relacionadas as dificuldades
encontradas pelos participantes com relagdo ao processo de formagdo, a
implementacdo da metodologia PAP e das comunidades interpretativas e de
aprendizagem;

A3. Contribui¢des, mudancas e aprendizagem — relne as unidades que conseguem
identificar como mudancas/aprendizagem na vida pessoal e profissional dos
participantes;

A4. Identidade e Pertencimento — agrupa as unidades que identificam os momentos ou
situacdes em que se sentiram CESCAR;

A5. Autogestdo e continuidade - E agora? - as unidades relnem as propostas de
continuidade.

Como forma de validar os resultados obtidos pela anélise dos dados e de maneira que
0s entrevistados possam se reconhecer durante o trabalho, a metodologia permite que partes
de suas falas sejam colocadas no texto, sem que no entanto eles possam ser identificadas,
garantindo os preceitos éticos da pesquisa com seres humanos.

Dessa maneira, como descrito anteriormente, os participantes foram identificados
como PAP; (1) a PAP, (29), PAP; (1) a PAP; (22) e PAP,s3, nos casos em que participaram
como representantes de instituicbes e como estudantes. Assim, de acordo com a categorizagao
a fala de um participante que se refira as experiéncias de infancia que auxiliaram no despertar
do interesse pela tematica sera precedida de PAP,, PAP; ou PAP3.

Ao fazer tanto a unitarizacdo quanto a categorizagdo é importante considerar que
toda leitura ¢ uma interpretagdo, pois segundo Moraes e Galizzi (2007, p.54) “ndo had modo de
ler objetivo, mas toda leitura se origina a partir de teorias do autor e do leitor, sejam estas
teorias conscientes ou ndo”. Desta forma, mesmo que algumas semelhancas sejam evidentes e
representem um consenso, é preciso considerar tanto o contexto em que o autor elaborou o
pensamento quanto 0 contexto em que O pesquisador o interpretou, seus objetivos,
sentimentos e conhecimentos.

Ainda quanto a categorizacdo, de acordo com Moraes e Galiazzi citado
anteriormente, elas podem ser definidas a priori, de acordo com seus pressupostos tedricos,

ou podem emergir durante o processo de analise, deixando que os fendmenos se manifestem.
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Existe ainda a possibilidade de se combinar os dois métodos, criar categorias a priori e se
durante a andlise/interpretacdo emergirem outras categorias que, apesar de nao terem sido
previstas, forem consideradas relevantes na avaliacdo do processo, poderdo ser incorporadas.
Nesta pesquisa, como descrevemos anteriormente, as categorias foram definidas de acordo
com alguns dos principios do ProFEA, portanto foram definidas a priori, antes de realizamos
as analises.

Na ultima fase da metodologia, essas categorias servem para construir um texto
maior, 0 metatexto, que envolve uma etapa de descri¢cdo, no qual se utiliza as falas dos
entrevistados presentes em cada categoria e dialoga diretamente com as nossas percepc¢oes
enquanto pesquisadoras e, uma segunda etapa de interpretagdo que se da a partir do nosso dia
logo com os referenciais tedricos da area. Para Moraes e Galiazzi (2007, p.124) “E importante
que a andlise textual discursiva atinja um estagio interpretativo e de reconstrugdo tedrica.”
Nesse sentido, interpretar € estabelecer pontes entre as descri¢des e as teorias que servem de
base para a pesquisa, ou construidas nelas mesmas.

Desta forma o metatexto se apresenta como um novo texto, diferente das fontes de
dados, indicando os limites e possibilidades da implementacdo de alguns principios e
estratégias metodologicas do ProFEA, segundo a 6tica dos participantes e das pesquisadoras.
Né&o se coloca como um texto conclusivo, mas apenas sinaliza pontos que foram considerados
relevantes e que poderdo contribuir para a reestruturacdo do processo dentro de uma praxis,

isto é, da acdo-reflexdo- acao.
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CAPITULO 4
CARACTERIZACAO DO CESCAR

Quem sdo os Educadores Ambientais do CESCAR enquanto representantes das
instituicdes parceiras e equipe que coordenou o processo (PAPs2) e participantes dos
Cursos de Extensdo e Especializa¢do (PAPs3)?

Neste capitulo procuramos contar um pouco sobre as historias/trajetorias de vida das
pessoas que fazem parte do CESCAR, entendendo que desta forma iremos compreender como
este se configura. As questdes que serviram para orientar 0s participantes a escreverem suas
trajetdrias sdo as seguintes:

Quando vocé comecou a ter interesse pela area ambiental e qual a trajetoria
percorrida? Vocé se considera um Educador Ambiental e consegue identificar um momento
especifico em que isso aconteceu? Quando ficou sabendo do CESCAR e porque decidiu
participar? Como a experiéncia vivenciada no CESCAR tem contribuido no seu trabalho
como educador ambiental e na sua vida pessoal? Qual o papel da instituicdo que vocé
representa e como ela tem contribuido com o processo?

As analises referentes a essa etapa, serdo apresentadas retomando as categorias € as
respectivas unidades de andlises, criadas dentro do método Andlise Textual Discursiva,

apresentado no capitulo 3:

C1 - Interesse pela &rea ambiental - a categoria é igual a unidade de analise;

C2 - Ser educador ambiental - agrupa as unidades de analise relativas a trajetdria
percorrida para se tornar um educador ambiental bem como a viséo de si mesmo como
um educador;

C3 - Interesse em participar do CESCAR - a categoria é igual a unidade de analise

C4 - A relacdo com a instituicdo — retne as unidades relacionadas a relagdo dos
participantes com a instituicdo a qual pertence e o papel da mesma no

desenvolvimento do processo.

4.1 Interesses pela Tematica Ambiental (C1)

As narrativas dos participantes (PAPs2 e PAPs3) sdo ricas em exemplos que
mostram que a infancia € uma fase da vida muito importante quando se trata da perpetuacédo

de valores que podem ser passados pelas geracGes anteriores, além de se revelar como uma
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fase do desenvolvimento na qual nossas experiéncias, quando revistas pela visdo da vida
adulta, parecem muito mais preenchidas de significados. No caso dos PAPs3 esta questdo
ficou mais evidente quando 50% se referem a infancia, sendo que com relacdo aos PAPs2 a

porcentagem foi de 16,5%.

Nasci em um sitio....Minha avé era uma das benzedeiras mais famosas da
cidade, curava as pessoas através de oracles e ervas medicinais. Durante
minha infancia morei em sitios ou chacaras, onde tinhamos uma relagédo
direta com a terra. Plantdvamos, colhiamos, buscdvamos &gua da mina,
cridvamos animais, nadavamos no riozinho que cortava o sitio, rio este com
agua limpa, com vasta vegetacdo, com canto de passaros e sombra
refrescante.....Ah que saudades daqueles tempos. [PAP; (6)]

Meu interesse na area ambiental comecou cedo, quando era garoto [...] eu
lia livros e assistia documentarios sobre natureza, animais em seus
ambientes naturais e isso me fascinava [...Jdescobri que aquele mundo
maravilhoso que eu aprendi a admirar corria sério risco, estava
ameacadol...]. [PAP,(12)]

Desde a infancia, convivo com pessoas interessadas nas questfes sociais e
ambientais de nosso pais e do mundo. Meu pai economista gostava de lidar
com a terra e o0s vegetais, e minha mae socidloga e feminista, sempre
tiveram disposi¢do e vontade de compartilhar com os filhos os assuntos do
mundo da vida...[PAP,;3(27)]

Acho que tive uma grande influéncia da minha familia nesse aspecto,
especialmente do meu avd que sempre foi apaixonado pela natureza e do
meu pai, que é bidlogo. No periodo do ensino médio comecei a me interessar
mais pelas questbes sociais e politicas. Foi nessa época que decidi ser
bidloga. [PAP,(24)]

[...] minha ‘inicia¢do’ estd mais ligada ao prazer de vivenciar intensamente
minha ligacdo com a natureza, do que pela preocupacao com os problemas
ambientais. [...]JOutra experiéncia importante foi ter sido criada na fé
metodista[...] Outra resultante dessa criacdo € a preocupacdo com as
causas sociais[...] [PAP,(6)]

[...] aprendi muito cedo primeiramente a contemplar a natureza. Na minha
infancia por razbes de salde passei muito tempo dentro de hospitais, sendo
crianga colocavam-me ao lado da janela para tomar sol, ou melhor, senti-
lo. A vida la fora, as arvores, a chuva... Aprendi a admirar e a contemplar
sua beleza exuberante. [PAP;(12)]

Alguns dos educadores entrevistados por Cassini (2008) também se referem as
experiéncias vividas na infancia e a influéncia dos pais como fatores importantes que
despertam o interesse pela area ambiental. O mesmo acontece com relagdo aos participantes
em que esse interesse ocorreu durante a graduagdo, como apresentamos a seguir.

Em 50% das narrativas dos PAPs2 a graduacdo aparece como época que 0S

participantes comecaram a se interessar pela area ambiental, 0 que mostra que esse interesse
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ocorreu de forma mais sistematizada, em disciplinas e estagios na area. J& com relagdo aos
PAPSs3, apenas 9% se referem a graduacdo. E preciso considerar sempre que 0s PAPs2 sio
profissionais da area ambiental, ja que sdo representantes de instituicdes, diferente do que
acontece com os PAPs3. Talvez esse seja um fato que justifique que a lembranca que marca o
interesse pela area ambiental para os PAPs2 é a formacdo institucionalizada e para os PAPS3,
a infancia, visto que alguns possuem o ensino fundamental ou médio. No caso dos que
possuem ensino superior, provavelmente o curso de formacdo inicial ndo apresentou temas
relacionados a area ambiental, pelo menos de forma que despertasse o interesse dos alunos
para a area, indicando as lacunas que sabidamente existem na formacgdo ambiental na
educacdo superior brasileira (PAVESI, FREITAS, OLIVEIRA, 2006; PAVESI, FARIAS,
OLIVEIRA, 2009).

No grupo de PAPs3, encontramos pessoas graduadas nas areas de Veterinaria,
Agronomia, Arquitetura, Historia, Direito, Pedagogia e Biologia, 0 que mostra que o interesse
pelas questdes ambientais ndo é mais uma exclusividade de areas que se relacionam
diretamente as areas da biologia/ecologia. Embora a maioria dos participantes ainda sejam
bidlogos, observa-se que outras areas estdo aderindo a EA, revelando sua abrangéncia como
campo de atuagdo porque “possivelmente houve um rompimento com o mito de que a
Educacdo Ambiental, seria sinbnimo de ensino de Ecologia que, por sua vez, estaria ligada as
Ciéncias Naturais” (TRISTAO, 2007, p. 31).

Meu interesse pela area ambiental surgiu durante a graduacéo em trabalhos
de extensdo universitaria envolvendo arquitetura e meio ambiente, estudos
de técnicas de construcdo mais sustentaveis e projetos de recuperacdo de
paisagens. [PAP,(14)]

Minha histéria como educadora ambiental se confunde com minha propria
descoberta como educadora [...]. Envolvida com os processos de formacgao
dos educadores e das educadoras populares e ainda cursando disciplinas da
graduacdo [Pedagogia] conheci professores envolvidos com as questfes
ambientais. [PAP,(4)]

Enquanto na graduacao, tive contato com uma disciplina muito interessante
que me abriu novas perspectivas de trabalho na época, ano de 2000, a
disciplina era Esportes e Integracdo com a Natureza, [...] [PAPs(2)]

Meu interesse pela area ambiental iniciou-se no Gltimo ano de graduacgéo
quando fui convidada para trabalhar em um projeto de Educagdo
Ambiental, com mulheres em pequenas propriedades rurais [...]. A partir dai
me envolvi com a area ambiental, ou melhor, me apaixonei pelo tema e
passei a trabalhar com a sua transversalidade, ja que sou historiadora.
[PAP,(22)]
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Nos anos 1970 quando universitaria iniciou-se meu interesse sobre questoes
ambientais, devido principalmente ao crescimento da zona urbana e o
conseqliente processo de desmatamento [...]. Também contribuiu para esse
interesse 0 aumento das plantacdes de cana-de-acucar e a sua relagdo com
as condicOes de vida dos chamados “béias-frias” daquela época, assim
como, a divulgagdo das resolucBes desenvolvidas pelo Tratado de
Estocolmo, patrocinado pela Organizacdo das Nacbes Unidas, em 1972.
[PAP,(10]

Para alguns dos participantes, tanto PAPs2 quanto PAPs3, esse despertar pela
teméatica ambiental nem sempre é pontual ou facilmente identificado, visto que ele faz parte
de todo um caminho percorrido de escolhas que, consciente ou inconscientemente, acabaram
por determinar seu envolvimento com a tematica. Alguns, por exemplo, chegaram a area
ambiental por caminhos que aparentemente ndo conduziam diretamente a ela, mas cujos

trabalhos, saberes e interesses acabaram por se cruzar com a EA.

[...] foi a partir do momento em que me mudei para Monte Alto, talvez
porque em uma cidade de menor porte as pessoas sdo mais integradas com
0s problemas locais. [...] reencontrei varios amigos [...]. Nesses nossos
encontros sentimos a necessidade de fazermos algo pelo municipio, que
atravessava um momento bastante delicado tanto politico como ambiental
[...]. [PAP25(5)]

Nesse periodo [falando sobre sua graduacdo em Engenharia de Materiais],
ainda ndo me vém a mente as questdes ambientais como foco de atencéo e
mobilizacdo. Lembro-me mais das lutas por liberdade de expressdo, por
direitos democréticos, por justica em geral. Lembro-me de minhas
inclinacbes anarquistas e socialistas e de participacdo nos movimentos que
culminaram com a criacéo do Partido dos Trabalhadores. [PAP(3)]

Sou Licenciado em Quimica desde 1995, porém meu inicio como educador
profissional foi em 1991 onde tive a oportunidade de participar da criacao,
implantacéo e estruturacéo do Centro de Apoio Popular Estudantil — CAPE
— na cidade de Ribeirdo Preto. [...] Em 2003 iniciamos um trabalho social
para viabilizar o trabalho educacional com novos instrumentos num
cursinho popular. Esse trabalho tinha um carater de Educagdo Ambiental e
assim comecei a trabalhar com este tema. Fundamos uma OSCIP
Educacional/Ambiental e comecei a ler sobre o assunto Ed. Ambiental.
Devido a propria natureza do trabalho precisei me aprofundar no assunto.
[PAP5(8)]

Me interesso pela area ambiental desde a adolescéncia: participei de um
grupo de jovens que ensinava a valorizar 0 meio juntamente com a causa
social; nossa vida tinha que ser como uma cadeirinha de trés pés- um pé era
0 estudo, o outro a reflexdo e, o terceiro, a agdo. [PAP3(15)]

Minha historia na area ambiental comegou na igreja, nos congressos da
CEBS (Comunidade Eclesial de Base). [..] no ano 2000 quando o
pesquisador da EMBRAPA de Campinas deu a palestra sobre Ecologia e
nos trouxe para a realidade do meio em que vivemos e 0 que poderia
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acontecer se ndo mudassem as nossas atitudes nas questbes ambiental.
[PAP;(17)]

O relato dos participantes ilustra a ideia de Carvalho (2002, p.139) que mostra que
existe “um percurso interior, contracultural e romantico de acesso ao ambiental” importante,
mas ndo unico. Segundo a autora, com a crescente profissionalizacdo da area ambiental
provavelmente se tornard mais frequente o acesso a essa area por outras vias, 0 que ja
constatamos nesse trabalho.

Tristdo (2007) corrobora o fato revelando que, as pessoas que se identificam ou que

acabam por trabalhar dentro da tematica ambiental, algumas vezes

[...] fazem referéncia a um “amor” pela natureza, pela eventual mudanca
habitacional/profissional para uma nova comunidade, pelas redes de relacGes
sociais/familiares passadas de geracéo a geracdo, pela insercdo/engajamento
em movimentos sociais promovidos por ONGs, por trabalhos voluntéarios em
igrejas, e até por uma responsabilidade com os problemas socioambientais
do cotidiano (TRISTAO, 2007, p. 39-40).

4.2 O SER Educador Ambiental (C2)

Quando nos referimos a segunda categoria, ou seja, a trajetdria percorrida pelo
participante para sua formagdo como um educador ambiental e de que maneira ele se percebe
como tal, observamos que existe uma diferenca considerada entre os PAPs2 e PAPs3.

Com relacdo aos PAPs2 fica visivel que grande parte dos participantes percorreu
uma trajetoria académica para se tornar um educador ambiental. S80 poucos 0s que néo
possuem formacao académica na area em algum nivel — graduacao, pés-graduacdo e/ou curso

de especializagéo.

Apds o término do curso de pds-graduacgdo (na area de EA), iniciei carreira
docente na FAFIBE Bebedouro, lecionando a disciplina de EA que orienta
diversos trabalhos de intervencdo na area de EA junto a comunidade local.
[PAP,3 (9)]

Uma das matérias do curso (curso técnico em Meio Ambiente) era pratica
em EA, sendo que o primeiro ciclo de habilitagdo profissional do curso
Técnico em MA me conferiu o titulo de Monitora Ambiental. [PAP,;(11)].

[...] fiz mestrado na area de sociologia (trabalhei com produtores rurais
alternativos e as certificadoras de produtos organicos). Ao terminar o
mestrado prestei concurso no DAAE (Departamento Auténomo de Agua e
Esgoto) e iniciei meus trabalhos no laboratério Fisico-Quimico e
Microbioldgico. [..] acompanho visitas de escolas, universidades e
empresas. [...] Em meados de 2005, depois de um remanejamento interno,
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passei a integrar o quadro da geréncia de gestdo ambiental e dentre as
varias atribui¢cbes do setor centramos forca na Educacdo Ambiental.
[PAP,(23)]

Assim, optei por fazer minha monografia com base em um diagndéstico da
educacao ambiental no municipio de Sdo Carlos [...] Em 2003, iniciei o
mestrado no Programa de Pds Graduacdo em Ciéncias da Engenharia
Ambiental da USP (CRHEA) e desenvolvi minha pesquisa a respeito da
contribuicdo das trilhas interpretativas como estratégias de educacao
ambiental. Em 2004 também tive a oportunidade de fazer o Curso de
Especializacdo em Educacdo Ambiental e Recursos Hidricos do CHREA.
Nesses dois cursos de pos-graduacdo tive a oportunidade de aprofundar os
estudos em Educacdo Ambiental [...].[PAP»(2)]

[...] tive oportunidade de trabalhar como Monitora de EA no CDCC, o que
me possibilitou partir para o Mestrado e, em seguida, para o Doutorado,
onde desenvolvi trabalhos na linha da histéria e sociologia ambiental,
respectivamente. [...] [PAP, (22)]

Ja com relacdo aos PAPs3, 50% dos participantes sdo professores da rede publica de
ensino e ndo possuem uma trajetdria especifica na area ambiental. A formacdo se da na

pratica do exercicio profissional.

[...] em minhas aulas, como professora do Ciclo I, sempre trabalhei com
meus alunos a conservacdo das areas verdes dos locais em que eles
moravam e onde freqlientavam, citando sua importancia para a vida, o ciclo
da agua etc. Quando fui designada para a funcédo de Professor Coordenador
Pedag0gico, passei a inserir no planejamento escolar projetos ambientais.
Na época para a maioria dos professores, Educacdo Ambiental era uma
coisa distante, onde o aluno pesquisava, copiava, colava fotos e entregava o
trabalho feito e nada mais acontecia, 0 que me incomodava muito, mas néao
sabia direito como fazer para mudar a situacéo. [PAP3(14)]

Em 2000 fiz o curso “Educa¢do Ambiental: Uso da Trilha da Natureza”
oferecido pela UFSCar/CENP [...] Como na [escola] ja trabalhdvamos com
o “Projeto Horta” ha algum tempo, o curso feito incentivou completar 0S
trabalhos. Em 2002 fiz meu primeiro curso “A Mdo na Massa” — intitulado
“O Universo da Ciéncia Local” [...] oferecido pelo CDCC-USP onde me
apaixonei pela metodologia e a incorporei na minha proposta pedagdgica.
Desse vieram outros tantos cursos onde aprendi entre outras coisas como
fazer composteira, trabalhar com plantas no cotidiano, como realizar
diagnéstico ambiental. [PAP5(15)]

Minha trajetoria nessa luta por mais cuidado com o meio ambiente, se
restringia a sala de aula, tenho experiéncias interessantes de trabalhos com
alunos e alguns bons resultados. [PAP5(19)]

Com relacdo aos PAPs3 que desenvolvem trabalhos de lideranga comunitaria, sdo
voluntarios, portanto buscam formacdo na area e se envolvem com questdes ambientais a

medida que surgem oportunidades.
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[...] moro vizinho da escola Bento da Silva César, tive a oportunidade de
conhecer o Denilson que fazia o trabalho de pesquisa de material reciclado
e a gente conversava sobre essas questdes. Na creche, nesse mesmo ano
houve palestra sobre meio ambiente, pois nesse ano a campanha da
Fraternidade foi sobre a Terra e na palestra falou sobre a Mata Ciliar e
levaram as criancinhas para o plantio no Bosque Santa Fé. Nessa época eu
era vice presidente do conselho da creche e o Paulo Ruffino me convidou
para participar do projeto ABC da Compostagem. [PAP3(17)]

[...] o Nucleo de Educacdo SOcio-Ambiental “Prof. Leandro Eduardo de
Souza” — NESA — que recebeu o titulo de Organizacédo da Sociedade Civil
de Interesse Publico (OSCIP) em fevereiro de 2004, dois meses apds sua
fundacdo. Essa entidade tem entre suas atribuicdes estatutarias o
fortalecimento da Educacdo Ambiental e isso fez com que eu, como
presidente dela, procurasse me aprofundar no assunto e conhecer pessoas
ligadas a este tema. [PAP3(8)]

[...] quando a CEMEI [...] recebeu um convite para participar do Projeto
Agua Quente, que entre outras propostas trazia uma forma de recuperacao
da Regido da Bacia do Corrego Agua Quente, eu quis participar. Iniciei no
projeto em fevereiro de 2005 e me dedico muito a ele. E uma atividade
bastante prazerosa. Participo dos congressos, palestras, seminarios sobre o
Meio Ambiente, sempre que posso. [PAP5(13)].

E importante comentar que com relacdo aos PAPs2, os dados apresentados aqui
corroboram com os estudos de Cassini (2008, p.112) que diz “ndo estamos afirmando que a
formacdo do educador ambiental se d& apenas, ou preferencialmente no ensino superior, mas
que no estudo que realizamos, os depoimentos indicaram essa formagdo como a mais
significativa na trajetOria destes educadores”. Porém, 0 mesmo ndo acontece com relacdo aos
PAPs3, pois a falta de formagéo académica na area nao se configura como um problema para
se tornar um educador ambiental.

Podemos inferir novamente que pelo fato de os PAPs2 estarem atuando
profissionalmente na &rea ambiental (ja que estdo ligados a instituigdes) tiveram mais
oportunidade de se especializarem do que 0s PAPs3.

Um fato interessante no trabalho realizado mostra que, ainda que nao seja maioria,
parte do grupo de PAPs2, apesar de toda a trajetdria percorrida no campo da EA — alguns com
longos anos dedicados a tematica — ainda ndo se consideram educadores ambientais, dentro do
sentido amplo que conferem ao termo e das obrigacdes e responsabilidades que ele agrega.
Para Carvalho (2002, p. 136) esses sdo exemplos de uma “identidade em progresso, como
algo a ser alcancado”.

[...] me enxergo incoerente, fazendo trabalhos de uma EA conservacionista
e ingénua. [...] Costumo dizer que TENTO ser educadora ambiental, porque
em diversos momentos, na minha casa ou na minha relacdo com as pessoas
néo consigo exercer a EA que prego [...]. [PAP,(19)]
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Considero que ainda estou no caminho da descoberta, do aprender a ser e
estar na EA. Nao é uma questdo de fechar a porta de seu escritorio e deixar
a EA trancada ali. [...] Mas me vejo em situacOes tao contraditdrias como o
uso de fraldas descartaveis na minha filha, por exemplo, que reconhego que
a menos que ndo realize essa mudanga em mim, s6 posso me colocar na
busca de, mas néo ser ainda a educadora ambiental que desejo. [PAP,(13)]

Leme (2008), também identifica nas falas dos entrevistados da sua pesquisa, que
existe uma crenca de que o educador ambiental deve incorporar em sua vida aquilo que
acredita e que seu exemplo é uma das formas de manifestar a coeréncia entre o discurso e a
pratica.

Outros PAPs2, no entanto, se consideram educadores ambientais por conta do tempo
e da formacdo que empregaram no processo, das escolhas que tomam para suas vidas e que
acreditam gue estejam em total concordéncia, ou dentro do que consideram possivel, com 0s
preceitos da educacdo ambiental que acreditam. Dessa forma, consideram que além de

trabalhar com a tematica, a vivenciam no seu dia-a-dia.

Esta histdria percorre o tempo de 10 anos de experiéncia vivida na area
ambiental, assim, me considero capaz de ser e me sentir Educadora
Ambiental. Penso que ser uma Educadora Ambiental é estar em constante
movimento, ¢ um processo e, como tal, é alimentado e modificado
constantemente. [PAP,(22)]

[...] entendo que minha definicdo profissional (pela Biologia) e minha
adesdo ao movimento ambientalista foi resultado dessa trajetoria
anteriormente descrita. Ndo vejo um momento especifico em que isso tenha
ocorrido. E nesse processo fui me constituindo em uma educadora
ambiental... [PAP,(6)]

[...] penso que exerco esse papel nas minhas relacfes pessoais, na propria
convivéncia com meus/minhas amigos/as e familia. Essa acdo ndo é
consciente ou proposital, mas como assumi a EA como postura de vida, é
dificil separar os ambientes de trabalho e os pessoais. [PAP,(8)]

No caso dos PAPs3 apenas uma pessoa se posicionou como Educador Ambiental, o

que pode significar que o0 grupo esta iniciando uma trajetoria nesta area.

[...] Devo também considerar minha profissdo como professora de geografia
que, em muitos momentos apresenta teorias relacionadas ao tema, propostas
pelo curriculo pedagdgico o que instigavam ainda mais minha postura de
educador ambiental. [PAP3(16)]

As diferentes narrativas mostram que a questdo de se considerar um Educador

Ambiental é complexa, individual e perpassa valores e consideragdes muitas vezes Unicos,
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visto que cada ser humano em sua complexidade é também singular, com seus sonhos, suas
angustias, preocupac0es e limitacGes, enfim, seres contraditorios por natureza e em constante
formacgao, porque como diria Paulo Freire, “estamos sendo no mundo”.

A respeito do ser educador ambiental Carvalho (2002) ressalta a importancia e
relevancia de parédmetros pessoais que acompanham provisoriamente essa identidade,
pautados na filiacdo, na percepcdo e na histéria de cada um durante seu trajeto. A autora
mostra ainda que essa é

[...] uma identidade que comporta um espectro de varia¢des na sua definicdo
e apresenta um gradiente de intensidade de identificacdo — identidade
plenamente assumida como destino escolhido, identidade em progresso
como algo a ser alcancado, identidade negada ou secundarizada no processo
de negociacdo entre outras possibilidades e escolhas do sujeito. Pode-se
atuar profissionalmente de diversas maneiras e a partir de Vvarias
especializagdes dentro do campo ambiental, e fazer EA pode ser uma opgao
entre outras ou simultaneamente a outros fazeres ambientais (p. 135-136).

4.3 Interesse em Participar do CESCAR (C3)

Dentro dessa categoria, a primeira unidade de analise se refere a como o0s
participantes ficaram sabendo do CESCAR. Dentro do ambito institucional (PAPs2), as
narrativas analisadas mostram que, com relacdo a articulacdo para a implementacdo do
Coletivo Educador na regido de Séo Carlos, é recorrente para grande parte dos entrevistados
um mesmo ponto de contato, na figura de uma das professoras precursoras do Coletivo, uma

vez que varios participantes aderiram ao CESCAR por seu intermédio.

Com a professora [PAP,(6)] comecei importante processo de formacéo
complementar ao participar de alguns encontros/seminarios do Programa
de Formacdo de Educadoras e Educadores Ambientais (ProFEA), que
viriam gerar os coletivos formadores de educadoras e educadores
ambientais populares, particularmente o CESCAR, com o qual colaboro
oferecendo um item de cardapio sobre consumo. [PAP(3)]

No intervalo conversei com a [PAP,(6)] e comecei a fazer parte das reunies
do Nucleo Gestor a partir de 2005. A descoberta do CESCAR foi a grande
alavanca para a continuidade desses trabalhos na prefeitura. [PAP,3(10)]

Observa-se também que as redes, foruns e grupos que retinem pessoas que trabalham

na area ambiental, sdo canais importantes de divulgacao.

[...] Por intermédio deste mesmo membro [da ONG], tive o primeiro
contato com o CESCAR, no inicio do ano de 2005, pelo qual me apaixonei,
vislumbrei a utopia e, desde entdo, integro o grupo, aprendo e contribuo.
Fazer parte da Diretoria da Associacao possibilitou que minha participacgéo
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no CESCAR fosse mais profunda, assumindo a responsabilidade pessoal e
institucional de disseminar e construir conhecimentos. [PAP,; (1)]

[...] participei como representante do Conselho Municipal de Meio
Ambiente [COMDEMA] comecei a participar de féruns e grupos que
atuavam na tematica ambiental [...] Foi nesse contexto que entrei em
contato com a idéia do CESCAR, inclusive do processo de formacdo do
projeto, e procurei contribuir de diversas formas [...] [PAP,(14)]

Com relacdo aos PAPs3, lembrando que a divulgacdo foi realizada pelos Nucleos

Gestores por meio de diferentes canais de comunicacdo (radio, jornal, cartazes em locais

publicos e eventos), os participantes ficaram sabendo do CESCAR de diferentes maneiras,

como podemos ver nos relatos transcritos a seguir.

Como fago parte da Paréquia S&o Dimas [Araraquara] minha amiga que
soube do CESCAR, falou sobre o projeto ao nosso padre, e em comum
acordo resolveram me indicar. [PAP5(6)]

Fiquei sabendo do Coletivo Educador de sdo Carlos, Araraquara,
Jaboticabal e regido através de um cartaz fixado no prédio da prefeitura
Municipal de Monte Alto. [PAP;(9)]

Em Jaboticabal. Durante um Curso no SENAC, conheci o Sergio, no dia em
que ele foi divulgar as inscri¢cfes do CESCAR. [PAP; (8)]

Um dia, casualmente, tomei conhecimento do CESCAR através de um
panfleto que vi na Oficina Pedagégica da Diretoria Regional de Ensino de
Araraquara. [PAP;(1)]

O acesso ao curso maravilhoso foi através de convite que chegou até a
Secretaria da Educacdo do Municipio. [PAP5(10)]

Através de minha irma Elza, que ja participava do Projeto Agua Quente, fiquei
sabendo da abertura de inscricdes para a formacio do Coletivo de Educadores
CESCAR [PAP;(14)]

Um dos proprietarios da empresa onde trabalho (Viveiro Camard), me
trouxe a ficha de inscricdo e também um folder do projeto CESCAR]...]
[PAP2;5(11)]

[...] fiquei sabendo por colegas (que participaram de um Congresso de
Educacdo na UFSCar) do CESCAR. [PAP;(15)]

Tomei conhecimento do Projeto do CESCAR (Coletivo Educador de S&o
Carlos, Araraquara, Jaboticabal e regido) quando participei do encontro do
EA 2006. [PAP3(13)]

No que diz respeito ao interesse em participar do CESCAR, os relatos dos PAPs2

mostram que foram citados varios fatores como, contribuir pontualmente com o processo



111

oferecendo cardépios de contetidos e/ou processos formadores, se envolver mais com o tema,

representar a instituicdo parceira, acreditar na proposta e principios do ProFEA e adquirir

conhecimento para a sua vivéncia pessoal e profissional, sendo que os dois Gltimos foram os

mais citados.

[...] considero a participagdo no CESCAR como essencial para o
amadurecimento do meu trabalho e um marco na minha vida profissional.
[PAP,(8)]

[...] decidi participar [do CESCAR] por ja estar trilhando esse caminho e
me interessar pelo assunto, vi ali uma oportunidade de estar com pessoas
gue realmente sabem do que estéo falando e poder conhecer/aprender mais
com a experiéncia. [PAP,;(10)]

Portanto, acredito muito nesse projeto [CESCAR] que parte de uma
estrutura fixa, por nascer de um programa nacional, mas que busca ser
construido coletivamente em suas acgdes. [PAP,(14)]

Em decorréncia da necessidade de aprender cada vez mais, para que as
decisbes e atuacbGes fossem mais coerentes, comecei a participar do
CESCAR num primeiro momento por necessidade de atuar mais
objetivamente na area ambiental, e conseqlientemente como educadora
ambiental. [PAP,;(5)]

Para os PAPS3, o interesse pelo curso se deu principalmente com relacdo a adquirir

maior conhecimento na area ambiental, independente do segmento em que atua.

[...] iniciei o curso em janeiro de 2007, com o intuito de promover melhora
da qualidade de vida da comunidade com a qual atuo, adquirir o titulo de
especialista e aprender mais sobre este amplo tema da Educagdo Ambiental.
Esses meus desejos foram se modificando ao longo desses meses de curso

[...] [PAPs(2)]

Decidi participar do CESCAR porque percebi necessidade de ampliacéo de
conhecimentos. Apesar dos cursos ja feitos, sentia-me insegura com alguns
termos usados na educacdo ambiental. [PAP3(15)]

[..] Mas acima de tudo, precisava de mais embasamento teérico e
conhecimento sobre o que havia em relacdo a conservacdo ambiental em
nossa “capital da tecnologia”. [PAP3(16)]

Fiz minha inscricdo e fiquei muito contente em ser selecionada, pois ele
vinha ao encontro do meu trabalho como agente comunitéria. [PAP3(13)]

O que me levou a participar do projeto Viabilizando a Utopia (VIU) foi a
necessidade de ajuda para fazer algo pelo bairro relativo as praticas de
Educacdo Ambiental. Por conta de minha formacéo e da dificuldade em
encontrar pessoas que se disponibilizassem, fui levada a participar da
Associacdo de Moradores (algo que nunca imaginei fazer), e tornei-me
responsavel pela organizacdo de acbes de sensibilizacdo ambiental no
bairro. [PA;3(19)]
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O interesse surgiu devido ao grande numero de livros sobre educacao
ambiental adquiridos [...] Isto fez com que eu quisesse saber mais sobre o
assunto para melhor classificar e definir os descritores e desta forma, levar
a informacao mais perto do usuario. [PAP3(20)]

O CESCAR me parecia perfeito (e agora comprovei que sim) para
aprender mais e adquirir experiéncia para dar continuidade no projeto
com criancas (Jovem Florestal). [PAP;(7)]

Os trechos das narrativas apresentados corroboram com Tristdo (2007) que
consideram que a motivacado esta ligada a busca por formacao na area, e os dados que obteve
no trabalho que realizou sobre o Estado da Arte da Educacdo Ambiental no Espirito Santo
evidenciam isso. A autora pondera que “talvez exista uma caréncia por um aprofundamento
tedrico e metodoldgico [...] que tem seus saberes e praticas referendados pelo conhecimento
académico (p. 35)”.

Com relagdo a proposta do ProFEA despertar interesse, se deve a corrente da EA que
ele adota que é, a0 mesmo tempo critica, transformadora e emancipatoria, isto é, 0 processo
deve ser coletivo, continuado e envolver a participagdo social, além de ser interdisciplinar e

articular teoria e pratica (TOZONI-REIS, 2005).

4.4 A relacdo com a Instituicdo - envolvimento institucional ou pessoal? (C4)

Esta categoria se refere apenas aos PAPs2, ja que estd relacionada com a
representatividade das institui¢des parceiras do CESCAR.

Os relatos obtidos nesta pesquisa nem sempre evidenciam um forte vinculo entre os
PAPs2 e suas instituicdes. Talvez isso ocorra em parte, porque 0 convite para participar da
formagédo do CESCAR, na maioria dos casos, ndo foi feito diretamente para os dirigentes das
instituicdes, mas para as pessoas que possuiam um envolvimento na &rea de EA, muitas vezes
ja representando sua instituicdo em eventos, por exemplo. Foram essas pessoas que Se

transformaram nos representantes das institui¢des, buscando a formalizacdo da parceria.

Na realidade, observa-se que as instituicdes séo feitas pelo esforco de cada
representante. [...] [PAP,(15)]

A instituicdo que eu represento nem sabe o que eu fago. No entanto tem me
dado apoio sempre que solicito. [PAP,(16)]

[A minha instituicdo], através de sua alta direcdo (superintendente e
coordenador de &rea) tém nos dado um excelente respaldo, pois passaram a
acreditar no quanto é importante fazer educacdo ambiental e mostrar a
populacéo aspectos corriqueiros que contribuem na melhoria da qualidade
de vida de toda cidade. [PAP,(23)]
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Uma das narrativas apresenta a questdo da representatividade da instituicdo € um
tanto complicada, principalmente no caso de grandes instituicdes. Reconhece que € uma das
grandes dificuldades da estrutura dos coletivos.

Entendo que esse é um dos grandes nds na compreensdo que temos do nosso
papel nessa estrutura... A menos gque seja uma instituicdo ou organizacao
pequena, onde existe um alto grau de consenso, talvez seja possivel pensar
que a voz da/do ‘representante’ seja bastante proxima do pensamento do
grupo. Caso contrario, 0 que se coloca é a posi¢do da pessoa que participa.
O que varia é o grau de apoio que a pessoa recebe para estar nessas
articulactes. [PAP,(6)]
Quanto a participacao das Universidades no Programa de Coletivos e no CESCAR, o
envolvimento da instituicdo ancora do projeto foi maior, facilitando e oficializando a
participacdo da sua representante.

No meu caso, tive um apoio significativo da reitoria, que apoiou a carta-
convite do MMA, me autorizando a participar desse processo de forma
transparente e registrada. Todas as minhas saidas e viagens, enfim, tempo
dedicado ao programa e ao projeto Viu estdo devidamente registradas,
relatadas e aprovadas. [PAP,(6)]
Porém, a prépria narradora admite que sua postura como representante da
universidade é mais pessoal do que relacionada & instituig&o.

[...] Entendo que ndo h& um pensamento Unico na universidade sobre as
questBes socioambientais, muito pelo contrario. Dessa forma, ndo seria
possivel considerar que minhas posicGes e escolhas fossem amplamente
aceitas pelas demais pessoas que constituem a UFSCar. Mas, repito,

entendo que ndo ha outra maneira de pensar essa ‘representagdo’.
[PAP,(6)]

Os objetivos deste capitulo foram caracterizar o CESCAR a partir das narrativas de
seus participantes, retratando suas trajetérias de vida e verificar em que ponto os caminhos
entre elas e a tematica da EA se cruzaram. Acreditamos que essa compreensao nos auxilie a
evidenciar o quanto as decisdes tomadas podem ser diversas, de diferentes origens, mas ainda
assim, servirem para reunir pessoas em torno de um objetivo comum, 0 enraizamento da
dimensdo ambiental na cultura e na sociedade brasileira.

Com base no que foi discutido, podemos dizer que o CESCAR é um coletivo
educador composto por pessoas que atuam em diferentes areas, com trajetérias e formacoes
diversas, mas que em muitos casos se entrecruzam. S&0 pessoas que pertencem a instituicoes
de diversos setores, que se reunem para formar um coletivo com tudo o que um trabalho
coletivo implica: divergéncias, conflitos, impasses, mas também troca de saberes, vivéncias e
aprendizados significativos, sendo que todo esse ambiente é que o torna t&o rico e produtivo

de novos saberes. E importante considerar que muitas vezes o envolvimento é mais pessoal do
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que institucional, e que esse fato pode vir a contribuir para uma mudanga interna na
organizacdo, repercutindo em um aprendizado que € incorporado institucionalmente,
conforme apontaram Pavesi, Farias e Oliveira (2009).

O CESCAR, apesar de todas as dificuldades, é um coletivo formado por pessoas
comprometidas com as questdes socioambientais, que inclui os aspectos econdmicos, sociais,
culturais e politicos, de forma a garantir uma qualidade de vida saudavel para todos,
demonstrando assim que acreditam na EA transformadora, critica e emancipatoria proposta
pelo ProFEA.
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CAPITULO 5

Analise do processo de elaboracgéo, organizagao e implementacédo dos cursos de extensao

e especializagdo em educagao ambiental.

Retomamos neste capitulo as categorias de avaliacdo apresentadas na metodologia e

suas unidades de analise, utilizadas para analisar os grupos focais.

Al. Interesse em participar do processo - agrupa as unidades de analise referentes as
motivagOes e expectativas que levaram as pessoas a participarem;

A2. Dificuldades encontradas — retne as unidades de analise relacionadas as
dificuldades encontradas pelos participantes com relacdo ao processo de formacao, a
implementacdo da metodologia PAP e das comunidades interpretativas e de
aprendizagem;

A3. Contribui¢cbes, mudancas e aprendizagem — relne as unidades de analise que
conseguem identificar as mudancas/aprendizagem na vida pessoal e profissional dos
participantes;

A4. ldentidade e Pertencimento — agrupa as unidades de analise que identificam os
momentos ou situacdes em que se sentiram CESCAR,;

A5. Autogestdo e continuidade - E agora? — as unidades de analise rednem as

propostas de continuidade.

Considerando que a avaliacdo se d& em dois niveis diferentes de participacdo, a partir
da dtica dos proprios participantes enquanto representantes das instituicbes parceiras que
compdem a equipe coordenadora (PAPs2) e dos participantes dos cursos de formacao (PAP3),

apresentaremos a discussdo dos dois grupos separadamente.

5.1 Interesse em participar do processo (Al)

As unidades de analise desta categoria ja foram apresentadas no capitulo anterior
tendo como fonte de dados as narrativas dos participantes, coletadas durante o processo do
curso de formacdo (2007-2008). Os dados aqui apresentados se referem as narrativas
presentes nas transcri¢fes das gravacdes dos grupos focais realizados depois de terminados 0s

cursos (2009-2010). Desta forma pretende-se verificar como os participantes retomam as
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expectativas/interesses colocados inicialmente e aprofundam a discusséo, pois 0 instrumento
de coleta utilizado — grupo focal — cria esta possibilidade a partir do momento em que as
pessoas tém oportunidade de refletir sobre as questdes colocadas, bem como trazer para
discussdo questdes importantes que poderiam ficar esquecidas. Especialmente a partir da
interacdo com os demais PAPs presentes, ja que uma das principais caracteristicas do grupo

focal é a producdo de “insights” a partir da interacdo e da troca de idéias.

5.1.1 Participantes dos Cursos de Extensao e Especializacdo (PAPs3)

Com relacdo aos PAPs3, observamos que, assim como nas trajetorias de vida, no
grupo focal todos os participantes da pesquisa também colocaram como expectativa/interesse
adquirir conhecimento tedrico na area ambiental, porém de forma mais aprofundada, variando
apenas as areas em que estes conhecimentos seriam aplicados, dependendo da atuacao de cada
um.

[Graduando] Queria conversar com as pessoas mas nao tinha argumento, eu
nao tinha conhecimento béasico teérico mesmo para poder argumentar com
as pessoas. Eu vim buscar aqui mesmo conhecimento e essa base para
conseguir conversar com alguém sobre o assunto ou convencer, ou
sensibilizar alguém. [PAP5(7)]

[...] dentro da comunidade, dentro da pardquia, dos eventos gue tinha 14,
sempre tratava das questbes ambientais. Entdo eu pensei, é uma
oportunidade de adquirir mais conhecimentos técnicos e mais teoria,
conhecer mais sobre a area de meio ambiente. Essa foi a minha expectativa
no comeco, mas foi muito, mas muito, além disso. [PAP3(9)]

[Professor] [...] Era um momento, uma oportunidade gostaria de conhecer
mais sobre meio ambiente. Quando eu comecei, quando fizemos a primeira
reunido percebi que eu iria mudar de atitude, que iria ser muito bom, iria
ter muita transformacao porgue a primeira reunido ja deu idéia que seria
um curso bem rico. [PAP3(1)]

[...] j& fazia parte de uma cooperativa grande com um ndmero grande de
pessoas e a minha &, inclusive, de cozinha, entdo, queria passar para eles o
que € o certo e 0 que é o errado. [...] Entrei nesse curso pensando neles
também, com esse propésito. [PAP;(18)]

[monitor] [...] aprendizagem, porque como eu ja trabalho recebendo as
visitas das criancas, e trabalho com vérios temas relacionados a essa
questdo do meio ambiente e isso veio para se somar aos conhecimentos que
eu ja tinha. [PAP,;5(11)]

[lideranga comunitéria] [...] me envolvi com um projeto que trabalhava com
biodiesel e educacdo ambiental. Na época eu ndo entendia nada de biodiesel
e menos ainda de educacio ambiental. [PAP3(8)]
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[...] era apenas conhecer o assunto ecologia, meio ambiente, relacionado a
esse termo pela dificuldade de classificar esses novos [...] livros que estdo
chegando [Biblioteca] [...] O ganho com o trabalho foi além, isso foi s6 uma
“semente” com relag¢do a tudo que o curso ofereceu. [PAP3(20)]

Um dos participantes da pesquisa coloca que esperava uma formacdo mais
aprofundada, mas entende que ndo foi possivel devido a heterogeneidade do grupo. Coloca
também que essa lacuna foi suprida pelo material bibliografico disponibilizado,
principalmente o livro Encontros e Caminhos. No grupo focal se mostrou inconformada com

0 pequeno numero de participantes e que esperava uma maior continuidade.

Porque eu precisava de uma formacdo mais qualificada na teoria para
trabalhar essa questdo. Mas, acho que perante os dados ndo deu para isso
ser feito. [...] Porque ali tinha uma amostragem de A a Z. [...] Mas, uma
coisa assim que eu acho que foi legal era a forma de interagir, embora, nédo
estou satisfeita com o resultado que eu vejo agora. Eu Tinha uma
expectativa gque ela teria resultados com maior continuidade do que eu to
vendo agora ... tanto é que a emogao veio assim muito, muito grande. Pelo
menos 50% que fosse. [PAP3(10)]

Por outro lado, podemos observar o receio que as liderancas comunitérias tinham em

participar, desde o processo de selecéo.

E ai ao passar pelo processo seletivo, e ser escolhida, foi que me deu aquele
animo, aquela coisa assim, para ficar. Mas, num primeiro momento, eu
tinha medo de estar no meio do grupo e de me inserir. Depois eu vi que ndo
era assim um bicho papao e que dava para encarar e foi bem. [PAP5(17)]

[...] ansiedade. Comegou no processo de selegdo. Sera que vou ser
selecionada [...]. Entao estava sempre muito ansiosa como eu ia desenvolver
0 meu trabalho, [...] De que forma, com quem, em que horario.... As
professoras ja tinham os alunos. Eu ndo tinha, tinha que buscar, formar o
grupo. Trabalho como voluntaria. [PAP3(6)]

O interesse pela proposta do ProFEA que foi indicada na trajetoria de vida como um
fator de interesse em participar do CESCAR colocada apenas pelos PAPs2, principalmente
com relacdo a metodologia PAP, aqui também é a apresentada pelos PAPs3. Alguns
perceberam na divulgacdo que a proposta era diferente, outros durante a entrevista ou mesmo

no primeiro encontro.

Eu tinha expectativa de aprender com a experiéncia dos colegas, com outros
educadores. Por que estava claro que iamos trocar experiéncias. E é super
interessante, e acrescenta muito, para um educador conhecer, saber como
que o outro trabalha, o que o outro estd passando. [...] Provavelmente,
jamais conheceria a [PAP3(16)], as colegas, um monte de gente interessante
que eu conheci aqui, além do pessoal da equipe. A gente ndo teria esse
espaco de troca. E é essa era uma expectativa grande que eu tinha. Como
funcionava com o outro. [PAP,;5(27)]
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[...] foi mesmo a utopia do processo de ensino — aprendizagem. E de
aprender participando. [...], me chamou a atengdo essa coisa nova de
mudar a maneira como se aprende. [PAP;(12)]

No inicio foi esta questdo do conhecimento mesmo em Educacdo Ambiental
e a colaboracdo... eu ndo sabia 0 que era 0 CESCAR, eu pensei que fosse
um curso de pos-graduacao. [...] A expectativa mudou desde a entrevista, eu
vi que podia estar realizando idéias que eu tinha e que talvez ndo saberia
como realizar estando sozinha [...] encontrar pessoas gque tinham de formas
diferentes um objetivo comum.[...] [PAP3(4)]

[...] Eu na expectativa antes de comegar o curso, ndo tinha idéia que ia ser o
coletivo educador, como seria isso. N&o tinha no¢éo e nem o impacto disso.
[...] Coletivo, eu entrei sim, com expectativa de aprendizagem, [...] Para
mim que era participativo totalmente diferente. [PAP3(15)]

Fato interessante que também foi abordado diz respeito a divulgacdo sobre os

problemas ambientais e a EA tanto na midia como nos diferentes espagos de aprendizagem. A

propaganda

grande, porém ‘“vazia”, sem fundamentacdo e propostas de

intervencdo/interacdo socioambiental.

[professora] Acho que € a busca que a gente tem em relacdo a conhecer a
mais. [...] quando a gente fala sobre meio ambiente é tudo muito vago [...].
Eu vou fazer isso, vou fazer aquilo, mas como fazer isso? [...] eu ndo tinha
certeza, mas acreditava que ia ter alguém que ia me passar alguma coisa,
para mim, para me ajudar e ajudar a comunidade. [...] [PAP5(3)]

[...] queria conhecer e participar da atividade ligada a meio ambiente
porque eu tinha essa preocupagdo, que eu ouvia falar muito de educacdo
ambiental e a preocupagdo com o0 que estava e estd acontecendo. Mas eu
ndo sabia o que fazer. Ndo tinha conhecimento nenhum sobre educacio
ambiental. Entdo, eu vim aqui para conhecer alguma coisa nesse sentido
sobre 0 que estava acontecendo, 0 que a gente poderia fazer a respeito
disso. [PAP3(14)]

Os pedidos dos participantes para retomar pontos que tinham se esquecido de

colocar, e a discussdo gerada no encontro do NG de S&o Carlos, sobre o interesse em

participar do curso pelo fato que era certificado pela Universidade Federal de S&o Carlos

(UFSCar), mostram a riqueza do instrumento de coleta utilizado, como dito anteriormente. A

questdo da certificagdo também apareceu no NG de Jaboticabal. O fato de ser aos sabados e

gratuito também foi levantado como pontos importantes.

Posso retomar? E que eu me esqueci de uma coisa muito importante. Gota
d’dgua para eu sair e procurar um curso foi a associacdo de moradores. A
gente precisava e precisa fazer alguma coisa na area ambiental. Entdo, eu
sempre queria, mas nunca ia atras. E quando comecaram a exigir isso de
mim, é que eu fui, resolvi procurar um curso. [PAP5(19)]
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Também outra coisa que mudou a minha vida foi o fato de ter conhecido as
pessoas que eu conheci aqui dentro. Foi muito legal, ter conhecido isso que
elas estavam falando da diversidade, foi muito bacana. Aprendi muito com
essas pessoas. [ PAP,;3(27)]

Para mim o certificado ndo foi um definitivo para fazer o curso, pra mim
importou muito mais que era gratuito que era aos sabados que eu poderia
fazer.[...] [PAPs(7)]

[...] ndo sabia também da certificagcdo. Eu s6 me interessei, porque era aos
sabados... a disponibilidade. Ai depois, no decorrer do curso é que eu vi,
realmente, que a certificacdo era importante. [...] mas ndo vim pela
certificacdo. [PAP5(13)]

E também ndo s6 a credibilidade das instituicdes envolvidas, mas pelas
pessoas envolvidas, pela a equipe que estava desenvolvendo. [...]Jo valor é
maior agregado ao trabalho, se vocé tem uma certificacdo. S6 quero deixar
explicado que para mim também ndo foi [...] Mas para as outras
institui¢des, por exemplo, até com quem vocé vai trabalhar, fora a hora que
vocé vai apresentar o trabalho pedir para desenvolver com aquele grupo...
Saber que tem uma certificacdo que tem uma estrutura atras, da mais
credibilidade ao trabalho.[PAP3(20)]

A expectativa era de conhecer mais e a gente sabia do peso também de uma
capacitacdo que estava sendo dada pela UFSCar. Ninguém pode ser
hipdcrita a esse ponto de dizer ah ndo. No comeco, realmente eu fui pelo
certificado, mas na metade do processo o certificado para mim ja ndo tinha
importancia nenhuma sabe. J& era uma op¢ao pessoal minha. [PAP,;(5)]

Entdo serve para a gente refletir, [...] que muitos foram 14 somente para
pegar o certificado de concluséo [PAP3(10)]

[...] 80% fala que precisa do certificado para levar no estado para ganhar
ponto. [PAP,;3(5)]

Outra questdo apontada pelos PAPs3, foi com relacdo a se posicionarem como
educadores ambientais, fato que néo foi identificado nas trajetdrias de vida.

Outra coisa que pode ser mencionada, no meu caso, como fiz biologia, é o
fato de dizer assim: “Educador ambiental pesa muito”. Eu achava que 1SS0
era uma necessidade para mim, além do trabalho 14 no bairro, na minha
profissdo. Tava faltando o que eu precisava fazer. [PAP3(19)]

A minha primeira expectativa era a aprendizagem. Depois vem o de me
tornar educadora ambiental. O meu desejo era o de realmente conhecer
para conseguir ensinar melhor os alunos... [PAP; (15)]

[...] eu queria adquirir mais conhecimento. Eu me sentia assim. Eu j& era
um educador ambiental, mas me faltavam algumas coisas, inclusive essas
coisas eu adquiri no decorrer do CESCAR. [PAP,;3(25)]
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A andlise apresentada mais uma vez mostra que adquirir conhecimento na &rea
ambiental € um dos principais interesses dos participantes, o que corrobora com a pesquisa de
Tristdo (2008) sobre a pouca oferta de cursos nesta area.

Outros fatos relevantes apresentados pelos participantes, diz respeito a credibilidade
das instituices envolvidas no processo, a certificacdo pela UFSCar e por ele ser gratuito e aos

sébados.

5.1.2 Participantes da Equipe Coordenadora (PAPs2)

No que se refere as expectativas dos PAPs2, analisando as unidades de analise
observamos que a mais expressiva era de fortalecer a EA em Sao Carlos e regido, por meio da
articulacdo entre as instituicdes que desenvolvem trabalhos/projetos/atividades na area. A
proposta do ProFEA, principalmente com relacdo a metodologia PAP, as comunidades
interpretativas e de aprendizagem, a alteridade, e a capilaridade e enraizamento sdo pontos
importantes que foram aprofundados no grupo focal e estdo presentes nos fragmentos das

narrativas descritos a seguir.

[...] de ser uma coordenagdo compartilhada, democratica, coletiva, entdo eu
tinha essa expectativa de que durante todo processo fosse isso, todas as
instituicdes estivessem envolvidas [...] consolidacdo dos outros nucleos
gestores...Porque eu li o projeto, sabia que isso era um dos objetivos do
projeto Viabilizando a Utopia era poder que os outros ndcleos gestores, a
partir do processo, tivessem uma maior consisténcia nas suas agoes.
[PAP,(19)]

[...] mais sobre educacdo ambiental sobre como trabalhar a formacdo do
educador ambiental. Eu tinha essa expectativa. E o trabalho coletivo,
parcerias era uma expectativa mais enquanto PAP2, enquanto Secretaria de
Educacdo. Entdo buscar parcerias que ajudassem na formagdo dos
professores, né? Que a gente pudesse desenvolver projetos conjuntos entre
varias instituicbes, né? [PAP,(2)]

[...] ampliacdo do movimento de organizacéo, de formacao e de acdo que ja
vinhamos vivenciando em Sdo Carlos. Entdo, néo é facil realmente. Eu acho
que a gente ja vinha construindo isso antes. E acho que essa foi uma
oportunidade de consolidar isso, de ampliar isso, tanto que ampliamos pra
outros municipios.[...] Mas esse processo de organizacéo das parceiras, da
organizacao de quem atua em educacdo ambiental e de acdo pra mim é um
desafio que permanece. [...] [PAP,(6)]

[...] fortalecer a instituicdo onde eu estava e também, em fortalecer a
educacao ambiental na regido, no municipio. [PAP,3(27)]
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[...] troca de experiéncia, contato, troca, participacdo, unido. Minha
expectativa era a mesma de estar aprendendo e poder passar 0 gue eu Sei.
[PAP,(26)]

[...] perceber quais que eram as preocupagdes ambientais que permeavam o
imaginario das pessoas e quais eram as praticas que as pessoas tinham em
relacdo a esta preocupacdo ambiental. Eu achei que isso foi muito
importante porque muitas vezes a gente imagina que somos 0s Unicos a nos
preocupar com a questdo ambiental e definimos um tema como eixo central.
[PAP,(29)]

Observa-se que os dados obtidos com relacdo as expectativas que levam as pessoas a
participarem do processo sdo varios e também corroboram com os obtidos por Leme (2008),
que identificou entre eles o interesse pela area ambiental; compartilhar os conhecimentos
adquiridos e a probabilidade de progredir na carreira profissional. A credibilidade pelo curso

ter sido oferecido por uma instituicdo reconhecida também aparece como fator importante.

5.2. Dificuldades encontradas (A2)

5.2.1 Participantes dos Cursos de Formacéo (PAPs3)

A questdo em relacdo a falta de tempo foi citada pelos participantes nos trés Nucleos
Gestores. A dificuldade foi conseguir conciliar os afazeres cotidianos com as tarefas do curso,
como o estudo, a pesquisa e 0s projetos de interacdo com os PAPs4, que de acordo com a
prépria estrutura do curso exigia uma carga horaria de oitenta e duas horas de interacao.

Porque as vezes tinham varios textos que eu s6 estou lendo agora, [...]
Ent&o eu ndo conseguia ter tempo para isso e, também com os PAPs4. Eu
tinha sé duas horas com os PAPs4, era super corrido, porque tinha o curso
integral. [PAP3(7)]

[...] minha falta de tempo. [...] eu me cobrei muito por que eu ndo tinha
tempo para ler tudo o que gostaria de ter lido. Eu deveria ter me dedicado
mais a leitura, mais a pesquisa, porque a chance era boa, material “a

rodo”. S6 que, eu ndo tinha tempo suficiente para ler tudo aquilo.
[PAP;(15)]

A Unica dificuldade igual ela disse, foi em relagdo ao tempo. Porque a gente
utilizava a hora de almogo para elaborar as atividades. Essa foi a maior
dificuldade [...]. [PAP,3(11)]

Tempo e organizacédo [...] Que eu pudesse me organizar para realizar todas
as atividades, até hoje ndo deu tempo... Eu acho assim que pra gente fazer
um trabalho bom, a gente tem que ter tempo, tem que ter organizagéo e tem
que ter apoio. Eu me senti muito apoiada por todo o grupo. [PAP5(1)]
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Ent&o, a maior dificuldade que eu tive foi 0o tempo mesmo. Porque eu tinha
varias coisas para fazer profissionalmente e ao mesmo tempo eu tinha
dificuldades de sair do meu trabalho para poder desenvolver o projeto
[...]Foi colocado isso também pra gente.., tantas horas de interacdo com os
PAPs4, [...] as vezes eu falava “nossa ndo vou dar conta, sdao muitas horas
que eu preciso para fazer tudo isso”. Mas ai no decorrer do processo ndo,
as horas foram assim automaticamente incorporadas no processo.
[PAP23(5)]

A principal dificuldade era tempo para aplicar junto aos PAPs4. E ai eu
acho que esse é um dos pontos de problema que o CESCAR tem que ter uma
andlise bem consistente. [...] Além da aplicacdo a conversa com 0s
instrutores, dificuldade nossa e deles com o tempo [PAP,(8)]

A dificuldade em desenvolver o projeto de interacdo também foi recorrente nos trés

nucleos gestores, principalmente quando envolveu a comunidade. Conseguir formar um grupo

com trinta e cinco pessoas para trabalhar conforme sugerido na proposta do ProFEA,

sensibilizar, envolver essas pessoas durante todo o0 processo e encontrar horario comum para

se reunirem foram alguns dos fatores citados.

[...] primeiro, foi na proposta quando nos colocaram que nds tinhamos que
ter uma formacéo de trinta e cinco, né? Como eu vou achar para mostrar
para todo mundo que eu tenho trinta e cinco? Acho que vocés
encaminharam isso no sentido de tirar o peso das costas da gente.
[PAP;(10)]

E também, permanecer o grupo ali. Eu ndo conseguia atingir a meta que era
35 pessoas e essa eu ndo consegui. A dificuldade foi estimular mesmo as
pessoas a permanecer no curso, fazer aquele trabalho da intervencéo, foi
muito dificil. Esse grupo mesmo ele ja ndo existe mais [PAP3(17)]

O trabalho em si é dificil. Reunir as pessoas, trabalhar com comunidade é
mais dificil do que pensava. [..] Se reunir, tentar sensibilizar, fazer,
organizar 0s encontros, convencer as pessoas a vir participar [...] formacao
do grupo. Eu tive dificuldade, e ainda tenho isso, porque ainda hoje, a gente
convida a gente insiste, [...] é dificil encontrar pessoas dispostas na
comunidade que encontrem tempo para trabalhar educagédo ambiental. [...]
[PAP;(19)]

Ent&o a dificuldade era a teoria, era de como passar a teoria. [...] 0s jovens
eles ndo gostavam muito de teoria. [...] A gente vinha da trilha e no data
show eles ndo queriam sabe, eles ficavam dez minutos e depois ndo
prestavam mais atencdo. [...] Na prética eles sempre prestavam muita
atencao, e ndo tinha como estar sendo pratica, sendo pratica. [PAPs(7)]

Muita coisa nova, diferente, e eu queria aplicar aquilo no meu grupo que
era a Coopercook. E justamente quando comegou o “CESCAR”, comegou
também surgir trabalho para a cooperativa, no mesmo més. E eu ndo pude
fazer nada com eles, passar algo que eu aprendi. Foi dificultoso. Ai eu
passei a me reunir com o pessoal da FESC que se interessaram mais, que ja
tinham entendimento, no fim até me ajudaram bastante, e foi por ai. Estou
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aqui até hoje, eu coloquei que achei que ndo ia chegar até o final. E cheguei
[PAP;(18)]

[...] entéo, a gente sempre convidava, ia assim mesmo, de um em um, ia
falando com as pessoas. Nossa, eles achavam assim interessante, mas na
hora ndo compareciam. Entdo, sensibilizar as pessoas acho eu, é uma
dificuldade muito grande. [...] angariar mesmo pessoas que venham para
nosso grupo. E muito dificil. [PAP3(13)]

A metodologia PAP também foi citada como uma dificuldade na implementacao dos
projetos de interacdo e nos encontros de formacdo, que parece ter sido superada durante o
processo, pois também foi citada como contribuic&o.

[...] foi uma dificuldade do coletivo e que eu entendo gque até hoje é, que é
Pessoas que Aprendem Participando ... Geralmente as pessoas quando vao
fazer um curso, elas ja chegam com o formato pronto: “E isso que nés
vamos oferecer e pronto.” E no caso do CESCAR nédo. [PAP,;3(5)]

A pesquisa-acgéo, vou falar a verdade, foi uma das principais contribuicoes e
também uma das principais dificuldades. O coisinha dificil de aplicar.... ndo
é brincadeira ndo vocé tentar seguir aquilo ali. Mas é uma metodologia
muito boa, muito boa mesmo, e déa certo! [PAP5(19)]

Além da dificuldade de sensibilizar e “convencer” os sujeitos de participarem,
envolver e manter o grupo, 0s participantes encontraram resisténcia das pessoas que
trabalhavam nos locais onde os projetos estavam sendo implementados. Isso aconteceu tanto
com as pessoas que desenvolveram seu projeto no mesmo local onde trabalha como com as
pessoas que ndo tinham vinculo com a instituicdo, como podemos observar nos fragmentos

das entrevistas transcritos a seguir.

[professor] A gente sempre encontra barreiras, apesar de que a dire¢do da
escola é extremamente aberta, mas sempre, tem um que vai contra. [...] O
meu grande problema foi exatamente com o superior a mim. Que eu tinha
algum tipo de dependéncia, por menos que eu tenha solicitado alguma
dependéncia num espago fisico, eu tinha. E ai foi que tive problemas.
[PAP3(16)]

[professor coordenador] Porque quando eu falei para a direcéo, tudo bem.
Poderia aplicar, mas como eu faria isso... tipo vire-se. E na hora de falar
com os professores, alguns aceitaram, outros falaram, mas porque tenho
que fazer isso? Mas porque eu tenho que te ajudar no seu trabalho? Eles
enxergaram uma coisa individual e ndo um trabalho de futuro, em trabalhar
com o aluno que era.... Eles entenderam assim que fazendo aquilo eles
estariam me ajudando. Foi dificil, muito dificil. [PAP3(14)]

[Voluntério] Eu ndo coloquei ali, mas agora lembrei com o que a colega
falou, a respeito da dificuldade da implementagdo do projeto. A resisténcia
das pessoas em abrir espaco de uma forma assim harmoniosa. Onde ha
resisténcia, ndo ha essa forma harmoniosa da gente adentrar e de construir
algo. Entdo, a gente encontra essa dificuldade. [PAP;(12)]
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[voluntario] [...] teve um pouco de resisténcia também do lugar. Isso eu
tinha até esquecido. Do lugar que eu fiz, 14 no Centro de Referéncia do
Idoso, tinha um pouco de resisténcia sim das pessoas ndo querer abrir,
assim, tanto espaco. [PAP,;3(27)]

O primeiro ano, o ano de 2007, foi uma coisa mais fechada, consegui
realizar, mais com a minha classe mesmo, com as familias desses alunos.
Passei o projeto, mais ainda senti essa resisténcia que a PAP,(26)].[...] E a
questao do apoio também que ndo é assim de uma hora para outra. Entdo
acho que tem comunidade que é mais aberta, tem comunidade que é mais
fechada. [PAP;(4)]

Comigo foi muito dificil no comego por eu ser da area de educacéo fisica eu
tinha que convencer as pessoas que eu estava fazendo alguma coisa na
minha area. Entdo a minha maior dificuldade era explicar porque eu estava
fazendo aquilo. Aos pouquinhos a gente foi convencendo as pessoas dali
daquele processo, porque era eu, porque comigo né. O obstaculo era a
minha propria identidade [...] [PAP3(2)]

[...] Porque eu estava entrando numa escola, de uma prefeitura e na
prefeitura existe um Centro de Educagdo Ambiental. E ai j& comecou...
aquela coisa. Ah, ndo tem jeito, ndo vai ter jeito... ai a dificuldade comegou
aparecer. Mas eu superei também essa dificuldade, consegui... [PAP,;3(25)]

Outra dificuldade encontrada no proprio ambiente de trabalho dos participantes esta

relacionada com a competicdo entre funcionarios e o preconceito com as pessoas nao

graduadas, como podemos ver no comentario de dois participantes.

Mas vocés sabem que eu encontrei muito problema no lugar onde eu
trabalhava porque quem ja era formado, advogado, assistente social, ndo
aceitava que uma faxineira estaria aqui fazendo esse curso. Mas é
impossivel um negécio desses, vocé foi escolhida? Nao pode ser e chorou. A
pessoa chorou falando para mim. [PAP;(18)]

[...] no decorrer do processo a dificuldade no meu trabalho, por exemplo. O
pessoal ndo queria admitir, la se vocé faz algum curso, 14 vocé esta
querendo ser mais do que o outro. Entdo, tem sempre um que vai te
segurando a sua perna. (...)[PAP,;3(25)]

Quanto as dificuldades em atuar no ambiente de trabalho, Leme (2008) também

identificou nas falas de seus entrevistados questdes como, a necessidade de colaboracéao e de

apoio de colegas e de chefia. A autora complementa dizendo que “é na relagdo com o outro

que a identidade do educador ambiental também se concretiza (p. 157)”.

A elaboracdo dos trabalhos, relatorios e monografias também foram apontadas como

dificuldade por alguns participantes.
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[...] mas também para escrever os relatorios, para poder entregar 0s
trabalhos, nossa tinha uma dificuldade muito grande. [...] Essa foi a minha
dificuldade, mas depois no final ... [PAP3(17)]

Achei assim, foi uma dificuldade grande para escrever, se ndo fosse a ajuda
da [PAP,(19)] e da [PAP,(2)], olha foi bem assim dificil. Bem, depois a
gente se integrou, até a gente entender bem, mas acho que deu para dar
continuidade no trabalho. [PAP5(13)]

[...] o que eu senti dificuldades, foi na elaboragé@o do TCC principalmente a
linguagem. A gente debateu muito isso com as meninas né. Porque, como
fazer? Que linguagem é essa, porque muda ... Eu senti no construir o TCC
eu senti que ndo é uma linguagem que a gente vem acostumada a fazer. Ela
muda, ela é caracterizada com o meio ambiente, é diferente. [...] [PAP;(12)]

A dificuldade com a leitura de alguns textos e do livro Encontros e Caminhos
(Ferraro Jr., 2005), devido a linguagem utilizada, também foi um fator citado nas entrevistas.

Eu achei as vezes, ndo sei se porgue ndo tinha contato com a Educacdo
essas coisas, aqueles textos de trans e interdisciplinaridade, eu achei
dificuldade pra ler aquilo. Eu lia e tinha que voltar de novo no paragrafo
para tentar entender, porque, ndo sei esses termos novos que eu nunca tinha
ouvido falar. Achei um pouco dificil isso, mas o restante para mim foi
tranquilo. [PAP3(7)]

E, mas vocé s6 acha muito bom quando Ié quase a segunda vez. Na primeira
a gente ndo entende direito. A gente quase decorou aquele livro. [PAP3(19)]

[...] mais ndo quanto a linguagem, achei que... honestamente é a falta do
habito de leitura mesmo. Porque a gente corre muito, entdo a gente I1é€ muito
pouco mesmo. Entdo, quando vocé tem que ler, vocé tem que ler uma, duas
vezes.... E, quando vocé comega a ler, vocé comega a gostar. [...] Entdo,
olha aquele “Encontros e Caminhos”, nossa... Muito bom. [PAP3(13)]

Olha. Eu tive muita dificuldade. Nao entender algumas palavras, aquilo
tudo. Para mim foi um horror. [PAP;(18)]

Eu sempre fui, talvez pelo temperamento, eu sou uma pessoa que apesar de
ndo ter a formacdo, ndo ter terminado a faculdade, eu sempre li muito,
sempre estudei muito, sempre discuti muito sobre as coisas. [...] Acredito
que pessoas gque ndo tinham a formacdo académica tiveram muito mais
dificuldades do que eu, pois conversando entre as pessoas, as vezes O
entendimento de alguns textos era dificil. Até assim eu questionei varias
vezes a linguagem do livro Encontros e Caminhos que é muito dificil pra
guem pega e ndo tem conhecimento nenhum. [PAP,;(5)]

Os participantes do Nucleo Gestor de Jaboticabal tiveram problemas relacionados
com a tutoria. Era um ndcleo com grande nimero de participantes, sendo que o nimero de
tutores foi bastante reduzido. Isso dificultou o trabalho tanto para os participantes quanto para

0s proprios tutores que ficaram sobrecarregados.
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eu acho que no nucleo de Jaboticabal tinha poucos tutores. Acho que
deveria ter muito mais por que quando a gente mandava o relatorio para
corrigir, eu entendia que eles ndo tinham tempo para corrigir e tal. Mas o
que eu sentia muita dificuldade foi isso, sabe do retorno do relatério. [...]
Porque ai a pessoa vai se sentindo desanimada ja é dificil de fazer. A hora
que vocé faz, e manda, e as pessoas estdo super lotadas também para
responder varios e ai ndo responde o seu, ai vocé nédo tem aquele intuito
aquela vontade de fazer ... [PAP3(7)]

Acho que o CESCAR também pode levar também esse problema do nicleo
de Jaboticabal que foi a falta de vinculo dos tutores com o Programa.[...]
Isso sobrecarregou demais os dois tutores que realmente ndo abriram méo
do CESCAR. [...] que foi o que salvou a gente no final. E ainda foram muito
injusticados, muito injusticados pelo prdprio grupo que ficava cobrando a
correcdo da fase final, a correcdo pra ontem. Entregavam atrasados e
cobravam essa correcdo pra ontem. [...] porque sobrecarregou demais os
tutores e n6s ndo conseguimos desenvolver o coletivo como era sonhado.
[PAP3(8)]

O PAP3(8) colocou ainda que os diferentes niveis de formagdo dificultaram o

trabalho dos tutores na hora da correcdo dos relatorios e monografias, sobrecarregando-0s

mais ainda.

Outra dificuldade esta relacionada ao seguinte, este grau de diversidade dos
participantes, na hora de escrever o texto ficou muito dificil para quem
corrigia. Porque pegava um que ja tinha...no meu caso, eu ja tinha feito
mestrado, entdo, tinha uma certa facilidade com a linguagem ja académica.
Agora pegava uma pessoa que tinha feito graduacdo, mas que escrevia
muito pouco, na hora de colocar no papel ela vai ver a dificuldade na hora
de escrever aquilo. Entdo acho que é uma coisa interessante para se
analisar é essa diversidade o curso de extensdo e o de especializagdo
caminhando junto, ela dificulta para quem esta desenvolvendo a analise ali.
[PAP3(8)]

A heterogeneidade e o tamanho do grupo também foram apontados como pontos que

dificultaram o processo pelo menos no inicio, para alguns. Depois perceberam a riqueza que

esta experiéncia proporcionou.

[...] diversidade de formac&o dos integrantes do grupo. Mas isso com 0
decorrer do processo eu percebi que isso ndo era uma dificuldade, fazia
parte do processo, cada um com um tipo de formacdo, pensar de uma
maneira e cada um contribuindo, um ajudando o outro e foi uma dificuldade
no comego. [PAP,;3(11)]

Houve também dificuldades no tocante de...no comeco ali, de vocé se interar
com a turma, com o pessoal. Cada um tinha uma idéia diferente, e como o
proprio nome diz era um coletivo né. Entdo cada pessoa ali pensava do seu
jeito. [PAP,;3(25)]

[...] como implantar, foi uma das coisas que eu coloquei logo nos primeiros
encontros, talvez pelo fato de ser velha, ser muito armada contra, qualquer
relacionamento com qualquer pessoa que ndo seja da minha tendéncia, me
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da uma sensacao que eu estou amarrada com ela... Entdo, eu noto que esse
bloqueio ele ocorre comigo, eu ndo consegui vencer [PAP;(10)]

As dificuldades que encontrei é exatamente isso, que vocés até ja colocaram,
é em relacdo ao grupo ser muito grande. E sendo um grupo grande,
ninguém é igual, cada um tem sua personalidade, seu jeito de ser. Essa foi a
dificuldade, entender o tempo do outro, mas eu consegui melhorar e
respeitar um pouco mais a forma de ser de cada um. [PAP3(9)]

Outra dificuldade bastante sentida pelo Nucleo Gestor Jaboticabal foi com relacédo a
falta de companheirismo e solidariedade entre os participantes. A discriminacdo dos que

possuiam graduacao para com o0s que ndo possuiam tambeém ficou bastante evidente.

[...] eu vi muitas vezes as pessoas tratarem com desprezo a [PAP;] s6
porque ela ndo tem formac&o. Pessoas que, eu ndo vou citar nomes, mas sao
pessoas extremamente desagradaveis com a [PAP3(17], que na verdade ela
tem muito mais ensinamento do que a gente que sabe de tudo isso. Mas essa
dificuldade de quem néo tinha formacédo com certeza todo mundo sentiu um
pouquinho sim. Das pessoas que tinham formagdo e se sentiam um pouco a
mais de quem ndo tinha. [PAP,;3(5)]

[...] outro problema que ocorreu e que a [PAP,;3(5)] colocou muito bem era
o relacionamento humano dentro do grupo, foi muito dificil. Tinha muita
gente que queria deixar [PAP5(10)] na estrada, para vocés terem idéia,
porque desvia um pouco do caminho e falavam: “Ndo, vamos embora.”
[PAP4(8)]

... Eu tive que vim embora um dia do encontro do CESCAR revoltado da
vida por qué? Porque o grupo queria ir embora e eu estava de carona. P9,
mas nos viemos aqui para assistir aula. Nao, mas hoje eu ndo td afim sou
dono do carro e eu quero ir embora. Essa falta de compromisso, nesses
encontros, nds tivemos realmente muita dificuldade com o andar do grupo.
Essas sao as dificuldades que eu pontuo para a analise geral do trabalho.
[PAP3(8)]

As proprias pessoas que nao possuiam graduacao se sentiam inibidas e a principio se
consideravam incapazes de acompanhar 0 processo, mas depois perceberam que tinham
condicBes ndo so de participar como de contribuir.

Talvez a grande dificuldade, [...] que eu sempre tive comigo, é que eu nao
tenho formacéo académica. Entdo as vezes eu falava assim: “poxa, eu ndo
tenho formagdo académica, entdo disso eu ndo entendo.” Mas depois eu
percebi que ndo, que existiam pessoas que tinham formacao académica que
sabiam menos que eu. Entdo essa dificuldade eu fui superando também no
decorrer do processo. Porque a grande maioria estava fazendo
especializacdo. E ai quando vocé dizia para algumas pessoas que estava
fazendo extensdo, dentro do coletivo, tinha pessoas que olhavam torto para
vocé. Nossa ela nem tem formagéo e fica falando sem parar. Entdo essa
dificuldade eu tive bastante. [PAP,;3(5)]



128

Mas eu achava que eu ndo era nem digna de participar do curso e, de
repente, eu estava contribuindo. [PAP3(17)]

As dificuldades financeiras dos PAPs3 para participarem dos cursos e falta de

recursos e materiais para desenvolverem as atividades também foram apontadas.

Eu ndo tinha estrutura financeira para ir em todos os lugares que tinha que
ir e se ndo fosse o apoio que o coletivo me deu eu ndo..[...] Eu to
emocionada agora porque tem um fato, toda vez que era para vim no curso,
eu ndo tinha dinheiro para vim. Tinha sempre que estar pedindo para um,
outro... e chegava aqui eu ndo tinha como ir almogar sabe. No primeiro dia,
eu tive que pedir, [...] muitas meninas ajudou, depois, fui ficando
envergonhada. Como eu vou fazer? Porque toda vez de vim eu estou sem o
dinheiro e aquilo foi me incomodando. [...] Mas foi dificil nessa época, mas,
depois eu fui me engajando, e ai, no final, foi tudo dando certo. [PAP3(17)]

[...] conseguimos metade da Perua, nds s conseguimos parte dela, ou seja,
tinha que pagar hora extra para o motorista (RSS). Ganhamos o
combustivel e o pedagio. Ai, chegava dias que um ndo ia, entdo se um nao
fosse se transformava em numa cadeia, aumentava 0 pagamento para
aqueles que iam. Teve um dia que ndo foram trés. Ai ja, meu Deus do céu!
Eu ja fiquei sem almoco Ia em S&o Carlos/SP. [PAP,;(25)]

Outra coisa que eu vejo que falta € material para divulgar a proposta para a
equipe da gente. Por exemplo, se ndo for com a clientela com quem eu
trabalho, precisaria ter a imprensa, mais facil para a gente trabalhar, tipo o
radio, mas séo coisas que sdo caras. [PAP5(10)]

tirar a teoria para colocar na prétical...] porque o que vocé aprende vocé
fica naquela ansia, ah eu preciso ensinar, preciso passar isso. Mas quando
vocé vai desenvolver o trabalho em prética, comega surgir os obstaculos.
Por questdo de horario[...]. Vocé ndo consegue... Eu vou conseguir
parceria, eu vou precisar de 0nibus, eu vou ligar nao sei aonde, eles vao
ceder. Ai vocé vé que ndo é assim, ndo € do jeito que vocé imaginou
[PAP5(6)]

Por fim ainda foi colocado como dificuldade o pouco conhecimento na éarea

ambiental, a falta de experiéncia em trabalhar com o perfil do publico selecionado, a

resisténcia a mudancas de habitos e o envolvimento do CESCAR nas atividades de interagao.

Eu gostaria muito de ter levado nosso grupo do CESCAR para conhecer
nosso trabalho la na area. Mas entdo, também por conta do tempo, nédo foi
possivel. [PAP3(13)]

[...] dificuldades foram poucas eu acho, perto do que as outras pessoas
tiveram. Minhas dificuldades foram um pouco inerentes a 3% idade, de como
trabalhar com eles, porque era um publico desconhecido e tem que ter um
certo jeito de trabalhar com eles. Porque, eles eram muitos, até 60 em
alguns dias|...] [PAP3(20)]

A minha grande dificuldade foi em relacédo ao pouco conhecimento na area
ambiental que eu tinha. Achei que dificultou muito. Poderia ter ido além se o
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meu conhecimento fosse maior como o conhecimento das outras pessoas que
ja desenvolvem atividades relacionadas [PAP3(20)]

[...] mudancas de habitos enraizados [...] quando eu era crian¢a, que era
meus pais, a minha familia, a comunidade onde eu residia, era naquela
época preocupada com meio ambiente, de uma maneira mais simples, mas
era. [...].Na comunidade de onde eu venho, onde estou inserida; é vocé fazer
essa volta de novo a esses habitos[...] [PAPs(3)]

Esta analise vem confirmar alguns dos sentimentos da equipe que coordenou o
processo sobre as dificuldades encontradas. Muitas delas foram colocadas durante o processo
por meio das avaliagdes parciais, 0 que levou a equipe rever o processo de formacéao e realizar
as adaptacBes necessarias. Como exemplo podemos citar a flexibilidade com relacdo ao
numero de participantes do grupo PAP4, o cuidado redobrado com o uso da linguagem
técnica e na medida do possivel, o acompanhamento individualizado na elaboracdo dos
projetos, relatérios e monografias bem como, o apoio aos problemas relacionados a
infraestrutura para a implementacdo destes projetos. Um dos participantes percebeu as

adaptacOes que realizamos e colocou no grupo focal.

Uma coisa que eu achei legal da parte de vocés sdo mais velozes para
captar. Vocés identificaram isso mais rapido. Tanto é que eu demorei para
entender porque eles mudaram tudo isso. Eu demorei para identificar esses
fatores. Vocés mudaram o procedimento, mudaram o linguajar. [PAP; (10)

A participagdo de PAPs2 envolvido no processo formativo, caracterizado aqui como
PAP2/3, foi muito importante para realizar as adaptacdes de acordo com a necessidade do
grupo, pois como eles participavam das reunides organizativas, sempre faziam intervencoes,

contribuindo com o processo, como podemos ver neste fragmento da entrevista.

Mas enfim, uma coisa que foi muito boa eu acho que para o processo era
dentre essas parceiras existirem PAPs3, pessoas que estavam fazendo a
formacdo. Que no decorrer do processo a gente as vezes sinalizava para a
coordenacdo. [...] olha como PAP3 eu acho que n&do é bem por ai... E eu
acho que isso ajudou bastante no processo dentro dessa linguagem, nessa
forma de chegar porque a gente levava 0 sentimento das pessoas que
estavam sendo formadas dentro do processo. [PAP,;z(5)]

Outros fatores apontados foram surpresa para a equipe, principalmente o0s
relacionados a falta de companheirismo, alteridade e solidariedade entre os colegas, pois
como ja vimos anteriormente, séo alguns dos principios que fundamentam o ProFEA.

Estes fatores séo reflexos dos tempos em que vivemos, tempos que segundo Bauman

(2003, p.9) sdo de “competi¢do e de desprezo pelos mais fracos, quando as pessoas em volta
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escondem 0 jogo e poucos se interessam em ajudar-nos, quando em resposta a nossos pedidos
de ajuda ouvimos adverténcias para que fiquemos por nossa propria conta”.

Desta forma, a proposta dos Coletivos Educadores é justamente criar espagos que
possibilitem reverter este processo, onde as pessoas se respeitem, sejam solidarias, onde todos
se reconhegcam como aprendizes, pois sempre temos algo a aprender e a ensinar independente
da condicdo econdmica, social e cultural. SO assim conseguiremos ter uma Educacédo

Ambiental que seja critica, que leva a uma transformacéo socioambiental e a emancipacao.

5.2.2 Participantes da Equipe Coordenadora (PAPs2)

A quantidade de participantes, 0 numero de municipios e a distancia entre eles, foram
pontos levantados pelo PAPs2, que dificultaram a implementacdo da Metodologia PAP
(Pessoas que Aprendem Participando realizando Pesquisa- A¢do - Participante). Segundo
Viezzer (2005), o desafio do ProFEA esta justamente em trabalhar a Metodologia PAP com
um grupo heterogéneo e com grande nimero de participantes. Desta forma, a experiéncia aqui
vivenciada e a analise apresentada nesta pesquisa pode contribuir para com o ProFEA.

Se esse processo estivesse sido s6 em Sao Carlos ou hum grupo menor, acho
gue a gqualidade do processo e o exercicio concreto daquilo que a gente tem
como principio, das relacbes democraticas, da tomada de decisGes
compartilhadas e tudo mais, teria sido um. Mas acho que o tamanho de
processo que a gente desencadeou: com 12 municipios, com mais de 100
pessoas envolvidas naquele periodo mais intenso de formacédo... Pra mim
assim, a dificuldade de compatibilizar esses principios com esse tamanho...,
realmente muita coisa a gente ndo conseguiu superar. Do meu ponto de
vista, sempre que a gente pode, que a gente conseguiu a gente tentou ser
democratico, tentou ser participativo. Claro que muitas vezes nds caimos no
padréo, mais comum. [PAP,(6)]

Quanto ao processo participativo, é importante considerar que ele ndo faz parte da
nossa cultura. Quem esta a frente estd acostumado a conduzir o processo e “ditar as regras”,
esta ali para ensinar e as pessoas que estdo participando, estdo ali para receber, aprender. A
dificuldade esta justamente em estabelecer o limite entre tomar a frente do processo em
determinadas situacdes e em outras deixar que as pessoas se pronunciem, contribuam com
suas idéias e conhecimentos. Segundo o ProFEA (Brasil, 2006, p.11), “a relagdo educador(a)-
educando(a) é um encontro de saberes, um dialogo democratico sobre a realidade vivida, ndo
ha saberes mais importantes, ndo ha hierarquia de conhecimentos.”

[...] cultura de participar. [...] Tanto de quem t&4 sendo convidado a
participar, e da pessoa que ta propondo a participacdo. Acho que é uma
dificuldade muito grande assim. Primeiro a pessoa que é acostumada a
sempre receber tudo, a sempre, né, e ai vocé é convidado a participar, sua
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opinido é vélida, acho que a pessoa ndo entende direito. E acho que de
guem ta propondo também. De até que ponto isso € largar a mao, até que
ponto isso é animar, ai tem esse conflito assim, que a gente estava
aprendendo a participar. [PAP,(19)]

Outra questdo importante com relacdo a Metodologia PAP é que 0 processo é mais

demorado, pois exige um esforco de conseguir conciliar as agendas, aguardar o retorno das

pessoas, respeitar o tempo que o trabalho coletivo exige, o tempo de cada um. Mais uma vez

esta presente a dificuldade de encontrar o limite entre aguardar a participacdo de um ndmero

maior de pessoas e tomar a decisdo que chegou 0 momento de prosseguir, que ndo da mais

para esperar.

a organizacdo, a harmonizagdo das agendas para a participacdo coletiva
porque a gente insistia muito nessa... Se ha espagos de participacdo, eles
tém que ser..., entdo vocé tem que harmonizar [...]. Ai, se as pessoas podem,
podem, se ndo podem..., ndo é assim. A gente tentava compartilhar as
agendas, ai 0 processo é mais demorado. Mas é um aprendizado [PAP,(6)]

[...] tempo pra uma maior dedicacdo ao projeto. Acho que é um pouco o que
vocés falaram: a gente ndo tinha uma dedicacdo exclusiva ao CESCAR. Eu
coloquei essa coisa do respeito com o tempo que o trabalho coletivo exige. A
gente fica numa ansiedade, quer tudo resolvido logo. Ah, vamos fazer e tal.
Nao, é um trabalho coletivo, tem aquela troca, né? Vai um e-mail, até o
pessoal se manifestar e tal. Entdo tem que conter um pouco a ansiedade, tem
que aprender. [PAP,(2)]

[...] a administracdo de conflitos que eu acho que foi um dos pontos muito
vulneraveis no CESCAR. Acho que a gente ndo teve tempo, pernas, gente
pra ajudar nisso. A harmonizacdo do tempo de cada um, o tempo, ja que
participacdo,...tem que respeitar o tempo do outro, sendo fica s6 no
discurso[...] [PAP,(28)]

[...]tentei resumir em uma palavra que é comunicagdo [fragilidade nos
acordos]. [PAP,(23)]

Um desafio para a equipe que conduziu o processo foi organizar dois cursos em um,

isto €, especializacdo para graduados e extensdo para ndo graduados. Essa questdo envolveu

além da diversidade de areas de formacdo, diferentes niveis socioecondmicos e culturais.

Conseguir adaptar uma linguagem que pudesse atender a todos e abrir espacos para que

pudesse acontecer a troca de saberes foram algumas das grandes dificuldades.

Se ndo estivesse no edital que a gente deveria trabalhar com pessoas
graduadas e ndo graduadas, [...]. A gente faria ou sd especializacdo para
pessoas graduadas ou s6 extensdo ou em turmas separadas. Eu acho que a
gente foi assim, movido pela exigéncia do edital. Mas eu hoje, também acho
que apesar de todas as dificuldades, os ganhos foram maiores do que as
dificuldades, assim de lidar com esses publicos, com formagdo escolar,
vamos dizer, diferente. Porque experiéncia de vida, talvez alguns mesmo
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sem ter terminado nem o primeiro grau tinham uma experiéncia de vida...
Ent&o acho que foi rico. [PAP,(6)]

[...] talvez até se tivesse mais pessoas, se dedicando pra organizar os
contetdos e contemplar essas pessoas que ndo tinham o segundo grau
completo, j& que nos tinhamos formacéo na extensdo e na especializacéo e
chegamos ao acordo gque a gente ia botar todo mundo dentro da mesma
sala, eu acho que isso foi uma novidade pra todo mundo. De como € que a
gente na prética ia dar conta da [PAP;(17) e PAP;(18)]. Eu acho que foi
assim: era um programa que nos tivemos pouco tempo para nos dedicarmos
a pensar nessa organizagdo dos materiais. [PAP,(28)]

[...] nossos tutorandos que tiveram muitas dificuldades [...] Embora eles ndo
tenham escrito monografias, que acho que foi legal, foi uma flexibilizacéo,
foi uma abertura, né? Até pra atingir essas pessoas. [...] Tinham dificuldade
de escrever, de ler, de compreender, né? Entdo, como ainda a gente tem que
se enquadrar num sistema educacional que ainda tem que ter monografia,
tem que ter nota [...] Como que isso se casa com o educador ambiental
popular? E uma coisa que eu tenho comigo, sabe? [...] [PAP,(2)]

[...] momento que eu fui lidar com meus orientandos, por se tratar de
diferentes projetos, por ser pessoas de areas de formacéo diferenciada da
minha. Eu percebi que houve algumas dificuldades que a principio eram
conceituais, mas que acabaram sendo interessantes no sentido de eu mesmo
passar a conhecer outras formas de conceituar educacdo ambiental, e ao
mesmo tempo de entender estas relacdes com 0 meio ambiente. [PAP,(29)]

Dificuldades operacionais de conducdo do processo envolvendo carga horéria,

frequéncia, tarefas, orientacdo dos projetos de interacdo, também foram pontos elencados

pelos PAPs2, porém inerentes a qualquer processo de formacéo.

[...] o tempo para fazer isso e conciliar as atividades e lidar com as faltas
dos participantes, para mim foi maior dificuldade [...] foi o pedago mais
dificil, lidar com as dificuldades que as pessoas tinham para participar.
[PAP,(16)]

[...] como a [PAP,(16)] diz: controlar presenca,... verificar quem foi, quem
ndo foi, se entregou o trabalho se ndo entregou; que € aquela parte
burocratica, aquela parte chata. [...] essa parte de cobranca de vocé cobrar
de ser chata, de ter que ta olhando, ndo é por ai é por aqui, entdo acho que
isso foi mais dificil. [PAP,(20)]

Eu acho que a gente deixou de ver muita coisa, mas somos humanos, nao
acho que a gente tinha condic6es de acompanhar cada um em cada lugar e
0 que estava acontecendo. Entdo na verdade acho que a gente vé como um
iceberg, a gente vé algumas coisas que aconteceram. A gente ndo vé tudo. E
acho que deve ter coisa muito legal que as pessoas nem tenham conseguido
compartilhar, [...] Ouve um pougquinho aqui, um pouquinho ali, ouve, 1€, o
que eles escreveram. [...] Entdo eu acho que ter participado, e ter também
ajudado a propiciar que isso acontecesse, acho que é motivo de satisfacdo
[...] Entdo acho que esse é o ganho para a minha vida pessoal e
profissional. [PAP(6)]
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Considerando que os Coletivos educadores sdo grupos de pessoas com vinculo
institucional, outro ponto a ser levantado se refere as dificuldades relacionadas ao
envolvimento institucional no processo. Este ponto também foi discutido no Capitulo 4,
quando analisamos as trajetorias dos participantes e como 14, aqui também observamos que o

envolvimento é mais pessoal do que institucional.

[...] E uma coisa que eu lembrei também é como que a gente leva isso pra
dentro da nossa instituicdo. Porque é uma ddvida que eu tenho ainda
também até hoje. Porgue eu enquanto instituicdo eu acredito assim que a
instituicdo me apoiou muito nesse processo, quantas vezes eu participei de
reunibes em horéario de trabalho? Algumas vezes a gente usou o Onibus,
enfim... Algum recurso material, tal e eu acredito que tivemos um apoio
muito grande[...] a secretaria [da educagdo]ela apoiava muito, enfim. Mas
eu ndo sei até que ponto isso ficou pra instituicdo ou ficou restrito
novamente as pessoas que estavam la. Porque no momento em que nds
saimos [PAP,(19), eu, [PAP,(20)] e [a secretaria], como fica isso? [PAP,(2)]

[...] tinha uma dificuldade grande que era de representar de fato a
instituicdo. Era levar as coisas para as institui¢des [...] Tinham curiosidade,
mas tinham outras preocupacfes. A gente fez um esforco [...] Mas as
conversas eram no dia a dia e, eu ndo consegui levar muita coisa daqui para
la. E légico, dificil também de trazer para o “CESCAR” a posicdo da
instituicdo. Porque se a gente ndo estd dialogando as questdes que estdo
acontecendo, fica dificil. [PAP,3(27)]

[...] a morte do nosso prefeito, que foi quem assinou a parceria com o
CESCAR... Entdo quando chegou o novo prefeito vocé tem que partir da
estaca zero para que ele continue apoiando. Foi um recomeco de trabalho
de novo, olha esse é o coletivo. Até que entenderam. E como eu sou chata
[...], eu aparecia no gabinete o prefeito “o que vocé quer”? Eu quero carro.
Ta liberado! Entdo eu fui superando as dificuldades pelo meu temperamento
mesmo, de falar o que eu penso, de correr atrds das coisas que eu acredito

[...] [PAP24(5)]

Analisando as dificuldades encontradas pela equipe coordenadora e pelos
participantes, observa-se que varios pontos precisam ser revistos como, por exemplo: o
namero de participantes e de municipios envolvidos; os materiais de apoio de acordo com o
nivel de escolaridade dos participantes; apoio financeiro para aqueles que possuem
dificuldade para se manter no curso; trabalhar mais as questdes relacionadas a solidariedade,
companheirismo, alteridade, troca de saberes, enfim os principios que fundamentam o

ProFEA,; a representatividade e o envolvimento das instituicdes parceiras.
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5.3 Contribuig¢des, mudancas e aprendizagem (A3)

Essa secdo tem como objetivo apresentar as contribuicdes dos cursos de formacéo

para 0s PAPs3 e para os PAPs2, enquanto equipe que coordenou e implementou o processo e

sera analisada de acordo com alguns dos principios e estratégias do ProFEA: autonomia,

emancipacdo, empoderamento, alteridade, comunidades interpretativas e de aprendizagem,

troca de saberes, metodologia PAP e praxis.

5.3.1 Participantes dos Cursos de Formacéao (PAPs3)

Autonomia, Emancipacao, empoderamento

As narrativas dos PAPs3 sdo ricas e até nos emocionam quando relatam como os

cursos contribuiram para as suas vidas, enquanto seres humanos, pois se sentiram valorizados,

principalmente as pessoas com menor nivel socioeconémico e cultural. O que tudo indica é

que, apesar das dificuldades, conseguimos implementar uma EA emancipatoria, que como diz

Saito (2001) promove o empoderamento social, viabiliza a constru¢do da cidadania, o

fortalecimento da democracia e a promogao da justica social. E o que vemos nos fragmentos

das entrevistas transcritas a seguir:

Eu gostaria assim de falar que pra mim, ser convidada para participar desse
curso, foi muito gratificante. Porque eu sai de um mundo assim pacato, la de
baixo. E de repente eu me vi no meio de pessoas graduadas, formadas e
fazendo as mesmas coisas que elas fizeram. Tanto que no final, até
monografia, entdo isso pra mim foi, demais!!! [...] hoje eu ja sou outra
pessoa. Sou capaz de entrar e sair de qualquer instituicdo e me sinto digna e
orgulhosa por isso. Mas ouvindo a fala aqui, ¢ uma outra mudanca. A gente
consegue em qualquer lugar que vai, a primeira coisa que a gente observa
sdo as questdes ambientais. [PAP3(17)]

Me despertei para a vida [...] Para mim foi muito importante isso, aprendi
muito, nossa, sou uma pessoa hoje, totalmente diferente. [...] Largava tudo
na minha casa e vinha. Eu queria saber 0 que era essa extensdo em
educacdo ambiental. O que sera que é isso? Eu tdo analfabeta perto de
muitos. Mas eu fui até o final. Eu aprendi muito[...] e eu passo muito isso
para as pessoas que me ouvem [...] Porque tem gente que néo quer saber de
ouvir, mas eu estou ali firme. Foi uma mudanga muito radical na minha
vida. Muito mesmo, eu até me emociono. [PAP;(18)]

Entdo para mim isso ficou muito mais confortdvel. De desenvolver as
coisas, as pessoas me respeitarem. Tanto que hoje na prefeitura, eu sou a
Educadora Ambiental [...] Meu cargo € de escrituraria, mas na prefeitura
todo mundo fala que a Educadora Ambiental da prefeitura é a [PAP,(5)].
N&o tem esse cargo, mas a funcéo sou eu que desenvolvo. [PAP,;(5)]
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Um dos participantes relata que buscou fundamentacdo para poder argumentar.
Conseguiu formar um PAP4 para dar continuidade ao trabalho com o grupo de adolescentes e
passou a desenvolver o trabalho junto a um grupo de universitarios. Desta forma vemos a EA

se enraizando por meio dos PAPs3 como previsto no ProFEA.

[...] eu vim para o CESCAR para buscar uma base, uma formacao, para
depois discutir. Tanto € que, meu processo de interagdo foi com criangas e
jovens de onze anos. Porque até ndo tinha seguranca de fazer com pessoas
mais velhas e que depois me perguntassem alguma coisa e eu ndo saberia 0
que discutir com essas pessoas [...] eu consegui sabe formar uma menina
junto comigo nos PAPs4 e ela ficou com os PAPs4. E eu parti para outro
grupo agora que é um grupo de estudantes de dentro da faculdade mesmo. E
agora a gente consegue discutir mais. Entdo, eu consegui ter esses

argumentos. Entéo isso mudou bastante. [PAP;(7)]

Leme (2008) também identifica que o curso analisado por ela ofereceu um
embasamento sobre a tematica socioambiental que contribuiu para a realizacdo de acdes
educativo-ambientais no ambito profissional.

A experiéncia vivenciada despertou o interesse em aprender mais, tanto que alguns
participantes buscaram conhecimento em outras fontes. Isso mostra que alguns adquiriram
certo grau de autonomia, que pressupde um inicio de caminhar em dire¢cdo a emancipacao.

Sobre a educomunicagdo também foi interessante, porque é uma coisa que
de certa forma ja tinha praticado um pouquinho, mas sem a teoria. Sem
pensar o potencial dessa préatica, como formacdo, como desenvolvimento
humano, desenvolvimento também de grupos e tal. E ai foi aqui dentro,
nesse contexto aqui, com os contetdos do curso, que também me despertou
para eu ir buscar fora daqui mais informagdes, mais formagéao, fiz cursos e
tal. [PAP2/3(27)]

Eu acho gue quando eu peguei aquele livro [Encontros e Caminhos] e li de
A a Z, acho que ele me deu tudo aquilo que estava faltando e também
estimulou a pesquisar algumas outras coisas. (...) Outro local que foi
maravilhoso foi o Terceiro Encontro Estadual de Educagdo Ambiental em
Sao José do Rio Preto/SP. Aquilo para mim abriu um leque, que dai deu
para andar. [PAP3(10)]

Comunidades interpretativas e de Aprendizagem - Alteridade, troca de saberes, conhecimento
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As comunidades de aprendizagem estabelecem possibilidades de aprendizagem para
além do conhecimento, pois criam lacos de confianca e solidariedade. Segundo Leme (2008,
p. 188) “a comunidade € o espago para trocas, para aprender e ensinar com o outro, para
compartilhar as conquistas, dificuldades, angustias e renovar os animos”. Varios participantes
colocaram que aprenderam a falar menos, ouvir e a respeitar a opinido dos colegas. Os lagos
de amizade estabelecidos também foi um fator recorrente nos trés ndcleos gestores. A questdo
da heterogeneidade que apareceu como dificuldade na secdo anterior, aqui aparece como
contribuicdo, aprendizagem, troca de experiéncia, pois segundo Makiuchi (2005, p.29, grifo
da autora) “Somos o que somos porque o outro existe e a sua existéncia nos afirma”.

Observamos também que o sentimento de respeito aparece ndo s6 com relacdo aos
seres humanos, mas ao ambiente também e isso € um fator importante, pois segundo
Makiuchi (opt.cit, p.30) “a tnica chance real de salvar o meio ambiente da degradagdo em

curso é vé-lo como alteridade, articulando a distingdo ao pertencimento na diversidade.”

[...] eu adquiri amigos; conhecimento, que foi 0 que eu vim atras; respeito
humano, pois aprendi muito a ouvir e ser ouvida, e que isso pode ser
trabalhado. Isso, eu aprendi muito mesmo. Acho muito mais que educagéo
ambiental e meio ambiente.... Respeito com o0 ambiente, as varias maneiras e
lutar por algo que vocé quer, porque vocé encontra dificuldades para
trabalhar com meio ambiente.... [PAP;(20)]

[...] amizade, companheirismo, porque foi uma das coisas que a gente
aprendeu muito aqui no trabalho em grupo. No6s fizemos amizades com
pessoas assim até distante, fora de S&o Carlos... Entdo a gente conheceu
muita gente. [...] E conhecer também o trabalho que eles realizam l4. Nos
sabemos muito o que noés fazemos aqui. Entdo, foi importante esse
companheirismo, trabalhar junto [...] Entdo foi uma oportunidade de estar
trocando com outras cidades. [PAP5(13)]

Mas é legal essa coisa de ser, de ter pessoas de regides diferentes. [...]
véarias pessoas com formagdes diferentes e profissdes diferentes, entdo, isso
contribuiu muito. [...] aprendi mais isso, a respeitar as opinides dos outros e
tentar ouvir mais as pessoas. [...] Eu comecei aprender mais essas coisas de
interagdo humana mesmo. [PAP;(7)]

[...] o que contribuiu mesmo foi essa troca de experiéncia, porque vocé via
gue ndo era s6 vocé. Entdo o problema nado era s6 vocé que estava fazendo
alguma coisa de errado. E isso segurou a gente o projeto inteiro, essa troca
de experiéncias. Estar vendo. Estar ouvindo as mesmas frases, tendo as
mesmas dificuldades. E de gente que achdvamos que era mais competente
do que a gente. Isso é que era legal. [PAP319)]

A gquestdo de ser mais coletivo. De vocé querer ouvir o outro. (...) Entdo eu
preciso querer ouvir o0 outro. E eu ndo queria ouvir 0 outro. E isso eu
consegui mudar com a participacdo no CESCAR. [PAP3(9)]
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[...] uma das coisas que eu pude aprender, também, é que eu ndo tinha
assim muito dominio nas palavras, comecava a falar e esticava. Eu isso tive
que saber brecar na hora certa, e ndo ficar ali falando, falando,... Porgue as
vezes a gente pensa que esta falando e ta contribuindo, e depois comeca a
incomodar. Ja aprendi que agora a gente tem que ouvir, falar com poucas
palavras... ser bem objetivo. [PAP3(17)]

A outra questao, que foi até nds ja falamos, essa convivéncia de aprender a
conviver com as divergéncias. Entdo eu lembro assim gque na minha vida,
que eu sempre fui muito briguenta, eu sempre tive dificuldade de conviver
com as divergéncias Eu acho assim, que no meio que eu vivo, que eu
trabalho, eu aprendi a fazer isso e também uma coisa que eu noto, é que na
minha propria casa, € ai que comeca, vocé nota ja algumas mudangas de
postura...[PAP, (10)]

Mais uma vez trazemos a pesquisa realizada por Leme (2008) que corrobora com a
nossa quando aponta que o curso “favoreceu mudangas relativas ao autoconhecimento e a
relacionamentos interpessoais [...] que apds o curso passaram a ser mais tolerantes com o0s

companheiros de trabalho e familiares e a ser mais perseverantes (p.183)”.

Metodologia PAP- Pessoas que Aprendem Participando realizando Pesquisa-Agao-

Participante

Com relacdo a Metodologia PAP, os participantes relataram que apesar das
dificuldades, conseguiram entender o processo e perceber que desta forma a aprendizagem é
muito mais significativa. Mesmo assim, um dos participantes comenta que muitas pessoas ndo
entenderam o processo e com isso justifica o baixo indice de participacdo no grupo focal.
Outro participante colocou até com certa emocao, a surpresa que teve de ver a metodologia de

Paulo Freire sendo utilizada na EA, para além da alfabetizacéo de adultos.

[...] maior compreensdo sobre os problemas socioambientais, e
enraizamento da proposta de PAP’s. Eu acho que a grande mudan¢a que
houve foi ver Paulo Freire ndo na alfabetizacdo de adultos. Creio que o
sonho dele, a construcéo dele é aplicavel em todas as areas. Aqui eu vivi um
choque... um choque positivo. Porque quando eu estudei um pouco Paulo
Freire,... os livros deles sdo um muito dificeis de serem lidos, mas tem uns
momentos que tocam na alma, assim que parece que ha uma ressonancia no
que ele estd falando com o que, pelo menos pra mim, o0 meu sonho, eu
sempre ficava pd, mas como fazer isso com outras coisas. E ai eu vi na
Educacdo Ambiental. Acho que o CESCAR, a principal contribuicéo foi
colocar Paulo Freire de uma outra forma. E ai conhecer a metodologia
PAP. Era o que eu precisava, era 0 que eu estava procurando. PAP3(8)]

Dentro da metodologia de participar, aprender participando. Entdo a gente
aprendeu a criar e ndo querer pegar as coisas prontas. Entdo, isso eu



138

aprendi. Porque quando vocé participa junto, ndo sei vocé da mais valor.
Vocé procura aprender mais, vocé aprende mais porque vocé esta fazendo
.[...] Discutindo com outras opinides vocé contribui muito mais para a
formagéo do que se fosse uma coisa passada. [...] Hoje eu vejo que a gente
tem que construir com as pessoas, tentar ouvir as opinides das pessoas e
depois construir junto. Quando termina uma coisa, a gente fez, ndo eu fiz.
Isso agora eu consigo ver muito mais do que antes. [PAP3(7)]

A gente percebe assim, depois que comeca a trabalhar com pesquisa-acao,
vocé trabalha com pesquisa-a¢édo o tempo inteiro. Vocé leva isso para todos
os lugares até para a conversa, fica ouvindo e vendo o0 que a pessoa tem a
dizer para depois juntar. Vocé trabalha, entra e fica. [PAP3(19)]

Algumas pessoas, e por isso que hoje estd pequeno 0 nimero de pessoas
aqui. Porque as préprias pessoas que participaram do processo nao
entenderam a dimensdo do processo e da mudanga que essa metodologia
pode trazer para qualquer &rea, que é as pessoas participarem mesmo
[PAP5(5)]

E também eu acho que eu aprendi na realidade fazer a pesquisa com 0s
PAPs. E isso para mim é um ponto de referéncia extremamente grande. N&o
é mais aquela historia de faga entregue, entendeu. Entdo eu acho que eu até
fazia sem um procedimento logico, sem sequéncia e hoje eu acho que
aprendi a fazer isso. (...) Outra coisa também eu acho [que aprendeu], até
argumentar. A argumentar para defender meus principios. Porque agora eu
tenho base. [PAP;(10)]

Pessoas que aprendem participando. Essa “tradu¢d@o” de PAP também foi enfatizada

pelos participantes, pois relatam que muito do que aprenderam conseguiram trabalhar com os

PAPs 4.

Eu estava me lembrando. Que a mudanca ocorreu assim, na vida daqueles
grupos gue nés atuamos. (...) Entdo quer dizer, o que muda nao é s6 a vida
da gente, mas transforma a vida daqueles grupos que trabalharam junto.
Sdo os PAP’s... [PAP3(9)]

[...] integrar a 3% idade ao meio ambiente. Porque a 3? idade com quem
trabalhei sdo de 60 a 80 anos de idade e eles se sentiam completamente
marginalizados, da sociedade no geral, dentro e fora de casa e com relacdo
ao meio ambiente mais ainda. Porque tudo o que eles pensavam sobre 0
meio ambiente, para a sociedade onde eles convivem, ndo tinha valor
nenhum. Isso foi importante sim, porque eles descobriram que tinha valor
sim e puderam transmitir aquele valor gue eles ja conheciam. Que era uma
vida mais econémica e mais coerente, ecologicamente, para seus familiares,
mas, de uma forma que os seus familiares comecaram a olha-los com
respeito. Porque eles estavam aprendendo, levavam os textos para casa,
entdo, ndo era mais o que o vovo falou porque ele aprendeu antigamente, e
sim ele falou, porque ele aprendeu num texto de literatura, que veio de um
livro. De alguma coisa que tinha, digamos assim, um fundamento.
[PAP;(20)]

[...] eu ensinei eles trabalharem em grupo. Entdo, quem sabia ler, lia para
os demais, eles comecaram a reaprender a ler a reaprender interpretar, a
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procurar em revistas em consultérios médicos, [...] eles comegaram a trazer
reportagens referentes ao meio ambiente. Eu achei isso excelente, porque
eles comegaram ir atras de cultura, de conhecimento [...] [PAP5(20)]

Por outro lado, relatam também o quanto aprenderam com os PAPs4.

[...] esqueci de uma coisa que foi uma das maiores contribuicdes, 0s PAPs4.
Nao, é sério gente, eu ndo conhecia o pessoal, eu ndo convivia com eles, e a
gente esta junto até hoje. Eles sdo meus amigos e nds formamos um
grupinho de amizade foi muito bom. [...] Foi uma das melhores coisas que
aconteceu, além do pessoal do curso. [PAP3(19)]

O conhecimento com a 3?2 idade, que me proporcionou, valeu por demais,
por demais mesmo. Todos continuam me cumprimentando sendo amigos, e
eu passei a respeitar muito mais a 32 idade e saber das dificuldades que eles
tém. [PAP;(20)]

[...] o positivo é que eu aprendi muito com as criancas, com 0 grupo. Nossa
0 que eu aprendi com eles, compreendi 0s sentimentos o quanto que eles sei
la ...eram umas criangas que conseguiam passar bastante os sentimentos
deles e eu me sentia como se fosse mée deles.. [PAP3(7)]

Conhecimento e Saber ambiental

As unidades de analise aqui apresentadas referentes ao conhecimento, mostram que
conseguimos desenvolver uma visdo mais sisttmica da EA, que vai além das questbes
ambientais. Ampliar a visdo de mundo, conhecimento, aprendizagem, visdo aprofundada da
EA, mudanca de olhar e mudanga de atitude sdo alguns dos termos utilizados pelos
participantes para exprimir como o processo de formacdo contribui para a sua formacéo

pessoal e profissional.

[...] aumentou muito meu interesse pela educacdo ambiental. Comecei a ter
uma visdo pouco, ou melhor, bem mais aprofundada do que tinha sobre
educacdo ambiental. E de tanta coisa que ainda tinha que aprender sobre
educacdo ambiental, tantas formas de ver a educacdo ambiental e que
poucas eu conhecia. 1sso foi muito legal, de abrir assim minha visdo sobre
educacdo ambiental. [PAP,; (27)]

[...] o que ficou de positivo foi mesmo o aprendizado, o0 conhecimento,
aquelas coisas que a gente viu nas viagens, conhecer os locais, os locais das
cidades. Ir na fazenda Conde do Pinhal, conhecer a fazenda Canchim, isso
foi muito bom pra mim, porque eu néo ia ter outra oportunidade de fazer
isso, conhecer se ndo fosse através do curso.[PAP3(17)]

[...] ampliacéo de visdo de mundo. O leque que se abriu para mim. Entdo eu
acho que isso, viver no coletivo me ajudou essa interiorizacdo, em trabalhar
um pouquinho com isso. E para mim, sempre busco isso, ampliar a minha
visdo. Buscar realmente aquilo que é coerente com a vida em si, com a
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esséncia da vida. Eu acho que o meio ambiente, essa formagcdo me trouxe
essa esséncia. [PAP5(12)]

[...] eu ndo conhecia quase nada de educagdo ambiental, conhecia de
educacéo, mas ndo especificamente de Educacéo Ambiental. Entdo eu sentia
que estava muito longe das minhas condicdes de fazer um bom trabalho. E
isso eu devo muito ao [tutor], a orientacdo e a seguranca. N&o, pode
continuar que vocé esta no caminho, que da. Pode continuar. Ela analisava,
ela acompanhava. [PAP;(8)]

[...] fiz a graduacdo, fiz a especializacdo em educacdo ambiental. S6 que o
que eu adquiri com o CESCAR, foi muito mais proveitoso, o contetdo, foi
muito maior, do que havia aprendido antes. [...] Entdo a partir da hora que
eu comecei a frequentar o CESCAR, que eu fui tendo aquelas aulas,
palestras, oficinas aquelas metodologias de ensinamento que o pessoal ia
aplicando com a gente, eu fui adquirindo um conhecimento e eu percebi que
mudou minhas palestras, mudou o jeito de eu atuar como educador
ambiental. [PAP,3(25)]

[...] mudanca de olhar. Porque eu acredito assim... eu entrei de uma forma
e sai de outra. [...] tanto na parte profissional como pessoal acho que
acrescentou muito e também transformou. Algumas coisas que a gente
pensa, que a gente sabe, mas a gente viu que a gente nao sabe, que tem que
aprender a cada minuto, a cada momento, pro resto da vida. [PAP3(4)]

Quanto eu me modifiquei na minha pratica, no meu trabalho, na minha vida
diaria. Est4 completamente mudado depois que eu me integrei a esse grupo,
fiquei junto com esse grupo, trabalhando junto, com tudo que eu aprendi. Eu
acredito assim que vocés conseguiram assim, com todo o trabalho me
sensibilizar para outras coisas com outro olhar, com outra percep¢ao, eu
acho que eu fiquei completamente diferente em relacdo como eu agia no
meu trabalho, comigo mesmo e na minha familia. Sempre fui preocupada
com o meio ambiente, mas também ndo sabia muito como fazer um trabalho
melhor, melhorar o meu trabalho, espero melhorar muito ainda. [PAP; (1)]

[...] aprendi muito na teoria e aprendi muito nas visitas também. Entéo eu
acho assim que com a teoria e com as visitas, por exemplo, a histéria de
economia de agua, sempre soube, a minha vida inteira, que tinhamos que
economizar agua, mas ndo tinha nocédo do que a gente faz com a agua sem
imaginar. Aquela visita que nds fizemos 14 no tratamento de agua foi tdo
chocante para mim... [PAP;(16)]

A outra coisa eu acho assim que a minha visdo que era s6 no leque na
questdo “‘vamos preservar” era muito difusa, muito superficial, na realidade
ela ficava muito relacionada ao verde, etc e tal, ficava na 4gua, mas ela néo
ia para o solo. Eu acho que as coisas que aprendemos mudou a minha forma
de ver. [PAP; (10)]

Uma coisa que eu passei a fazer depois do CESCAR é colocar no papel os
projetos. Que eu sempre fazia as coisas e nunca coloquei no papel o que eu
fazia. [...] € uma mudanca muito grande. Tudo o que eu vou fazer eu sento
coloco no papel Introducdo, o que que eu quero fazer, porquel...]
[PAP2(5)]
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[...] eu mudei meu ponto de vista de Meio. Eu achava que para mim o Meio
era ensinar agua, ensinar... aquelas coisas tradicionais. Mudou. Eu fago
parte do Meio vamos conversar porque eu faco parte. E eu passo isso para
os alunos. E essa sensagdo de pertencer, de fazer parte, me fez muito bem.
Mudou muito para mim as minhas atitudes. [...] Isso foi muito importante e
a minha familia também comecou a se envolver e quem est4 a minha volta.
Isso realmente foi muito importante. Eu mudei. [PAP3(15)]

Essas questdes também sdo observadas na pesquisa de Leme (2008, p. 181), que
resume o relato dos cursistas em trés dimensdes:

A primeira, referente a uma amplia¢do do entendimento dos problemas
ambientais para uma escala global, holistica. A segunda, relativa ao
incremento da capacidade de andlise critica das situagdes, permitindo
identificar os interesses, conflitos e poderes envolvidos. Por fim, as
mudancas relativas ao posicionamento pessoal dos cursistas perante as
guestdes ambientais.

Pedagogia da Praxis

A reflexdo durante o processo também foi um ponto que o0s participantes
consideraram importante e foi a partir dela que conseguiram mudar suas ac¢Ges. Desta forma
percebemos que o conceito de praxis também esteve presente no processo.

[...] essa formacédo que tivemos de viver no coletivo, agugou essa reflexdo a
todos. Essa coisa de agucar cada um de nos... Eu acho que isso foi um efeito
geral mesmo do coletivo. Levar a gente a refletir sobre as coisas.
[PAP;(12)]

[...] passei a fazer uma reflexdo sobre os meus atos. [...] nos falavamos de
educacdo ambiental como uma coisa distante. Entéo, quando eu passei a ver
essa visdo pessoal da educacdo ambiental na nossa vida, aqui com o0s
educadores, dentro do “CESCAR”. Porque eu ndo tinha essa visdo de que
aquilo que eu jogava fora também fazia parte do meio ambiente e que eu
também estava ajudando para uma poluicdo. Entdo eu passei a fazer essa
reflexdo dos atos, que eu também era uma poluidora. Isso ai gera uma
mudanca de atitude. [...] Entdo, isso dentro da minha casa, foi gerado uma
discussdo junto com os meus filhos. E como ela disse, o Unico que nédo
aceitou foi 0 marido. [PAP5(14)]

[...] a gente passa a ver com outros olhos tudo ao redor. Mesmo em casa
mudamos de atitude. Em relagdo ao trabalho, a gente passa a fazé-lo de
outra maneira. [...] na minha escola me chamam de “Eco chata” porque
estou sempre cobrando, como agora. Vamos mudar o jardim novamente, a
horta. Entéo, tem professores que ndo participam, mas a gente insiste. Em
outras épocas, teria desistido assim na primeira, mas agora nao, a gente vai
em frente. [...] A diretora, tudo que ela vem falar € com a gente. Entdo acho
que é uma mudanca, de atitude sim. [PAP3(13)]

Sobre a questéo da praxis, também compartilhamos com Leme (2008, p. 186) que diz



142

O fato de transformar as teorias em experiéncias vividas, de agir e refletir
sobre a acdo, compartilhar com os pares, ressignificar a experiéncia, numa
espiral ascendente, constitui-se num processo que favoreceu, segundo 0s
participantes, a reflexdo e sua formacao como educadores ambientais.

Enraizamento, capilaridade e potencia de acéo

Com relacdo ao enraizamento e capilaridade da EA para além dos projetos de

interacdo, observamos que as agdes ainda estdo bastante voltadas para a questdo de residuos

solidos como, por exemplo, separar o lixo, substituir sacolas plasticas por duraveis, copos

descartaveis por canecas, porem foram incorporados ao cotidiano dos PAPs3. Desta forma

inicia-se 0 processo para viabilizar a utopia, proposto pelo ProFEA, a utopia de termos um

educador ambiental popular em cada esquina, no agcougue, no supermercado, na farmacia e na

padaria.

E hoje, a gente se policia, eu mesma vivo me policiando e quando eu vou na
casa de alguém, como fui na casa de minha irma e vi a maneira como ela
coloca o lixo, eu acho aquilo um horror. Eu quero sair separando, eu quero
colocar as coisas nos lugar certo. Entdo eu falei para ela: “Aqui vocés ndo
separam o lixo?” E ela falou que ndo tem paciéncia. E isso me incomoda. E
a gente acaba ficando meio chata. Porgue depois a gente quer passar uma
educacdo ambiental, 0 minimo que seja, para que as pessoas aprendam...
[PAP3(17)]

Na biblioteca nés estamos fazendo uma sacolinha... ndo estamos mais
utilizando a sacolinha de plastico. [...] Entdo eu ja consegui alguma coisa, é
passo de tartaruga, mas a gente ta la.. [PAP3(20)]

[...] levo a minha sacolinha, a dona do supermercado fala que eu deveria
estimular mais isso para outras pessoas para acabar/parar com aquelas
sacolinhas pléasticas de supermercado. Entdo, esta tendo até agora uma
sensibilizacdo, no comércio ali local, para que se as pessoas, eles estavam
comentando esses dias se a gente fazia sacolas e personalizar elas, eles
estariam colocando a disposi¢ao dos clientes para ver se abate um pouco e
eles colaboram um pouco também. [..] Alguns empresarios daqui ja
falaram que estao a disposicao. [PAP;(17)]

[...] mudancas de valores, mudancas de atitudes e isso reflete nos nossos
exemplos. Nao s6 no grupo de trabalho que estamos desenvolvendo. Mas no
nosso dia a dia, em nossa familia, eu virei “eco chata” da familia. [...] Mae,
tem que separar esse lixo; fecha essa torneira. Entdo...o exemplo que a
gente da. [...]Jas pessoas comecam a ver mudancas, a gente ensina muito
com exemplo também. Entdo pra mim assim, é isso mesmo é questdo de
mudancas de habito mesmo, né. [PAP3(6)]
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Ponto de Referencia na area Ambiental

Outro fato importante dentro deste processo diz respeito as pessoas serem

reconhecidas como ponto de referéncia da area ambiental no seu ambiente de trabalho e no

local onde moram, inclusive os PAPs4.

Outras contribuicdes

Sou referéncia na escola, no curso, no prédio. Porque todo mundo vem
perguntar o que faz com determinadas coisas, como faz e o que vai fazer
agora. [...] Entdo é mae que faz composteira e vem perguntar por que esta
cheirando, porque tem mosquito... Virei esse ponto de referéncia mesmo.
[...] é muito engracado ¢ que tem criangas que eram os “PAPs 4”7, e que
também sdo pontos de referéncia. Porque eles vém: O Dona, a minha
vizinha perguntou o que faz com isso... Os pequenininhos de oito, nove anos.
Ent&o eu vejo que é uma coisa mesmo que dissemina. [PAP3(16)]

[...] eu moro no bairro, trabalho no bairro onde eu desenvolvo o meu
trabalho. Ent&o, as pessoas ja cobram da gente.[...] Encontra na saida da
escola e eles perguntam se a gente vai fazer novos plantios, quando vai ser
aproxima atuacaol[...] Entdo existe uma cobranga e as pessoas ja véem a
gente com outros olhos. Toda vez que eles querem alguma coisa eles acham
gue a gente pode fazer. Acho que isso muda sim alguma coisa. [PAP;(13)]

Por fim, porém muito significativo, foram os depoimentos de trés participantes,

sendo que para um deles o processo foi importante a ponto de definir o seu futuro, optando

por trabalhar com EA; outro que via a EA como obrigacdo por ser professora de Biologia e

agora vé como obrigacdo de cidada e, um terceiro que aprendeu a utilizar os ensinamentos

adquiridos sem entrar em choque com a politica atual do municipio, porém também sem ferir

seus principios.

E muito forte mesmo. Porque definiu 0 meu futuro. Eu queria ir para essa
area, mas nao tinha certeza eu nao sabia se eu queria se eu conseguia. Mas
depois do CESCAR eu tive a certeza que eu ia fazer isso, que eu quero fazer
isso... Entdo, poderia estar indo para outra area, mas depois que eu fiz o
CESCAR, tive certeza que eu queria aquilo, fiquei nessa area e estou indo
até hoje. Espero que prossiga sera o meu futuro... [PAP3(7)]

Eu considero a principal mudanga agora que ndo vejo s6 obrigacdo minha
como professora, vejo obrigacdo minha como cidada. Como profissional
ndo sei se quero seguir isso como profissdo, mas ndo me vejo mais fora
disso. Sem estar fazendo alguma coisa nesta linha. Como cidada como
participante 14 no bairro.... [PAP;(19)]

Entdo assim o CESCAR me deu essa capacidade de perceber onde que eu
pOSsO usar o ensinamento que eu aprendi de uma forma que ndo choque com
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a politica atual, mas que ao mesmo tempo eu coloque as coisas do jeito que
eu acho que tem que ser [...]. Entdo assim a maior mudanc¢a na minha vida
foi essa, foi aprender a perceber onde que eu posso usar as coisas que eu
acredito de uma forma mais ampla. [PAP,;5(5)]

5.3.2 Participantes da Equipe Coordenadora (PAPs2)

A implementacdo da Metodologia PAP, foi um dos grandes desafios e um dos pontos
mais significativos para a equipe que acompanhou o processo mais diretamente. Foi uma
experiéncia impar vivenciar a implementacdo desta metodologia com um grupo grande e
heterogéneo, ndo s6 com relacdo as diferentes areas do conhecimento, mas de diferentes
idades, niveis socioeconémicos e culturais e de diferentes localidades. Os fragmentos das
narrativas expressam tanto o aprendizado como equipe enquanto responsavel pela

organizacgdo guanto como participantes dos cursos e tutorias.

Oportunidade de Vivenciar a Metodologia PAP — realiza¢@o de um sonho

O curso proporcionou a oportunidade de colocar em pratica a metodologia PAP,
teoria que vinha sendo discutida, como sendo a forma mais coerente de se trabalhar a EA
critica e emancipatoria. Como diz Boff (1999) ndo podemos viver sem utopia, porém “Ela
deve realizar-se num processo histérico que tente dar corpo ao sonho e construir passo a passo
os mil passos que o caminho exige. A historia exige tempo, paciéncia, espera superacdo de

obstaculos e trabalho de construgao” (p.82).

Foi um divisor de aguas na minha vida [...] Pela primeira vez eu tive
contato pratico com essa questao e essa tentativa. E ai durante o processo,
eu que percebi também vivendo que existem graus diferentes de
participacdo, existem momentos diferentes de participacdo. [...] Minha
formacgéo pessoal mesmo de estar vivendo isso hum ambito muito grande.
[...] se fosse um grupo menor, talvez eu ndo sentisse tanto. Acho gue o fato
de estar nesse nimero de pessoas, esse movimento grande fez uma diferenca
muito forte. [...] [PAP,(19)].

[...] pra mim foi assim um coroamento de varias vontades, de convicgdes
mesmo, coloco isso no campo das convicgdes. Aquilo que vocé acredita que
vocé quer fazer, que vocé milita. Entdo acho que isso foi assim: esse
processo intenso e grande como foi, envolvendo varias pessoas e cada um
que eu ouco, aqui ou em qualquer situacdo que a gente ouve as pessoas
falando do quanto o processo foi significativo. Para cada um, a sua medida
e a sua maneira, mas acho que participar de um processo como esse e, no
papel que acho que nds estdvamos de responsaveis por esse processo, acho
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que algumas pessoas foram chegando, foram sendo convidadas e foram se
aproximando. Mas nés, acho, tivemos um papel de responsabilidade por
botar isso pra frente e essa co-responsabilidade, porque acho que foi uma
responsabilidade compartida, compartilhada ... Entdo pra mim assim, em
termos de, pra minha vida ter vivido esse processo é realmente muito
gratificante. [PAP; (6)]

Aprendizagem para a vida - Praxis

Os depoimentos mostram que a contribuicdo para a vida pessoal supera a formacéo

profissional.

Saber Ambiental

E acho que essa postura também de aprendizagem permanente[...]. Como a
gente o tempo todo, aqui e agora a gente ta refletindo e aprendendo. E acho
que essa vigilancia também e vocé estar vigilante o tempo inteiro. [...] dos
principios que a gente defende. Dos principios politicos, de vida, de ética,
de formacdo, de educacdo ambiental. [...] Eu acho que é uma postura pra
vida mesmo. Entdo, pra mim isso foi aprendizagem e tem sido. [PAP, (6)]

[...] processo de formacdo, eu penso que foi a maior contribuicdo foi o
tanto que a gente aprendeu. Eu aprendi muito, se tivesse participado do
curso como PAP3, acho que néo teria aprendido tanto [...]. [PAP,(16)]

[...] mudanca mesmo assim no estilo de pensar, de agir em sala de aula,
postura que as vezes de estar sempre, ver papel no chado, abrir o papel,
mostrar, sentar, aplicar. [...] De vocé tentar trabalhar de maneira diferente,
ndo impondo, mas fazendo com que eles reflitam na acdo que eles estéo
fazendo, né. [PAP,(20)]

Observamos que entre os PAPs2, a visdo da EA também é ampliada. Segundo Leff

(2001, p. 169) “O saber ambiental ndo apenas gera um conhecimento cientifico mais objetivo

e abrangente, mas também produzem novas significacdes sociais, novas formas de

subjetividade e de posicionamento ante 0 mundo”.

[..] Entdo, do ponto de vista conceitual, uma ampliagdo, um
aprofundamento da compreensdo da educagdo ambiental, do conceito de
coletivo, do que é formacdo, a questdo da transversalidade e politica
publica, a compreensdo do que é uma politica puablica. [..] E, o
amadurecimento profissional que apesar de ser pedagoga eu ndo conseguia
me identificar, com a area da educacdo. Embora sentindo a veia muito larga
na educacdo, mas que educacdo? Com quem? Como? Como exercitar,
digamos assim essa veia? [...] Entdo acho que a educagdo ambiental pra
mim foi um desabrochar para a militancia politica. E nela que eu consigo
me expressar... [PAP,(28)]
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Eu aprendi, com as dindmicas que foram utilizadas durante o processo do
curso, que existem diferentes métodos de lidar com a temética ambiental.
Pela minha formacdo que é Ciéncias Humanas, geralmente n6s imaginamos
uma pesquisa qualitativa e quantitativa, [...] Observando as diferentes areas
eu percebi que existem diferentes métodos de atuacdo... E métodos que
encaminham até para uma pratica ativa mesmo no processo. [PAP,(29)]

Alteridade

Aprender a respeitar o tempo de cada um, a ouvir, a valorizar a troca de saberes,
também foram pontos considerados importantes pelos PAPs2, principalmente porque exigiu
um esforco redobrado, ja que aconteceu em dois niveis de organizacdo simultaneamente:
durante as reunides gerais e de grupos de trabalho e durante os encontros de formacao

coletivos e de tutoria.

E por outro lado assim, eu me vejo, e acho que aprendi muito, muito, muito
com esse processo todo. Eu vejo assim com muita serenidade todo o
processo. Acho que talvez eu seja menos ansiosa um pouco, eu tenho outras
coisas com certeza que eu pudesse ter contribuido mais e talvez até essa
minha postura de talvez sempre t4& um pouco tentando segurar a coisa,
talvez pudesse ser exercido de outra forma. Mas isso s6 reafirmou em mim,
acho que a necessidade de olhar pra isso tudo com muita serenidade mesmo,
muita tranquilidade pra ouvir, pra entender o que o outro ta passando, o
que ta acontecendo. [PAP, (6)]

[...] me senti inserida, incluida em um circulo de pessoas que € assim, muito
interessante. S8o pessoas que tem conhecimento, tem disposi¢cdo para
trabalhar que vocé aprende com os exemplos de dedicagdo das pessoas, de
doacdo. Isso é muito interessante, conviver porque assim vocé vé, vocé, a
[PAP,(6)], a [PAP,], sdo figuras que a convivéncia com VvOCEs nos
acrescenta no sentido do exemplo que é se dedicar para o coletivo,
independente de vocé estar em uma instituicdo, de quem vocé esta
representando, por onde vocé estd recebendo, isso também foi muito
interessante. [PAP,;3(27)]

[...] fortalecimento de relacfes, aprender [...] eu sou muito impaciente,
aprender a ouvir o outro, a entender, um outro olhar sobre as questdes que
eu via de um determinado jeito, entdo tudo isso foi um aprendizado muito
grande, uma mudanca na minha vida mesmo.[PAP,(16)]

E conviver com pessoas diferentes, com pessoas que pensam diferente. E
como a [PAP,(16)] diz: ah, eu sou muito ansiosa, ndo tenho paciéncia de
ouvir, [...] problemas diferentes, maneiras diferentes de pensar e muitas
vezes as maneiras diferentes acabam sendo a mesmas, mas uma vai numa
linha reta e a outra da& mil voltas para chegar. E isso muitas vezes me
irritava, mas é assim, é aqui, porque vocé tem que dar essas voltas.
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Aprender a conviver com isso. Entdo isso foi muito importante pra mim.
[PAP, (26)]

Entdo a gente percebe muito bem esta diferenca de agir e acho que o
processo do CESCAR ele veio reforgar um jeito que a gente atuava dentro
da questdo ambiental. Que l& eu sou o dono da verdade eu sei, eu faco e
aconteco, eu acho que neste sentido [...]. Eu acho que o mais bacana ao
longo deste processo desde a etapa de formacéo e até hoje € a questdo da
vivéncia, da troca que a gente tem com todo mundo que participa desse
processo que € o0 CESCAR. Entéo o que vocé aprende, 0 que vocé contribui.
[PAP,(23)]

E ai essas diferentes realidades, opinibes. Até assim o que é educacdo
ambiental, eu lembro que em algumas reunides a gente entrou em conflito
sobre algumas coisas de como se da o processo mesmo de formacao. Acho
que foi interessante. Esses diferentes olhares. Apesar de estar todo mundo,
falando de uma educacdo ambiental critica, de uma gestdo coletiva,
compartilhada, como as vezes isso, 0 entendimento era diferente. [PAP,(19)]

A analise apresentada nesta secdo mostra que 0s cursos de extensdo e especializacdo
contribuiram com a formagéo profissional dos participantes, PAPs2 e PAPS3, porém muitos
colocam que o aprendizado para a vida foi muito maior. Apesar das dificuldades, acreditamos
que 0s cursos conseguiram atender a proposta do ProFEA no que diz respeito a Metodologia
PAP, emancipacdo, alteridade, troca de saberes e praxis. E interessante observar que pontos
que foram indicados como dificuldades, aparecem nas contribuicbes como aprendizagem,

mostrando que a superacao de conflitos pode levar a emancipacao.
5.4 Identidade/Pertencimento — (A4)

Nesta secéo trataremos da categoria de avaliacdo sobre o se sentir CESCAR enguanto
PAPs2 e PAPs3. Veremos em que momentos e como a identidade e o pertencimento se
fizeram presentes na vida dos participantes por meio dos seus depoimentos durante as
entrevistas coletivas.

Com relagéo aos participantes dos cursos, os PAPs3, um momento forte em que eles se
identificaram como sendo participantes do CESCAR foi o Ill Encontro Estadual de Educacéo
Ambiental de S&o José do Rio Preto, que ocorreu durante o periodo de 25 a 28 de julho de
2007. Participaram do evento cerca de cinquenta pessoas do CESCAR entre PAPs2 e PAPs3.
No dia 25 houve uma Oficina Estadual de Formagdo de Coletivos Educadores (Anexo 2),
sendo o CESCAR o coletivo que tinha o maior nimero de representantes. Neste evento 0s
PAPs3 apresentaram 31 trabalhos na categoria painel (relacdo dos trabalhos Anexo 3),

referentes as propostas dos projetos de interacdo que iriam desenvolver com os PAPs4
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(CESCAR, 2008). E interessante observar que estavamos no inicio do processo, ja que o
Curso comecou em janeiro deste mesmo ano.

Acredita-se que o Il Encontro foi um momento forte por reconhecerem que estdo
participando de um processo que € muito maior que o CESCAR, portanto ndo estdo sozinhos.
Os participantes lembraram-se deste encontro inclusive com certo saudosismo, como
podemos ver nos fragmentos das entrevistas.

Eu acho que o que ficou marcado, para gente eu sou do CESCAR, foi la nos
encontros de coletivos que a gente se identificava assim. [...] Aqui também
teve outras situacBes, mas 0 que mais mesmo fica marcado como
participante do CESCAR, foi na ocasido do encontro. [PAP3(19)]

E realmente nos encontros. Porque quando nos fomos para S&o José do Rio
Preto/SP, ent&o, o coletivo 14 é muito grande e tem muita gente trabalhando.
Entdo antes eu achava nossa sdo poucas pessoas, mas a gente percebe que -
eu conhego mais o da rede paulista - mas tem muita gente trabalhando e a
gente nem se da conta. Entdo a gente pode a qualquer momento, procurar
outros grupo, vocé puxa |4 na internet, e sdo varios grupos e a gente
percebe gque a gente estd mesmo em um trabalho e que néo esta sozinha nao.
[PAP;(13)]

Eu também achei todos, sé que eu acho que o que marcou bastante foi a
participacdo naquele encontro em Sdo José do Rio Preto/SP. Eu achei que
foi muito marcante para nés, |4 ndés estavamos todos juntos, era um
coletivdo. Era uma coisa diferente, no meio de outros coletivos. Trocando
experiéncias, jovens, pessoas diferentes, vindas de varios lugares. [...] Me
fez voltar a época de juventude, ta todo mundo junto batalhando pelo mesmo
ideal e isso me fez muito bem. Eu achei que foi muito marcante. [PAP5(15)]

[...] intensificou esse espirito coletivo foi o0 encontro de Sdo José do Rio
Preto/SP. Foi uma experiéncia assim inesquecivel. Foi quando eu senti
mesmo que estava em um mundo que até entdo eu ndo conhecia. [PAP;(9)]

E possivel observar nestas unidades de analise que o encontro foi importante para as
pessoas por diferentes motivos, porém sempre relacionado a coletividade. Podemos destacar
alguns pontos interessantes, como por exemplo, a questdo da identidade dentro de um evento,
como por exemplo, o Il Encontro de Coletivos citado por véarios dos participantes da
pesquisa, onde as expressdes — eu sou do CESCAR; eu ndo estou sozinho, tem muita gente
trabalhando pela mesma causa e eu posso trocar experiéncias com eles, revelam a
emergéncia dessa identidade. E mais ainda, revelou como um encontro destes pode levar as
pessoas a resgatarem lembrancas da juventude e tracar um paralelo com o que se esta vivendo

no momento — la era um “coletivdo”, todo mundo junto batalhando por um mesmo ideal.

Os projetos de interacdo educativa também foram citados como pontos importantes

dentro do processo de criacdo de uma identidade, de pertencer ao coletivo. Neste momento 0s



149

participantes percebem a importancia da metodologia PAP, e entendem a proposta de

capilaridade e enraizamento do ProFEA.

[...] o momento em que eu comecei a fazer as a¢oes com os “PAPs4”. Que
ai vocé comeca a perceber que aquilo que vocé aprendeu realmente vocé vai
colocar em pratica e ndo vai ficar so para vocé. Vai acabar passando para
as pessoas. [PAP,5(11)]

[...] me sentir participante do “CESCAR” foi quando eu vi que aquilo que
seu estava aprendendo poderia passar para frente. /...] Ndao sé como “PAPs
37, que a gente era mas, como ai eu passava a ser na frente “PAP2”.
Porque 14 eu estava fazendo esse processo de formagéo. [PAP3(14)]

Além desse encontro Estadual de Rio Preto que foi fantéstico, a intervencdo
junto aos PAPs4. [...] quando comegou com os PAPs4 foi uma festa. Ai foi
realmente, vocé se sente..., porque na postura de aluno é uma coisa e na
postura de companheiro ali, desenvolvendo junto ali é outra. Entdo, para
mim é a intervencdo fundamental e o encontro estadual, s&o 0s marcos...
[PAP;(8)]

Entdo as criancas e depois 0s dois grupos que eu trabalhei fazendo a
monografia, porque agora eu continuo, mas fazendo a monografia mesmo, o
trabalho, eles faziam parte do CESCAR também. Eu expliquei para eles o
que era 0 PAP, e o0 que isso significava. E eles fizeram o projeto a partir de
toda a sensibilizacdo, a percepcdo que foi feita, ndo fui eu que criei todo o
andamento, eles que foram seguindo. E claro que no inicio eu tive que
estimular. [...] eles ja chegavam com as idéias assim, a questdo do jornal,
do blog, tudo o que foi feito foram idéias das criancas, da comunidade. Em
toda a realizacd@o do projeto eu me senti parte do CESCAR. [PAP;(4)]

[...] eu nunca me senti separada. Cada vez que estou fazendo meu trabalho
eu penso em tudo que aprendi, [...] eu me sinto no CESCAR embora a gente
nao esteja em contato. [PAP;(1)]

O curso de formacdo como um todo, isto é, os encontros nos diferentes nucleos
gestores, as dindmicas, as vistas a campo, as viagens, foram alguns dos momentos em que 0s
participantes se sentiram CECAR.

O que marcou muito e é uma lembranca gostosa para mim satisfatoria, é
nas dindmicas que nds tinhamos ali na Federal, [...]. E a ida as outras
cidades, Monte Alto/SP e Sdo José do Rio Preto/SP. Ali a gente sentiu
realmente o coletivo, viajando, pegando estrada junto. Entdo, esses
momentos foram muito bons, essa troca... [PAP3(12)]

[...] quanto a se sentir CESCAR, nos nossos encontro que a gente se sentia
mais CESCAR. Acho que sozinha eu ndo sou CESCAR. Ali todo mundo junto
eu sou, eu faco parte do CESCAR. [PAP;(6)]

[...]Jeu coloquei encontros e projetos porque era 0 momento que a gente
podia compartilhar, entdo eu ndo via a hora dos encontros porque nossa, eu
falava aqui € minha praia, to na minha praia, to em casa. [...]
principalmente quando a gente se reunia com o grupo todo, ndo sé com o
nicleo [...]. [PAP;(4)]
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Bom, eu me senti participante do coletivo em todos, os encontros gerais [...]
S6 aqui no coletivo nbés tivemos a formacdo tedrica com nivel de
profissionais diferenciados, de tantos lugares [...]. Entéo, seria a formacdo
tedrica, as visitas e também a troca de experiéncias de cada projeto. Porque
cada um tinha uma coisa completamente diferente do outro que estava
desenvolvendo e que dava para a gente ir pegando idéias e adaptando ao
projeto que a gente estava desenvolvendo. Entéo, todas essas vezes que nos
reuniamos nos encontros que participamos, e foram varios, eu me sentia
realmente em um coletivo. [PAP;(16)]

Um fato interessante colocada por um participante € que se tornou referéncia na sua

escola como sendo do CESCAR.

[...] E isso é tdo sério assim que l& na escola, a Secretaria, n6s pedimos
muito porque a gente ndao tem assim locomogdo porque o municipio ndo
nega pra gente. [...] vai la na [PAP3(1)], ela que entende de meio ambiente,
ela que é do CESCAR. Vocé fica também com aquela identidade, o professor
gue Vvocé ja conseguiu conquistar, entdo vocé acaba levando isso, essa
marca para dentro da escola. [...] foi muito importante, estad sendo muito
importante, é muito legal participar com todos vocés. [PAP3(1)]

Associado a discussao sobre pertencimento e identidade do CESCAR, foi colocado o

fato do curso ter acabado e os participantes se sentirem sozinhos, nas palavras deles,

“descoletivizados”. Esse fato remete a questdo que o Coletivo CESCAR so6 existe quando

estdo todos juntos.

Quando acabaram 0s encontros me senti, completamente, descoletivizada.
Porque acabou, morreu, foi um negécio muito chocante pra mim. Foi dificil
para mim, porgue assim nds fazemos parte de um grupo e, que de repente, 0
grupo nao existe mais. [PAP3(16)]

A [PAP3(16)] relata que participou de um evento por causa do envolvimento que teve

com o CESCAR, porém quando perguntaram a ela qual a instituicdo que pertencia, ela ndo
disse que era do CESCAR.

[...] um dia ndo sei a onde eu fui.. [Perguntaram] Qual era a minha
instituicdo? Eu coloquei a escola, mas eu ndo estava la por causa da escola.
Eu estava por causa do coletivo, entdo falei ué... Cadé o coletivo?
Entendeu? Nés ficamos assim muito sem comunicacéo. [PAP5(16)]

Coloca ainda, que ficamos muito tempo sem nos comunicarmos e que perdemos

muito com isso, que teriamos que fazer alguma coisa, porque “experiéncia como esta que

vivenciamos no CESCAR nio encontraremos em nenhum outro lugar”. Outros participantes

também comungaram deste mesmo sentimento.

E o formato de como foi eu acho, que foi realizado, que foi montado, que eu
achei, assim, extremamente inteligente. Porque misturou tudo e todos e tem
que ser assim mesmo. Sendo a gente aprende s6 no nivel de alguma coisa e
nao tem a troca. [PAP;(16)]



151

Porque quando acabou tudo, ai ficou aquela pergunta: e agora? Entéo de
repente eu ia em algum lugar eu ndo sabia se eu continuava a dizer que eu
era do “CESCAR” ou ndo. Sabe algo como se eu tivesse perdido algo, a
identidade. Acabou e agora o qué que eu faco? Falo que sou ou que eu nao
sou... Senti meio desamparada sabe. E uma coisa esquisita, a gente passa
dois anos trabalhando, estudando, vendo o que vai fazer, ouvindo o outro e,
de repente, acaba tudo e vocé fica meio sem saber o que fazer. [PAP3(14)]

Ah, é isso que elas falaram também. Eu me senti assim tdo vazia, tdo
desolada, sem saber o que ia fazer. E ai surgiu a Teia foi onde eu me
apeguei também. Fui Ia conhecer novas pessoas, tinha algumas pessoas da
cooperativa, que eu ja conhecia, mas eu me sentia desolada, sem saber o
que fazer... [PAP5(18)]

Porque esse estar sozinha... A gente construiu um projeto, eu falo eu
construi, mas eu ndo construi sozinha. E a equipe, sdo os colegas, alias, eu
tenho no meu trabalho uma foto que a colega me passou. [...]. Entdo eu néo
construi sozinho. Entdo, quando acabou, a gente... Esse sentimento de se
sentir sozinho... E agora né ? Como é que a gente vai para frente? Sozinha?
[PAP;(12)]

[...] aqui € o lugar entendeu, aqui € o lugar. As vezes eu vou na academia
com a camiseta e eu ndo tenho uma identidade. Onde eu passo que tem
alguéem do coletivo fala: “Olha la, ela ¢ do coletivo.” Agora em outro lugar
a gente ndo tem identidade, nossa identidade estd aqui no nosso meio.
[PAP;(16)]

Na pesquisa realizada por Leme (2008), os participantes também se referem a
importancia de encontros presenciais depois do término do curso, dizendo que sdo
motivadores e ricos para trocas de experiéncia. O fato de ndo ocorrer mais encontros “retirou-
os do ‘Oasis’ de poder realizar agdes, refletir, comunicar ¢ compartilhar com o grupo (p.
218)”

Com relacdo as pessoas que eram representantes das instituicbes e também
participaram dos cursos de formacao e extensdao (PAPs2/3), essa identidade foi se construindo

desde o periodo de elaboracéo do projeto e organizacdo dos cursos.

Eu s6 queria dizer que eu me senti participante o tempo todo do
processo. As vezes vocé sentia que vocé dizia uma coisa e as pessoas
ndo davam muito importéancia porque, como?.. Ela ndo tem formagao,
ela sabe menos que eu. Como se fosse o diploma [...] Eu me considero
muito mais CESCAR, muito mais incorporada, do que muita gente que
tem formacao até de mestrado. [PAP;;35)]

Eu, na minha pessoa, desde o comeco, da abertura, quando o pessoal
montou aquela teiazinha. SO que eu ja vinha antes participando das
reunides, da formacéo do coletivo de Jaboticabal. Entdo praticamente desde
0 comego, até agora eu me sinto participante. [...] [PAP,;3(25)]
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Bom, antes da formacé&o eu ja me sentia, porque eu participei da elaboragdo
do projeto VIU um pouquinho, contribui. Entéo, ja me sentia. [PAP,;3(27)]

Para os PAPs2, o se sentir CESCAR também aconteceu em diferentes momentos. Uns

dizem que essa identidade foi sendo construida ao longo do processo e que se reconhecem

como CESCAR o tempo todo e em qualquer lugar.

Desde que a gente comecgou, aderiu a politica publica, e comecou a
construir o projeto porque também foi muito proximo, o langamento dos
coletivos [...] foi final de 2004 que foi o coletivo do Pantanal que foi o
primeiro, né? Ai logo em 2005 ja anunciaram que ia ter o edital e tal, a
gente ja comegou a se articular, dai teve Indaiatuba, a gente comegou a nos
articular no estado. [...] Mas saimos de Indaiatuba j& com a idéia, de que
vai ter um edital, vamos construir um projeto e etc. Entéo, eu acho que essa
identidade desse coletivo especifico nosso CESCAR, eu acho que foi sendo
construida e sempre... Dentro desse processo eu nunca tive davida, assim,
mas quem sou eu aqui e agora? Eu sempre sabia que era do CESCAR eu
tinha essa convic¢ao que era do CESCAR. [PAP,(6)]

N&o da pra me separar do CESCAR. A partir do momento em que vocé esta
fazendo uma atividade, na sala de aula, passando experiéncias vividas
durante o curso, durante a formacdo. [...] Eu sou CESCAR em qualquer
lugar. Entdo por isso que eu falo que sou sempre, entdo ja incorporou, € ja
faz parte. [PAP,(20)]

Como os PAP3, os PAPs2 também se sentiram CESCAR nos encontros, quando

orientavam seus tutorandos e/ou durante as visitas realizadas aos locais onde estavam sendo

desenvolvidos os projetos de interagdo educativa.

Em todos 0s momentos que eu estava com 0 grupo eu me sentia participante

do coletivo, o tempo todo. [...] em todos 0s encontros, em todas as reunies,
COm 0 grupo menor, COm 0 grupo maior, Com 0S Meninos que eu orientava.
[...] [PAP,(16)]

[...] nas dindmicas que eram proporcionadas pelo proprio CESCAR no
processo formativo. [...] Existia as dindmicas, e eu participava delas e me
sentia dentro do CESCAR. Mas fora disso s6 nos momentos individuais com
as pessoas as quais eu me envolvi especificamente nos projetos [...]
[PAP,(29)]

Mas eu acho que tinha momentos principalmente nos encontros ou nas
tutorias em que vocé se sentia muito mais envolvida, [...] quando se tem
mais gente envolvida parece que te da mais essa no¢do de coletividade de
participagéo. [...]. [PAP,(23)]

E quando a gente via o trabalho dos PAP3 com os PAP4 também. Ou
visitando em loco ou por eles contando mesmo como é que era. Olhando
foto, olhando video, entdo vocé percebia que ele tava la numa outra ponta
agindo, fazendo e é o coletivo, é 0 CESCAR. [PAP,(2)]
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Outros momentos que pareceram relevantes com relacéo a se sentir CESCAR, foram:

a colaboracdo dentro do coletivo para organizacdo e aplicacdo dos cardapios, representar o

CESCAR em eventos e reunides e o |1l Encontro Estadual, que também foi mencionado pelos

PAPS3.

[...] construcéo e oferecimento dos cardapios pra mim foi marcante porque
foi um momento onde eu senti a colaboracao. Entdo por exemplo, quando eu
me propus a dar o cardapio optativo de ecoturismo. Eu falei nossa, agora eu
td sozinha, como eu vou fazer? Como que eu vou me virar? Ai a T. logo se
disponibilizou “ah ndo, te ajudo, te ajudo” [...] Entdo varias vezes eu senti
isso quando a S. quis fazer o Mdo na Massa também ela “ah, quem ajuda?”
Eu e a V. viemos, enfim, varios momentos. Ou entdo mesmo nos cardapios
obrigatorios. [...] vou fazer uma dinamica tal preciso, vou dividir a turma
em trés, quatro grupos e preciso de alguém, entdo sempre tava M., T., V.
[...] Entdo eu senti em varios momentos essa colaboragdo. Nos encontros,
especialmente 14 em Rio Preto... Porque acho que quando vocé troca com
outro coletivo... [PAP,(2)]

[...] os mais marcantes foram: o momento em que eu fui, entre aspas,
representando o CESCAR nos encontros nacionais e dos coletivos. [...] Eu
fazia questdo de me preparar muito bem, [..]. E essa questdo da
necessidade da vigilancia que tem ter pra ser fiel aos principios, porque
afinal de contas vocé se sentir participante do coletivo, e se expressar para,
por ele, acho gue nesses momentos eu me sentia assim: eu participo de um
coletivo. Minha voz seria naquele momento uma extensdo das mdultiplas
vozes... [PAP,(28)]

Também, como no caso dos PAPs3, foi citada a questdo do participante ter se tornado

referéncia do CESCAR na instituicdo onde trabalha, além de considerar que a identidade

criada pelo CESCAR, foi importante também para a articulacdo das instituicbes no

desenvolvimento de trabalhos no Nucleo Gestor.

[...] na minha instituicdo até hoje ainda, assim qualquer coisa que acontece
com relacdo ao meio ambiente, eles falam: tem a [PAP,(16)] que é do
CESCAR. [...] entdo acho que tem uma identidade sim. Institucionalmente
parece que sim [...] Acho que também nds trés. Essa identidade é muito
importante na relacdo que a gente faz com as trés instituicbes, nas
atividades que a gente consegue fazer hoje. A gente ficou assim muito ligada
profissionalmente e... acho que afetivamente também.... [PAP,(16)]

As unidades de andlise referentes a categoria identidade/pertencimento mostram que o

processo de formacdo criou vinculos para além dos cursos de formagdo. Recorremos

novamente a Bauman (2005) para refletimos que o pertencimento e a identidade ndo sdo algo

solido e para sempre. Eles sdo negociaveis, dependem do caminho que cada individuo

percorre e do desejo de se manter firme.

Desta forma, entendemos que o Coletivo s6 faz sentido quando ha um grupo atuando

em conjunto e que a identidade CESCAR s0 existe para 0 grupo e no grupo. Que juntos
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somos “fortes”, que saber que existem outros coletivos batalhando pelo mesmo objetivo nos
fortalece, nos anima a continuar lutando pelo ideal de construirmos juntos, um novo modelo
de sociedade, onde a justica ambiental se faca presente. Como diz Layrargues (2009, p.23) “a
sustentabilidade ambiental depende do enfrentamento simultaneo dos problemas ambientais

derivados da pobreza e da riqueza.”

5.5 Autogestao e Continuidade — E agora?

Finalmente apresentaremos nesta secdo, as unidades de analise referentes as
perspectivas e propostas de continuidade do CESCAR, tanto no que se refere aos projetos de
interacdo dos cursistas (PAPs3 com PAPs4) como as atividades desenvolvidas pela equipe
coordenadora (PAPs2), para além do projeto Viabilizando a Utopia.

De acordo com o ProFEA (2008,p.15), “a Pesquisa-Ag¢do-Participante € uma
metodologia que induz a autogestdo, entretanto a continuidade depende da democratizacéo
dos processos decisérios, da mobilizacdo de diferentes organizaces, de diferentes saberes e
da sinergia de recursos.”

Sdo esses os fatores que iremos buscar nas unidades de andalise selecionadas para
refletir sobre a continuidade do CESCAR.

5.5.1 Participantes dos Cursos de Formacgao (PAPs3)

No que diz respeito a continuidade dos projetos de interacdo educativa com 0s
PAPs4, um dos cursistas relata que ndo continua com 0 mesmo projeto por falta de tempo,
mas conseguiu formar uma PAP4 que esta dando continuidade a esse processo, por meio do
desenvolvimento de um trabalho envolvendo professores e alunos na faculdade. Ela comenta

ainda que agora tem fundamentacéo para trabalhar com esse publico.

0 meu projeto de antes com 0s PAPs4... era com 0s jovens do projeto social
da prefeitura. Entdo, ndo ficou a mesma turma e eu também nao tive mais
horéario [...] Entdo como tinha a menina que tinha ficado comigo o ano
passado inteiro, ela deu continuidade. [...]. Estou em outro projeto que €
dentro da faculdade que a gente tem que é com minimizagdo de residuos.
[...] Agora eu consigo muito mais do que antes, agora eu tenho argumentos
e a gente t& fazendo uma coisa muito grande dentro da faculdade. E uma
coisa que eu acho muito legal porque eu e achava que ndo ia conseguir
fazer [...] até com os professores a gente ta conseguindo. Entdo no grupo
mesmo [que comecou] eu ndo continuo, s assim dando assessoria para a
menina quando ela precisa. [PAP3(7)]
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Os cursistas que desenvolveram seus projetos dentro do segmento de lideranca
comunitaria estdo dando continuidade ao trabalho, porém alguns ndo com 0s mesmos grupos
com 0s quais iniciaram o processo, devido a dificuldade ja apresentada em conseguir
sensibilizar e manter o grupo. Em outros casos, o grupo se fortaleceu e continua caminhando

dentro de um processo natural.

Mesmo que ndo seja formal, para mim é natural acontecer. Eu falo que o
gue segurou a nossa associacao, do bairro, foi o projeto. Porque a diretoria
se esvaziou e quem entrou na associagdo eram as pessoas do projeto e que
hoje, jA entraram na nova chapa. [...] E a gente como um grupo de
associacao de moradores, t4& muito mais fortalecido. A gente enfrentou uma
eleicdo dificil, a gente tem reunido, agora funciona mesmo todo més, a
participacdo t4 bem maior, o pessoal ta mais engajado. [...] Ah, outra coisa
gue aconteceu no bairro foi o projeto do Sarau Itinerante da eco leitura da
universidade federal. Entdo €é certo que todo sabado, as cinco horas, a gente
se reline e fala de meio ambiente. [...] Fazem as leituras que estd sempre
relacionada a um tema ambiental e tem sempre alguma discusséo no final.
[...] Esta fortalecido, e continuar falando de educacdo ambiental é natural.
Aconteceu e é resultado, alias, do que foi feito ano passado. Por exemplo, se
tivesse que comecar o trabalho agora, o trabalho ia sair bem melhor. Eu
iria conseguir fazer muito mais. [PAP3(19)]

As perspectivas de continuidade com rela¢do aos “PAP4”, como eu dizia,
aguele grupo acabou, mas de repente do nada, ha trés semanas apareceu
um outro grupo, [...] A gente t& se reunindo nas EMEIs. [...] Todo sabado a
gente esta se reunindo e a fabricacdo do sabdo caseiro esta constante. A
gente arrecada 6leo no meio da semana, 0s bares oferecem para a gente,
sdo trinta litros e até mais. As maes arrecadam também, tdo participando
cerca de doze pessoas, mas o grupo vai aumentar. [PAP3(17)]

Eu gostaria de dar continuidade com a Coopercoock, mas eu estou meio
afastada, ndo falei mais com a C... [...] Agora eu preciso sentar com ela, ver
se é isso mesmo que ela quer novamente. Porque sendo eu ia trabalhar com
adolescente porque foi muito bom. Com o pessoal da Teia... Falei muito do
“CESCAR”. Foi muito gratificante. E agora vamos ver Se eu consigo dar
continuidade, ou ndo... Vou continuar, ndo paro mais... [PAP;(18)]

A perspectiva € boa. [...] tem todo o material que a gente vai poder usar,
subsidios para nosso trabalho. Entdo nossa perspectiva de continuidade do
trabalho, eu acho, assim que € bem grande. Mas acho que a perspectiva é
boa, é assim de estar indo para frente, todo mundo esta animado e cada um
vai trabalhar, dar continuidade ao seu trabalho. [PAP3(13)]

E outra coisa que estd acontecendo ¢é a formagdo da guarda mirim. [...] S&o
jovens, vinte e cinco jovens que nds temos dentro dessa guarda mirim, que
sdo remanescentes dos PAPs. Eles fizeram parte do trabalho queriam que
continuasse o grupo. Ai a gente formou essa guarda mirim e eles trabalham
ndo sé a questdo ambiental como também a questédo de cidadania, civica e
cultural. [...] [PAP3(9)]
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E interessante observar que essas pessoas desenvolveram seus trabalhos como
voluntéarios, fora do local de trabalho e estdo conseguindo, ou pelo menos tentando, dar
continuidade. Isso mostra que se tornaram educadores ambientais e estdo contribuindo para
que a EA seja enraizada nos diferentes segmentos da sociedade.

Um dos cursistas ndo esta mais com o grupo, mas tem informacGes que os PAPs4
estdo caminhando, o que mostra que o trabalho desenvolvido foi incorporado. Passou por
diversos problemas pessoais e com o0 projeto e no momento esta se dedicando ao doutorado.
Pretende voltar a fazer parte do CESCAR, tdo logo seja possivel.

Com o grupo PAP eu preciso explicar uma coisa para vocés antes, que é o
seguinte. O projeto que a gente desenvolvia antes ao CESCAR e depois
durante o CESCAR [...] Uma das etapas do projeto era a producdo de
biodiesel a partir do 6leo de fritura recolhido pelas entidades [...] Eu
encerrei 0 trabalho com eles 14 e para minha surpresa, eles continuam
coletando o 6leo e desenvolveram um método para fazer sabdo. Eles
perderam a usina, a gente vendeu agora no final, comeco do ano, eles
perderam a usina, mas desenvolveram um método de fazer sabdo, e
continuam com o projeto. Entdo ha uma necessidade de continuar a
educacdo ambiental com eles. Acho isso assim fundamental. Foi a
importancia da educacdo ambiental que fez com que eles percebessem a
importancia de realmente trabalhar, aquele manejo ali atrelado ao
conhecimento. [PAP3(8)]

Quanto aos projetos que foram desenvolvidos nas unidades escolares, ao contrario do
que se pensa, nem sempre é facil e significa que tera continuidade. As vezes a rotatividade
dos professores € grande, e quando ndo conseguem envolver a comunidade escolar o trabalho
fica restrito a sua sala de aula. Desta forma, ndo conseguem dar continuidade ao processo
quando os alunos mudam de série e em algumas situagdes, de escola. Desta forma, seria
interessante que toda a comunidade escolar estivesse envolvida, isto é dire¢do, coordenacao,
funcionarios, professores e inclusive pais de alunos. Nos locais em que ocorreu este

envolvimento, o trabalho teve continuidade.

La na escola onde estou de certa forma continua. E sempre aquele trabalho
inicial porque todo ano modifica os professores, sabe aquele grupo ja ndo é
mais o mesmo. Chegou um dia a diretora me chamou, [...] “Temos o
dinheiro. P6e no papel tudo aquilo que nos ndo fizemos no ano passado
porque agora nés vamos fazer.” [...] Entdo eu fiquei feliz. Nossa eu achei
que tinha acabado e a propria direcdo tomou essa iniciativa. Continua a
campanha do o6leo la na escola. Toda terga-feira tem reciclagem, passa toda
terca-feira, tem os materiais para eles pegarem. [PAP3(14)]

[...] a continuidade em relagdo aos PAP4, é uma coisa assim bem subjetiva,
porque eles estdo em outros lugares [...] Mas eu penso que em muitos houve
a mudanca de atitude [...] Por isso que eu deixei eles procurarem o tema.
[...] Eles pararam para refletir. [...] Eu estava conversando com uma ex
aluna minha [...] Entdo ela ja ia propor o projeto da caixinha na sala de
aula reciclagem de papel... [PAP5(4)]
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Neste ultimo fragmento, o [PAP3(4)] acredita que a utilizacdo da metodologia PAP
fez com que os alunos mudassem a sua concepcdo de ver 0 mundo e consequentemente
dariam continuidade ao trabalho, em outras escolas. Mais uma vez temos um exemplo do
enraizamento da EA em rede. O mesmo acontece quando o professor participante muda de
escola.

[...] Porque a hora que eu fui para o outro local eu ndo acabei com a
atividade, continuei com a coleta seletiva de papel, fui para compostagem, é
um negocio que estd na minha alma. [PAP5(10)]

Outro fator que dificulta o trabalho do professor sdo as metas e contedos
estabelecidos pela secretaria da educacdo que as escolas tém que dar conta de cumprir. Mas
uma vez depende da forca que a comunidade escolar tem para conseguir vencer este

obstéaculo, como aconteceu com o [PAP3(15)].

Comegou a turma de 2008, muito bacana o trabalho. Em 2009 esbarrou
Matematica e Portugués essencial. Bati o pé, ndo abro mao, [...] As colegas
da escola, os professores e até funcionarios, ndo abre mao, estamos com
vocé. Coloca no plano de ensino e vamos manter o projeto. [...] Vamos,
horta, o projeto, muda continua... a reciclagem do 6leo, conseguimos um
senhor para pegar os residuos separados, continuamos com 0 projeto
composteira, com tudo. [...] Contamos com a ajuda do professor da Escola
da Familia que nos da total apoio. No final de semana que nds ndo estamos
I, ele cuida da horta. Ele com o pessoal colocou sistema de irrigacao na
horta, colocou dinheiro da escola da familia que vem muita verba, investiu
na horta esse dinheiro, com autorizacao da diretora. [...] O coletivo la néo ¢é
aluno, sdo os professores e as merendeiras. Elas separam, elas véo para a
horta, ajudam os alunos. A servente contratada recolhe as folhas para nés
[...] [PAP5(15)]

Em uma das escolas, a diretora deu liberdade para que o projeto fosse desenvolvido,
porém, além de ndo receber apoio dos demais, o [PAP3(16)] viu seu projeto de interacdo, a
composteira, o jardim e o pomar, serem destruidos por um trator. Desta forma é natural que se

mostre desestimulado em dar continuidade ao trabalho nesta instituicao.

Teria que comecar tudo de novo, com outras pessoas, talvez em outro lugar.
[...] nesses que trabalharam comigo, ja foi plantado, eu acho que esta
enraizado. Trabalhar com crianga é um negécio extraordinario, porque eles
pegam... Pior é trabalhar com adulto. [...] mudar habitos é muito dificil.
Entdo, no meu entender, na minha visdo, teria que comecar de novo com
outras turmas. [...] O projeto continuou até marco deste ano... Depois houve
um exterminio da minha obra e eu fiquei somente em sala de aula. [...] Eu
tive uma experiéncia assim - aonde a gente trabalha e ganha, acho que a
gente ndo deve ser voluntario. Porque ndo tem valor. Eu aprendi isso. A
mao eu ndo ponho mais ndo. Alids, ndo tenho estrutura fisica mais para
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fazer o que eu fiz ali, foi uma loucura o que eu fiz. [...] Mas assim como
educadora jamais eu direi ndo, mas por a mao mesmo teria que por a mao
em outro lugar. Eu sei la... Estou pesando em outras coisa. Vamos ver.
[PAP3(16)]

Por outro lado, desenvolver os projetos como voluntarios em instituicdes que néo

possui vinculo, também ndo é tarefa facil, pois depende do interesse e da boa vontade das

instituicdes em abrir espaco e conciliar horérios.

[...] eu plantei uma sementinha, ta 14. [...] mas acabou ali, foi bom. [...] A
dificuldade que eu encontrei l4... porque a resisténcia que tem com 0s
educadores gue estdo a frente dessa instituicdo. [...] O interesse pra eles era
atender a necessidade deles, de estar com as criancgas, eu estava ocupando
as criancas para eles. Mas, ndo era sO isso que eu queria, entdo meu
interesse era outro. O desinteresse da parte deles de olhar, discutir o
projeto, participar ndo houve. [...] Se pretendo trabalhar com outro grupo,
posso até pensar, posso ta vendo. N&o sei. [PAP;(12)]

Entdo, a perspectiva de continuar hoje, € inexistente para mim. Ficou aberta
uma possibilidade dentro de mim, também no grupo. Elas me pediram
muitissimo, mas € uma dificuldade... Eu acho que assim a pessoa que é
autdbnoma é muito dificil de planejar, firmar alguns compromissos dessa
natureza sabe. Primeiro, a questdo da autonomia. Depende do momento
vocé tem um projeto grande que te toma o tempo grande e vocé ndo pode se
dedicar a mais nada. Depois, vocé tem um tempinho, como tive no comeco
do ano, cheguei até ir 1a ver a disponibilidade de horario delas, do espaco e
tal. Cheguei até a planejar, mas ai teve probleminha & com elas em relagéo
ao espaco. [...] [PAP,s(27)]

[...] o grupo com quem eu trabalhei € do Diocesano. Eles sdo um grupo fixo
e abrem espaco para alguma instituicdo que tenha uma atividade nova para
trabalhar com esse grupo. Entéo, tem uma fila muito grande de instituicGes.
[...] Para desenvolver outra atividade de ecologia, teriam que abrir mao de
algo que eles néo fizeram ainda, para repetir algo, mais ou menos, que eles
ja tiveram a oportunidade de conhecer. Por isso a dificuldade de[...] Eu
estava tentando levar para li a “Contagdo de Historias”.[...] Mas, eles
estdo sem espaco em virtude do pessoal da Federal estar ocupando todo o
tempo. Por isso que eu coloquei pouca chance. [PAP5(20)]

Os meus PAPs |4, alguns deles continuam, porque eu trabalhei com a oitava
série, é uma escola municipal, e alguns mudaram de escola. Mas o contato
que eu tenho com eles 1a nos eventos que ta ocorrendo na cidade, de vez em
guando eu encontro com alguns. Eles estdo trabalhando assim
individualmente, [...] com a triagem de materiais reciclaveis na casa deles.
E os que ficaram na escola, que no caso foi a sétima série, que agora é
oitava, eles continuam tomando conta do viveiro de mudas que noés
montamos 4. S6 que o meu trabalho foi encerrado com eles. E agora estou
fazendo parte da educagdo ambiental da Policia Ambiental, [...] e ndo do
projeto que eu realizei. Mesmo porgue teve um fim, o projeto iniciou e
terminou. [PAP,5(25)]
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No caso do [PAP,3(25)], alguns dos alunos que participaram estdo dando
continuidade ao trabalho, mesmo depois do projeto encerrado, 0 que mostra que
provavelmente interiorizaram a proposta.

Outros projetos de interacdo educativa foram realizados dentro da instituicdo parceira
que representa como é o caso do [PAP,3(11)]. J& o projeto do [PAP,;3(5)] foi desenvolvido
junto a comunidade, porém ele também desenvolve trabalhos na propria instituicdo. Nestes
dois casos 0s participantes conseguiram espacos nas instituicGes parceiras para 0

desenvolvimento dos projetos.

Eu tinha perspectiva de continuar com o projeto durante esse ano. Mas
parei e pensei: como vou dar continuidade? [...] Ai nessas ultimas duas
semanas o viveiro comeg¢ou a implantar aquele programa dos ‘“cinco S”
dentro da empresa. E uma das questBes que foi bastante abordada foi a
questdo do lixo. Entdo, a gente estd engajada em desenvolver algumas
outras coisas dentro do viveiro, uma padronizacdo da coleta do lixo. E o
interessante é que quando eu desenvolvi o projeto foi apenas com trinta,
trinta e cinco pessoas, e agora ndo, teremos a participacdo dos setenta
funcionarios. Saimos tirando fotos pelo viveiro de até mesmo coisas que eles
utilizam durante o dia de um trabalho, e que as vezes ndo vai utilizar mais e
aquilo ndo serve, e ndo descartam no local correto. Entdo a gente tirou foto
e eles acharam um absurdo. [...] Entdo a gente esta desenvolvendo isso.
Acho que seria uma parte da continuidade ao trabalho também.
[PAP,;5(11)]

Eu acho que os proprios trabalhos que eu tenho feito mostram que eu estou
dando continuidade ao que aprendi, [...] na Gltima reunido que eu fiz tinha
cinquenta pessoas dentro da igreja. Entdo é uma coisa que um dia vai vinte
outro dia vai trinta, outro vai dez... mas eu acho que ndo € a quantificagéo
de pessoas, que eu acho que conta, é a idéia que se espalha. Quem vai
passar para os outros. [PAP23(5)]

Entdo assim o que a gente tem |4, na verdade a gente vai comecar a
trabalhar 14 na escola, aqui dentro do departamento, a questdo de
arborizacdo. Por qué? Porque ja € um grupo que tem um preparo. [...]
Estamos fazendo o projeto dentro dessa escola, que vamos estender para as
outras escolas. E porque nessa escola? Porque essa escola, ela j& tem certo
preparo, esses alunos ja foram trabalhados durante praticamente um ano e
meio pela [PAPs;]. E mérito dessa escola e a escola é completamente
diferente, 0 comportamento dos alunos. Eu sei porque tenho ido muito la.
Transforma a nossa vida e transforma também a da comunidade.
[PAP25(5)]

Estas unidades de analise mostram que 0s cursistas incorporaram a proposta
apresentada nos cursos de formacao, visto que apesar de todas as dificuldades colocadas, a
maioria buscou encontrar uma forma de dar continuidade aos trabalhos iniciados durante o

processo.
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Também observamos claramente nos depoimentos, que houve a interiorizacdo de
alguns principios trabalhados que refletem na mudanca de olhar que cada um tem sobre as
questdes ambientais. E evidente que o processo foi deflagrado, e que existe ainda um caminho
longo a percorrer, pois as atividades desenvolvidas ainda estdo relacionadas a degradagédo
ambiental e mudancas de comportamento, uma EA denominada por Tozoni-Reis (2005) de
Adestramento Ambiental, por Sorrentino (2000) de Gestdo Ambiental e por Guimaraes (2004)
de conservadora.

Leme (2008) também observa que os cursistas adotam uma postura normativa e de
fiscalizacdo, apesar das criticas feitas a essa tendéncia nos cursos de formagao. Diz que “seria
importante entender de que modo esse discurso e préaticas se produzem, reproduzem e sdo

reforgados nos cursos formativos e nas vivéncias entre educadores ambientais (p. 206)”.

Com relacdo as perspectivas de continuidade do CESCAR, esse desejo esta presente
na fala de todos os cursistas participantes da pesquisa, porém alguns ainda ndo conseguem
identificar como, pois ndo entenderam a estrutura do Coletivo. A questdo disponibilidade de

tempo é recorrente para varios deles.

E claro que eu gostaria, alias, estar participando de um grupo maior de
educagdo ambiental para quem esta tentando fazer um trabalho local € uma
necessidade. [...] O que eu ndo sei € se a gente consegue tempo, se a gente
tem disponibilidade... Precisaria saber o que o CESCAR exige, como é
participar do CESCAR, 0 que vai precisar, de quantas horas por semana,
por més, essas coisas, € s0 isso. Agora continuar, a gente vai hem que vocés
nao queiram, ou longe ou fora, porque a gente vai estar solicitando. E, nem
gue vocés ndo queiram. [PAP;(19)]

Ent&o eu gostaria muito, porque eu acho que de uma maneira ou de outra a
gente vai estar sempre ligados. S6 gostaria de ver assim como vai ser 0s
horéarios, se, por exemplo, continuam aos sabados os encontros. Entdo
facilita pra a gente. [PAP;(13)]

[...] continuar no CESCAR, eu gostaria também. N&o sei como contribuir e
como seria agora que estou acabando a faculdade, me formar. Eu queria
mesmo estar fazendo estagio na Secretaria de Meio Ambiente. N&o sei se
poderia contribuir mais ou aprender mais, mas gostaria de continuar sim
aos sabados, talvez eu conseguiria.[PAP37)]

Alguns dos participantes justificam seu interesse dizendo sobre a importancia de
continuidade do processo, troca de experiéncia e fortalecimento do grupo e se mostraram

dispostos a continuarem.

Eu coloquei ali que sim pela continuidade porque educacdo ambiental... Nés
estamos fazendo nossa parte, mas eu acho que a caminhada esta sendo
lenta. Entdo, acho que se pararmos agora, acho que vai ficar alguma coisa
ainda sabe, faltando. [...] Nés iniciamos uma caminhada, nés iniciamos uma
jornada, mas ndo quer dizer que n6és chegamos ao final dela. Entdo eu acho
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que para isso vamos precisar de ajuda. Por mim, eu acho que a gente tem
gue continuar, pois temos muitas coisas para aprender [...] [PAP3(14)]

Eu sou a favor dessa continuidade, desse trabalho de a gente tentar mudar o
olhar, a visdo do outro. Com que lente que ele esta olhando esse ambiente,
[...] Entdo, acho que essa continuidade vai fortalecer continuarmos esse
nosso trabalho nas escolas, no trabalho que a colega tem ai, das
cooperativas... Gente ndo sei como fazer, mas é importante dar
continuidade... [PAP;12)]

Tem muitas pessoas que precisam ser educadas. Foi como eu coloquei ali,
que eu gostaria de passar o conteldo para muitas pessoas. Mas... Eu
dependo de conducéo, de um monte de coisas, de material... De estrutura em
todos os sentidos. [PAP;(18)]

[...] a perseveranca e o fortalecimento nosso, do nosso grupo. [...] temos,
que achar uma maneira de estar fortalecendo nossos encontros. N&o sei
como. [...] Vocé vé hoje, por exemplo, quase todos tinham falado que
viriam... As vezes aconteceu alguma coisa que n&o deu para estarem aqui.
Mas é uma forma de ir trocando experiéncias, porque as vezes, uma coisa
que fez é legal passa pra outra. [...] [PAP3(6)]

A questdo que enfrentavamos, de que o processo promovido pelo CESCAR fosse
valorizado pela proposta em si e ndo somente pela oportunidade de obtencdo de um
certificado, isto é para além dos cursos de extensdo e especializacdo, também foi indicado
como ponto importante na visdo dos participantes - participar ndo por obrigacdo, mas por
acreditar na proposta.

Eu acho que agora é ultrapassar o certificado. Mas, eu acho que agora
ultrapassa tudo isso, isso é muito legal na continuidade. Vocé estd porque
gosta, quer e vai batalhar para continuar. E semelhante a um grupo de
jovens que vocé estava la pelo prazer de estar, colocar seus ideais e
ultrapassar aqueles limites. [PAP3(15)]

No meu caso eu pretendia dar continuidade sim porque eu acho que néo
terminou... Acabou o curso, todo mundo recebeu o certificado terminou o
coletivo? N&o, é uma coisa que tem que continuar para se fortalecer.
[PAP;3(11)]

Durante as entrevistas, ndo s6 colocaram o interesse em participar como tiveram a
iniciativa de apresentar propostas de continuidade, como por exemplo, desenvolver projetos

coletivos.

Sabe que eu gostaria de desenvolver um projeto com um grupo coletivo, uma
coisa grande. Uma coisa maior, uma coisa que o coletivo se transformasse
em um ponto de referéncia. [...] Entdo eu gostaria, particularmente, ndo sei
como nem de que jeito, nem o0 que, de que fatia pegar... de fazer um
trabalho, ndo individual, eu 14, o outro 14, o outro 14, mas um trabalho de
um grupo coletivo que atuasse e mostrasse que coletivo funciona. Que nem,
ela [PAP,5(27)] que ndo se dispde agora, mas se ela fizesse parte de um
grupo, ela poderia desenvolver um projeto na teoria. E 0s outros que podem
trabalhar em campo, e quando ela pudesse, ela viria. Porque noés ficamos
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muito individualizados, ja experimentamos. [...] Mas teria que fazer essa
experiéncia de trabalhar um conjunto, uma coisa um pouco maior. [...]
Teria que juntar o coletivo pra ver o que a gente podera fazer. [PAP;(16)]

As colegas gostam da idéia proposta pela [PAP3(16)] e apGiam:

Eu acho legal porque aproxima a gente, a gente constréi junto e também
porque mantém o coletivo vivo. Eu acho que isso que a [PAP;(16)] esta
falando é bom assim a gente pensar mesmo. [...] Temos uma meta ali, a
gente bota a mao na massa junto, a gente estd sempre se encontrando, 0
coletivo discute e reflete essas acbes que a gente ta fazendo. Eu acho que é
isso, precisa mesmo. [PAP,327]

Precisaria encontrar uma identidade para ver, pra alimentar essa idéia, pra
ver o que poderia fazer. Porque eu vejo assim... E o que ela colocou, ela
como autbnoma ela ndo vai ter uma responsabilidade de comecar um
projeto e largar no meio do caminho. Mas se ela estad num grupo de pessoas,
guando ela esta disponivel ela estd no trabalho e quando ela ndo esta
disponivel tem o outro. Como todo grupo tem de tudo. Mas eu acho assim,
teria que experimentar uma coisa um pouquinho maior. [PAP3(16)]

Durante a entrevista, a [PAP3(16)] faz uma segunda proposta, de trabalhar com as
proprias instituicbes parceiras, e inclusive talvez esta seja uma forma de conseguir um maior

envolvimento delas no processo.

E digo mais, entdo, poderiamos comegar um tipo de trabalho, nesse formato,
de trabalhar pessoas em conjunto, com as instituicfes parceiras. Entéo... Eu
nao sei..., eu fiquei com uma cisma comigo mesma, com a historia de
trabalhar onde a gente esta. O que tem mais valor? Por exemplo, dentro dos
seus “Cinco S” [se referindo ao projeto desenvolvido pela colega dentro da
instituicdo], dentro do processo de educacdo ambiental, irmos em trés, mais
vocé 14, e dar uma formacéo e dar uma orientacédo ou s6 vocé que esta la
cotidianamente? E isso que e eu vejo, sabe, entendeu? Entdo porque também
nao partir dos parceiros, trabalhar dentro da casa dos parceiros. Devolver
para ele alguma coisa que ele deu. [PAP3(16)]

Argumenta ainda que, se ndo tivesse desenvolvido o projeto sozinho na sua escola,
teria tido mais forca e as a¢des que foram implementadas, como a compostreira e o jardim,

nao teriam sido destruidos.

Eu digo uma coisa. Se eu ndo tivesse trabalhado sozinha com o projeto que
eu desenvolvi, que fossem mais uns trés envolvidos |4 na escola, eu duvido
que teria tido o descuido de entrar aquele trator daguele tamanho la dentro.
N&o teria de jeito nenhum. [...] E quando vocé trabalha com mais pessoas
envolvidas existe uma responsabilidade maior daquele que esta recebendo.
Se era uma coisa pessoal, j& ndo seria mais. Entendeu? Entdo eu penso
assim, sei la. Eu gostaria de um neg6cio um pouco maior. [PAP;(16)]
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Também tivemos a sugestdo do [PAP3(20)] para convidar para participar dos cursos
de formacdo do CESCAR, um namero maior de pessoas de uma mesma instituicdo que nédo
desenvolvem atividades especificas na area de EA, pois assim ficaria mais facil envolver as
instituigdes nos trabalhos.

E se o coletivo continuar existindo, gostaria que ele justamente desse mais
oportunidades para as pessoas que ndo tem conhecimento, inclusive, mais
pessoas [da minha instituicdo] que ndo sdo da area. Porque ai vocé tem
mais parceiros no mesmo setor, na mesma instituicdo, para falar a mesma
linguagem. [PAP5(20)]

Os PAPs 3 do Nucleo Gestor de Araraguara ainda esperam ser convidados pela
equipe que coordenou os cursos de formacao, para participarem do CESCAR. Néo tiveram até
0 momento nenhuma iniciativa de se organizar em torno de novos projetos e agdes. A emocao
novamente toma conta em alguns depoimentos.

Quais experiéncias que estdo dando certo aqui ou ali, que talvez seria essa
meta, talvez para o CESCAR trazer pra gente.. O que vocé pode levar para a
sua comunidade, para os seus representantes. [PAP;(3)]

[...] vocés organizarem assim, virou mexeu ter reunido para estar assim
trocando idéias, para que a gente coloque as angustias porque também
trabalhar o meio ambiente ainda ndo é facil, ainda pra gente dentro da
escola. [...] me sinto outra pessoa e agradeco ao grupo inteiro por essa
modificacdo na minha vida. [...] Entdo ndo é facil ndo, é bem dificil, mas é
muito gratificante e a gente ta ai querendo mudar, querendo trabalhar. [...]
Foi marcante, estd sendo marcante, nunca me senti separada do CESCAR.
[PAP;3(1)]

Agora no CESCAR eu penso na integracdo. Eu acredito que se ndo tiver
uma coordenagdo de um certo lider para estar procurando  essa
integracéo, vai ser complicado essa continuidade. [...] Mas se tiver isso,
essa forma do jeito que vocés estdo fazendo essa integracdo continua, na
realidade, ndo s6 no ideal. Porque eu estou 14 na escola, na minha casa, as
vezes eu penso no [PAP3(1)], penso no [PAP3(6)], penso em vocés ai, porque
eu poderia ta fazendo junto, mas as vezes a correria do dia acaba néo
deixando. Entdo se tiver essa iniciativa eu acredito que a integracao
continua. [PAP3(4)]

Eu fiquei muito feliz quando o [PAP,;3] me ligou. Eu falei para o Fernando,
meu marido, nossa como foi bom essa ligacao, né, que bom, quem sabe a
gente ndo vai retomar aquele grupo, eu gostava muito de encontrar as
pessoas, principalmente porque eram pessoas que tinham vontade, estavam
com muita vontade. Eu sinto muito a falta disso nas escolas,... Mas ouvindo
vocés, me veio uma outra coisa a cabeca. Eu ndo consigo assim imaginar
qualquer trabalho ambiental sem coletivo. [PAP3(2)]

Quanto ao Nucleo Gestor de Jaboticabal, ha pessoas se articulando para organizar a
EA na regido, baseado nos principios do ProFEA, porém sem se identificar como Coletivo
Educador. O [PAP,3(5)] considera que a continuidade do CESCAR no ambito do poder

publico municipal, pode ser encarado como algo de carater politico partidario e coloca que
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talvez nem se deva usar o nome Coletivos Educadores, ainda mais que a Secretaria do Estado

do Meio Ambiente também ndo apdia este programa.

A guestdo mais institucional da continuidade do CESCAR, a continuidade
do Coletivo Educador, ndo do projeto ViU que a gente esta finalizando, que
é um dos projetos dentro do coletivo, que as vezes eu acho que néo ficou
muito claro isso para algumas pessoas. Entdo na verdade, a perspectiva de
continuidade, eu estou ai trabalhando, articulando ai com as prefeituras,
pra ver se a gente continua ai com a idéia de coletivo, mas em um formato
diferente que a gente ndo inclua a politica no meio. Porque a gente que
trabalha com prefeituras, a gente tem que tomar muito cuidado para que
ndo seja uma coisa politica partidaria, na verdade. Entdo vocé tem que
desvincular muito isso de partido politico, [...] Entdo eu acho que a
continuidade depende disso e vai depender sempre de uma pessoa puxar. E
no momento, aqui NO NOsSsSO grupo, eu me vejo nessa fungdo pela prépria
abertura que tenho dentro das instituicdes, de ser uma pessoa que esta
sempre em reunides com varias prefeituras. Entdo eu acho que essa é a
continuidade que a gente pretende dar. (...) As vezes nem usando a palavra
coletivo educador, porque politicamente a gente vai ter problema no estado.
[PAP3(5)]

O [PAP,5(5)] estd em contato com oito municipios da regido que irdo participar de
uma reunido. Como ja sabe que existe uma caréncia na area de EA, ira propor o programa
como uma agdo que ja foi implementada e deu certo.

[...] O Municipio Verde Azul que todos 0s municipios aderiram, uma das dez
diretivas € a educacao ambiental. Entdo assim, o que tenho conversado com
todas as prefeituras, existem pessoas que ndo sabem nem por onde comegar.
Ent&o eu acho que € 0 momento de mostrar o caminho, 6 esse é o caminho e
nao falar nada que é proposta do ministério se a gente vai ter problemas no
estado. Porgue eu tenho convivido muito com o pessoal da Secretaria do
Estado do Meio Ambiente e a gente percebe que algumas politicas publicas
federais e algumas politicas publicas estaduais se chocam em questdo de
ideologia. [PAP,5(5)]

Os demais participantes deste Nucleo comentam como gostariam de participar e a
necessidade de conseguir apoio politico e o envolvimento de um maior nimero de pessoas

para colaborar com o [PAP;3(5)].

Agora em relacdo a continuar no CESCAR o que eu sonho é o seguinte... Ja
deu 0 meu tempo de aposentadoria hd muito tempo. E eu ndo vejo a hora de
me aposentar e falar: “Agora eu vou carregar essa bandeira!” Entendeu?
Essa € uma perspectiva minha. [...] eu vou poder fazer isso e falar agora eu
sou CESCAR. E acho assim que nesse pélo que ficou aqui: Bebedouro/SP,
Jaboticabal/SP, Monte Alto/SP, Taquaritinga/SP e Guariba/SP... Ele ficou
assim sem cendrio. Acho que s6 sobrou a colega [PAP,5(5)] que esta
encaminhando projeto como esse. Eu acho que, com quem ela convive, desse
pessoal que fez o curso, dar continuidade, eu acho que ela precisa se nao
ela vai morrer aqui [..]. Porque por exemplo, acho que la em S&o
Carlos/SP vocés estdo extremamente em vantagem: tem vocés, tem as
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meninas que estdo mestrandas, tem aquelas que j& terminaram [...] Vocés
estdo 14 num suporte... Na realidade fica essa questdo acho que precisaria...
e por qué? Agora que o [PAP,] foi embora, n6s estamos aleijados! (...)
[PAP5(10)]

Infelizmente nés ndo vamos conseguir dar continuidade a isso ai se néo
tivermos apoio politico também. [...] Tem que ser diretamente a maioria das
pessoas... A Secretaria do Meio Ambiente dos municipios. E ai sim comecar
abranger os municipios e as outras pessoas dos municipios. Eu gostaria
realmente que ndo terminasse. O que depender de mim, o que precisar de
mim, da minha pessoa... [PAP,;3(25)]

A analise realizada sobre as perspectivas de continuidade do CESCAR, segundo a
Otica dos cursistas mostra que existe um desejo, porém a postura € mais passiva, esperando

gue a equipe que coordenou o processo de formacdo, tome a iniciativa.

No Nucleo Gestor de Jaboticabal, os PAPs2 que estavam a frente do processo se
mudaram e o0s cursistas se sentiram desamparados. Porém o [PAP2;3(5)] que acompanhava o
processo também, assumiu o papel de articulador, mas precisa do apoio dos demais

participantes.

Acreditamos que estes dois pontos sejam reflexos de ndo termos conseguido
aprofundar durante o processo de formacao, o conceito da “Vanguarda que se auto-anula”, um
dos fundamentos do Programa de Formacdo de Educadores Ambientais. Segundo o ProFEA
(2005), este conceito diz que os educadores ambientais que desempenham a funcéo de lideres
no inicio do processo devem propiciar a emergéncia de novas liderancas. Para isso devem

atuar com e ndo para 0s outros, numa perspectiva de lideranca que é passageira.

5.5.2. Participantes da Equipe Coordenadora ( PAP2)

Com relacdo a continuidade dos trabalhos dos PAPs3 com os PAPS4 depois de
encerrado 0 curso, a equipe coordenadora considera que, apesar do pouco contato, de uma
forma ou de outra eles continuam desenvolvendo as atividades na area. O que tudo indica é

que pelo menos parte dos principios trabalhados durante o processo foi incorporado.

[...] na acdo, acho que muitos estdo fazendo, entdo nesse sentido da acao,
seja individual, seja com outras pessoas, eu acho que as pessoas estdo
fazendo, isso é bom e é um resultado positivo. [...] [PAP,96)]
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[...] eu cologuei esperanca, porque eu acho que tudo que a gente fez
enquanto PAP2, ou o gue a gente interferiu ai nos PAP3 e até junto, de um
certo modo com os PAPs4. [...] fica aquela sementinha que por menor que
ela seja, alguma coisa ta caminhando. [...] a educacdo ambiental é coisa de
formiguinha mesmo, a gente ndo Vé. [...] Entdo eu tenho muitas esperancas
de que a coisa realmente vai aumentando. [PAP,(23)]

[...] das pessoas com quem me envolvi, uma delas, que eu imaginei que néo
fosse dar continuidade, acabou dando continuidade, e hoje ta fazendo
mestrado aqui na UNIARA. [...] Continuando a pesquisa dele, que ele
comecou no CESCAR. Achei isso muito interessante. [PAP,29)]

Ainda sobre a continuidade dos trabalhos dos PAPs3 com os PAPs4, [PAP,(2)]
lembra que quando realizamos a selecdo esperdvamos que 0s participantes conseguissem
desenvolver seus projetos nas instituices onde trabalhavam, pois assim seria mais facil
garantir a continuidade do trabalho, porém na maioria dos casos isso ndo aconteceu.
Desenvolver o projeto na propria instituicdo também foi uma dificuldade encontrada também

pelos PAPs 2 como apresentado anteriormente.

[...] Entdo pra alguns a gente fez essa reflexdo no momento da selecdo. Ah,
fulano trabalha numa cooperativa entdo, poderia desenvolver seu trabalho
ali. Fulano numa escola o outro como um lider comunitario no seu bairro.
E a gente viu que muitas vezes isso ndo aconteceu por circunstancias. De
repente ah, na cooperativa o trabalho néo foi bem visto, ndo teve abertura
pra desenvolver. A pessoa acabou ndo atuando no seu ambiente cotidiano,
gue teoricamente seria uma coisa que facilitaria a continuidade depois do
curso. Porque é mais dificil se vocé configura um grupo pra trabalhar
somente naquele momento. De repente acaba o curso € mais dificil manter
o0 grupo. Entdo foi uma coisa que a gente pensou a principio. Pegar pessoas
gue tenham a possibilidade de trabalhar, desenvolver o projeto no seu
ambiente de trabalho. Mas ao mesmo tempo também foi uma dificuldade
nossa. Dentro das nossas institui¢des, desenvolver isso. [PAP,(2)]

Um dos desafios da proposta dos coletivos € conseguir envolver os PAPs3, PAPs4,
PAPs... na conducédo do processo juntamente com os PAPS2 e que ndo existisse mais distingdo
entre os PAPs. Porém esse processo ndo € tdo facil de ser implementado, pois requer
mudancgas de postura dos participantes. Mais uma vez cabe colocar aqui 0 conceito da
“Vanguarda que se auto anula”, comentado anteriormente. Desta forma, a equipe precisa
tentar novamente mobilizar estas pessoas e repensar esse processo de passagem, de um papel

predominantemente de educando para um papel de educador ativo.

[...] eu sinto que quem fez o curso e ndo ta nesse ambiente onde a gente ta
sempre se encontrando, se falando [...] Acho que eles ficam esperando uma
chamada. E ndo é por conta de ndo saber a importancia, de ndo querer, de
nao valorizar a participacdo, mas é por estar se sentindo sozinho ali. Tanto
é que acho que eles véo procurar novos cursos de educacao ambiental, esse
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espaco de novo de estar junto. [...] Entdo, tem um desejo de continuar, tem a
vontade, vé& a importancia, mas ta num ambiente que ndo é aquele que a
gente sempre td. [...] Talvez acho que tenha sido um desafio que na proxima
vez a gente tenha que superar, ndo sei. [...] Por exemplo, sempre que tem
alguma coisa, envolvendo coletivo, eu vejo muito PAP3 do COEDUCA indo.
Do nosso muito mais PAP2. [PAP,(19)]

Eu acho que nds fomos bastante ousados de termos nos colocado a prova,
dizer: “olha, acabou o processo formativo, ndo tem mais PAP2, PAP3,
PAP4” [...] E tentava ver da onde que vinha, se vinha uma animagdo dos 3 e
4 pra nos. [...] porque acho assim, o CESCAR enquanto entidade de
representantes de instituicbes com vocacdo para formacdo tem um papel
nessa coisa, sabe? [..] nos poucos encontros que nos fizemos, ha
manifestacdo de interesse de participacdo. Mas parece que ainda tao
esperando que “vem aqui, dia a mdozinha”. [PAP,(28)]

Com relacdo & nomenclatura PAP2, PAP3 e 0 que ela representa, precisamos retomar

a discussdo, pois existia uma proposta de desconsiderar a numeracao e sermos todos apenas

PAPs — pessoas que aprendem participando. Porém, ndo podemos esquecer que, para que o

coletivo exista e consiga desenvolver projetos, programas e acGes em EA, ndo depende s da

boa vontade de seus participantes, mas precisa contar também com o apoio das instituicdes no

que diz respeito a infraestrutura e recursos. Dentro desta questdo o [PAP,(6)] faz algumas

consideracdes importantes:

[...] a gente sempre entendeu isso, que cada nimero significa 0 momento
que cada um t& entrando e sem problema. A questdo é que justamente para
tirar esse peso tanto de guem chama e de quem é chamado [...] quer dizer,
dessa passividade que eu acho que gerou é que eu tinha sugerido aqui que a
gente chamasse de PAP institucional e o PAP, PAP. Todo mundo € PAP,
mas tem o PAP que € institucional e esses tém responsabilidades.
Continuamos querendo como instituicdo fazer mais, fazer o que a gente ta
ali pra fazer. Entdo é mais nesse sentido assim de que as pessoas que nao
estando na instituicdo se sintam a vontade para estar no coletivo [...] Sdo
participagdes diferentes: uma é a que trds por tras a instituicdo e a outra
que t& por vontade propria, enfim. Entdo eu ndo gostaria que em situactes
futuras, que a gente mantivesse a numeracdo por essa razdo. Que a gente
tivesse mais clareza, quer dizer, o institucional tem um papel que é de..., n6s
estamos aqui, eu sou paga para fazer o que estou fazendo, profissional, quer
dizer, é diferente de quem vem por militancia ou vem sozinho, enfim. Entdo,
acho que ficaria mais claro se a gente rediscutisse isso [...] [PAP2(6)]

Ainda dentro desta questdo, o [PAP,(28)] considera que ndo é facil abolir a

numeragao,

Com relacdo a denominacdo PAP2,PAP3 — ndo conseguimos trabalhar a
vanguarda que se auto anula. Acho que abolir a questdo numérica néo é
simples..., que todo mundo se sentisse um educador ambiental participante e
que tivesse junto com a gente. A gente ndo conseguiu desconstruir essa
relacdo. De quem chama e de quem é chamado, de quem toma a iniciativa e
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de gquem tem autonomia e poder para tomar a iniciativa e para propor
coisas, [...] um desafio que a gente ndo conseguiu superar de que as pessoas
também se sentissem autbnomas e empoderadas para estar junto como
coletivo. [PAP,(28)]

Na verdade, a passividade também é observada entre os PAPs2. Os representantes

das instituicdes que participaram pontualmente sempre esperam uma iniciativa da equipe que

esteve mais a frente do processo. Por conseguinte 0 mesmo ocorre dentro desta Ultima equipe

como, por exemplo, os PAPs2 do Nucleo Gestor de Araraquara, ndo articulam a continuidade

do coletivo no seu territorio, cujas razdes caberia investigar mais detalhadamente.

[...] 0 que vocés estdo pensando? [Se referindo aos PAP2 de S&do Carlos].
Como é que a gente vai continuar. Porque assim no momento que se
encerra, da um pouco de tristeza de pensar que talvez esse grupo ndo exista
mais. [...] Precisamos pensar nisso coletivamente também. [PAP,(16)]

Da gente t& se reunindo, trocando idéias, mantendo contato, contando o que
estd fazendo, participando, ajudando, era isso 0 que eu penso, seria a
continuidade do CESCAR. [...] Que €é aquela histéria, ah vai acabar o
CESCAR! D4 aquele vazio... porque ndo tem mais aquela obrigacédo a cada
15 dias, uma vez por més, mas da aquele vazio aquele né no pescoco.
Aguela sensacdo, ah, e ai vai separar néo vai separar, vai fazer. [...] Entdo
a tentativa de manter um grupo de estudo, de estar refletindo sobre nossas
acOes, sobre 0 nosso dia a dia, sobre expectativas, de trabalhos, de pelo
menos manter esse grupo reunindo uma vez por més, uma vez a cada dois
meses. [PAP,(26)]

Os depoimentos dos participantes do Nucleo Gestor de Araraquara mostram ainda

que existe uma demanda para os cursos de formacdo. Desta forma eles poderiam se articular

para oferecer um curso de formacdo em Educacdo Ambiental, mas até o momento estd

iniciativa nao foi formulada.

Os professores que trabalham aqui no estado eles falam “néo vai ter outro
CESCAR? Ah, pede para eles dar outro curso ”. Até mesmo os alunos aqui
da UNIARA da Biologia, até do mestrado. “Nao vai ter outro, a gente achou
que fosse ter mais”. [...Jna diretoria de ensino estava conversando com
minha prima e a dirigente passou e a minha prima virou e falou assim, “é
ela que eu falei que faz parte do CESCAR”. A Dirigente perguntou:
“quando vai ter outro curso porque eu ajudo a divulgar, a gente pode fazer
a selecdo aqui”. Ai eu falei que provavelmente ndo vai ter outros. A
dirigente falou: “ndo, conversa com o pessoal, monta outro a gente entra
como parceiro” /..., ndo porque precisa, porque 0 que a gente conversa e
escuta CESCAR, precisa ter mais coisa. [PAP,(26)]

[na minha instituicdo] também tem sempre alguém ligando e dizendo que
ficou sabendo que aconteceu um curso assim, assim, quando vai ter outro.
[PAP,(23)]
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Por outro lado, é importante registrar os problemas encontrados por uma das

instituices parceiras deste Nucleo Gestor, devido a mudanca de gestdo, o que dificulta ainda

mais a articulagdo no Nucleo. A instituicdo inclusive abriu mdo de um projeto de EA

aprovado pelo FEHIDRO e que daria continuidade as atividades do CESCAR. Desta forma

entendemos também que a ndo continuidade pode ser reflexo dessa conjuntura.

As perspectivas elas estdo bastante timidas em relacdo a instituicdo que eu
represento hoje. [...] em relacdo a toda a estrutura que eu tinha até o ano
passado, e 0 que eu tenho hoje, tem hora que da desespero. [...] se vocé tem
a liberdade dentro do local que vocé trabalha isso te garante muita forga,
vocé se sente muito bem para estar fazendo um monte de coisas. E era
assim que a gente se sentia até o ano passado. A gente tinha uma liberdade
muito grande, de criar. [...] Porque a administracdo que a gente tem hoje,
educacdo ambiental ndo é prioridade, entdo vocé se sente extremamente
tolhido em tudo o que vocé fazia, em coisas minimas. [...] todo processo que
eu vivenciei no CESCAR, que eu pude trocar experiéncias, de aprender. Ai
mesmo aquela coisa, de fazer a educacdo ambiental, que tem diversos
olhares [...] Puxa vida! A gente fez um processo criativo que cresceu que
tomou uma dimensao e que agora parece que esta assim passando por uma
guilhotina. Entdo assim em relacdo a perspectiva, falando na instituicdo que
eu represento, t& uma coisa assim decepcionante... [PAP,(23)]

Outra instituicdo deste mesmo ndcleo tentou estabelecer um trabalho em parceria
com a prefeitura, que previa a continuidade das atividades do CESCAR, porém esta ndo foi

efetivada.

[...] [a minha instituicdo] ia fazer uma parceria com a prefeitura, para estar
vendo a arborizacdo urbana como esta, ta incentivando a arborizacéo. [...]
a parceria ndo vai ser estabelecida porque precisa de uma verba. [...]
Porque agora, inclusive tem que ter estdgio supervisionado, entdo essa
parceria era uma forma de estar colocando os alunos. Eu estava junto por
causa do CESCAR, trabalhando a parte de Educacdo Ambiental,
trabalhando com a vegetacdo, arborizacdo, conscientizacdo das pessoas
[...]. [PAP,(26)]

O [PAP,(28)] observa que uma das possibilidades talvez seja considerar a vocagdo

das instituicdes para a formacao e retomar os cursos, chamando inclusive os PAPs3 e PAPs4

para participarem.

[...] Eu acho que assim, acho que o CESCAR enquanto instituicbes com
vocagdo pra formagdo, que é pra pensar novos processos formativos, quer
seja extensao, especializacdo, rodadas de bate papos, acho que t4 dormente.
Entdo, projetos talvez consiga animar isso, essa aproximagdo das
instituicdes e ai, claro, envolver PAPS3, 4, dos anteriores e dos novos,
enfim. [...].
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Coloca ainda que uma das possibilidades de continuidade do CESCAR seria
envolvé-lo em um projeto da prefeitura chamado ProMEA na Rede, que tem como objetivo
implementar o Programa Municipal de Educacdo Ambiental na rede municipal de ensino.

O ProMEA na Rede que é uma proposta hoje estruturada a partir de todo
um processo de conquista de um municipio, de uma lei municipal de um
programa municipal e agora da metodologia, que é a identificacao desses
professores e a funcdo deles vai pro novo Estatuto da Educacdo. Entéo eu
vejo a continuidade do CESCAR por qué? Porque tem todo um trabalho a
ser feito com esses professores, a formacao desses professores que eu acho
que ai imagino que muitas pessoas ligadas ao CESCAR, eu gostaria muito
de poder contar com o ndcleo gestor. [PAP,(28)]

Para pensarmos a continuidade do CESCAR, precisamos também considerar o
quadro atual da Politica Ambiental no &mbito Federal, que ap6s a saida da ministra do Meio
Ambiente, Marina Silva e sua equipe do DEA, em maio/junho de 2008, deixou de apoiar 0
Programa dos Coletivos Educadores.

[...] acho que sdo condicBes internas, pessoais, de cada um que continua
acreditando nessa proposta de coletivo educador e continua militando pela
politica publica. Porque, o que a gente faz em S&o Carlos, 0 que a gente
pode fazer como grupo de instituicGes envolvidas, querendo fazer educagdo
ambiental e promovendo formacdo ambiental, a gente pode fazer, ndo
precisa chamar coletivo educador, a gente ndo precisa chamar CESCAR pra
fazer isso? Entdo acho que esse potencial ta ai e a gente pode fazer ele
acontecer, independente de uma politica puablica maior. Entdo acho que
depende um pouco das militancias individuais proprias, do quanto cada um
acredita nessa proposta e depende também do que vai acontecer no contexto
mais amplo. [PAP,(6)]

Porém, no estado de Sao Paulo esse movimento continua, tanto que tivemos o V e 0
VI Encontro dos Coletivos Educadores do estado de S&o Paulo em 2008 e 2009. Desta forma
é importante refletirmos se queremos continuar sendo um coletivo educador dentro da
concepgdo inicial da Politica Publica Federal ou se iremos buscar outros caminhos.

Considerando que entre as dificuldades ja apresentadas estdo o tamanho do grupo e a
distancia entre os municipios, o coletivo esta pensando na continuidade por Nucleo Gestor.

Como ja apresentado anteriormente, verificamos que o Ndcleo de Jaboticabal ja esta
fazendo um movimento de articulagdo com as cidades da regido, para implementar o
Programa de EA baseado nos principios dos ProFEA, porém sem se identificar como Coletivo
Educador, por problemas politicos. J& no Ndcleo de Araraquara, 0 pequeno ndmero de
instituicOes parceiras e as dificuldades que estdo passando no momento justificam a lentiddo

no processo de articulagao.
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No Nucleo Gestor de S&o Carlos, comegamos pensar uma forma de reorganizacdo do
CESCAR - Séo Carlos junto com a Rede de Educacdo Ambiental (REA) e a Sala Verde,
havendo uma compreensdo que se torna cada vez mais clara, de que as mesmas podem e

devem acontecer independente da Politica Federal.

[...] enquanto cada um de nés individualmente acredita e milita por essa
idéia, nds localmente em Sao Carlos, por que eu pus especialmente em Sao
Carlos? Porque hoje eu ndo me vejo e ndo vejo 0 grupo com motivacéo e
com gas e, com condigdes até objetivas de continuar militando por um
coletivo com a extensdo que ele tinha durante o processo, dos 3 nucleos
gestores. Entéo, eu ndo consigo e acho que néo vejo possibilidade hoje de a
gente continuar militando também pela organizagdo, pela manutengdo da
politica e da idéia de coletivos educadores nos outros municipios. Sé vejo
como possibilidade de pensar localmente. Agora localmente acho que o
desafio t& colocado, como é que a gente integra a idéia do coletivo com o
projeto Sala Verde que é um projeto que ndés mesmas estamos envolvidas e
gue também é uma Politica Federal. [PAP,(6)]

Uma proposta que surgiu durante o grupo focal foi convidar todas as instituicdes
parceiras que participaram do processo de formacdo, seja finalisticas ou de apoio, para
participarem com o objetivo de repensar a continuidade do CESCAR. O espaco indicado foi 0
Bate Papo na Sala Verde, atividade do projeto Sdo Carlos CRIA sala Verde, e que acontece
toda terceira quinta-feira de cada més. Foi proposto ainda organizarmos cursos de curta
duracéo para as pessoas do CESCAR e para 0s que tém interesse e ndo conseguiram participar

do processo de formagao.

[...] precisava discutir, mesmo que seja nos Bate Papos na Sala Verde sabe,

sobre, recriar a nossa identidade em Sdo Carlos. Assim, pra mim acho que
isso seria um ponto de pauta. Acho que a gente deveria convidar as
instituicdes parcerias do CESCAR em S&o Carlos para ir nessa reunido.
Porque acho que é o momento de repensar também a continuidade do
CESCAR. Pode ser uma reunido com as parceiras, pode ndo ser uma
reunido do CESCAR, mas é uma reunidao em que a gente vai discutir a
continuidade do CESCAR. E qual é o potencial que, por exemplo, esses
espacos, na Sala Verde tém pra ser um espaco de referéncia. [...] E também
me ocorreu da gente pensar numa coisa, mesmo que fosse uma coisa curta,
como se fosse um segundo curso do CESCAR, sabe, segundo processo
formativo. [...] Que atraisse as pessoas que tem a identidade com o
CESCAR ou algumas que inclusive ndo conseguiram passar pelo processo e
ficaram na vontade, , ouviram falar e gostariam de participar. [PAP,(6)]

Foi apontado também que se os cursistas, mesmo depois do curso de formacdo, ainda
ndo se sentem REA, é porgue durante o processo nao conseguimos articular o CESCAR com

a REA e mesmo com o projeto da Sala Verde. E o desafio que permanece para 2010.

Se as pessoas que fizeram CESCAR, se elas passaram pelo processo de
formacao, foram mobilizadas e tal e ndo se sentem REA, ndo vém pra rede
municipal, tem algum problema. Talvez porque a gente ndo tenha
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conseguido integrar esses movimentos e pra mim permanece um desafio pra
2010. [PAP,(6)]

Observamos, porém que, se quisermos realmente criar uma identidade CESCAR-S&o
Carlos, precisamos colocar o “selo” CESCAR em todas as atividades que desenvolvemos em
parceria. Porém ndo basta apenas constar no papel, é preciso trabalhar esta identidade também
com os participantes.

Fazendo uma sintese desta secdo, verificamos que, apesar de todas as limitacGes dos
PAPs2 e PAPs3, existe um desejo de que o CESCAR continue a existir. Varias propostas
foram colocadas, desde reunides para troca de experiéncias, cursos de formacdo de curta
duracdo até projetos maiores que seriam desenvolvidos pelo coletivo como um todo.

O que ¢ fato € que, independe da continuidade do CESCAR, sua histdria ja comegou
a ser construida, ele ja faz parte da memoria de cada um dos participantes, pois como diz
Halbwachs (1990, p. 89),

[...] quando nos lembramos entdo todo o tempo que ali passamos, é como de
um Unico relance que todas essas lembrancas se oferecem a nés, a ponto que
aparece as vezes, que as mais antigas sdo as mais proximas, ou ainda que
todas se iluminam por uma luz uniforme, como objetos a caminho de
difundir-se entre si no crepusculo...

Enfim, temos uma lembranca e mesmo que o grupo deixe de existir, a experiéncia
vivenciada jamais sera esquecida: os conhecimentos construidos, os lagos de amizade criados,
0 novo olhar sobre as questfes socioambientais, e a troca de experiéncia entre as diferentes
areas de conhecimento, entre os mais velhos e 0s mais novos, entre 0s especialistas
académicos e aqueles que tiveram como fonte de saber a propria vida. Toda esta experiéncia

agora faz parte da nossa historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, primeiramente procuramos caracterizar o Coletivo
Educador Sdo Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido — CESCAR, a partir do perfil dos
representantes das instituicGes parceiras que compdem a equipe coordenadora (PAPs2) e dos
participantes dos processos formativos — cursos de extensdo e especializacdo (PAPs3). Como
fontes de dados, utilizamos o projeto e relatérios do CESCAR: Viabilizando a Utopia, fichas
de inscricdo, entrevistas e cadastros dos PAPs3 e, as narrativas presentes nas trajetorias de
vida de quarenta e seis participantes sendo dezessete PAPs2, dezoito PAPs3 e sete PAPs2/3.

Em um segundo momento buscamos analisar o processo de implementacdo dos
cursos de especializacdo e extensdo oferecidos pelo CESCAR, segundo a ética dos préprios
participantes, PAPs2 e PAPs3. Para isso, realizamos cinco grupos focais, sete meses depois de
terminado os cursos, sendo um nos Nucleos Gestores de Jaboticabal e Araraquara, e trés no
Nucleo Gestor de Sdo Carlos. Participaram destes encontros oito PAPs2, dezoito PAPs3 e
quatro PAPs2/3. Desta forma, a avaliacdo do processo se deu a partir da analise destas
narrativas presentes nas transcri¢es das gravagdes dos grupos focais.

O percurso metodologico que utilizamos foi a pesquisa qualitativa com narrativa que
se configurou como um estudo de caso e a metodologia utilizada para analisar os dados foi a
Anaélise Textual Discursiva (ATD).

Para caracterizar o CESCAR, de acordo com a metodologia ATD foram criadas
quatro categorias: o interesse pela area ambiental; o ser educador ambiental; o interesse em
participar do CESCAR e; a relacdo com as instituicGes as quais representam.

Na primeira categoria, referente a0 momento de suas vidas que tiveram interesse pela
area ambiental, as narrativas dos PAPs2 e PAPs3 mostram que a infancia é uma fase
importante com relacédo a perpetuacdo de valores. Porém, para os PAPs3, esta questdo ficou
mais evidente do que para os PAPs2 que apontam o periodo de graduagdo como momento em
que se interessaram pela &rea. Talvez este fato se justifique porque os PAPs2 sdo profissionais
da area ambiental e 50% dos PAPs3 atuam como professores, sendo a maioria graduado em
Pedagogia. Isso indica a importancia da ambientalizacdo dos curriculos nos cursos de
formacéo inicial, se considerarmos que s6 conseguiremos alcancar a sustentabilidade se todos
0s seres humanos estiverem comprometidos com as questdes ambientais.

A segunda categoria diz respeito a trajetdria percorrida na area ambiental para se
tornar um Educador Ambiental. Observamos que existe uma diferenca considerada entre

PAPs2 e PAPs3, que mais uma vez se justificam pela area de formacéo e atuacdo. Enquanto
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0s PAPs2 percorreram uma trajetoria académica, a formacao dos PAPs3 se deu na prética do
exercicio profissional. Ja os PAPs3 que desenvolvem trabalhos comunitarios e voluntarios,
alegam que se envolvem com as questbes ambientais a medida que surgem as oportunidades.
Desta forma observamos que existe uma caréncia de cursos de formacdo na area ambiental,
principalmente para as pessoas que ndo estdo diretamente ligadas as universidades. Esta
questdo justifica a preocupagdo do ProFEA de priorizar a formagdo dos Educadores
Ambientais Populares.

Quanto a se considerar um Educador Ambiental, apesar de toda trajetdria percorrida
no campo da Educacdo Ambiental pelos PAPs2, varios ainda ndo se consideram Educadores
Ambientais, muitas vezes devido a propria incoeréncia entre o discurso e a pratica. No caso
dos PAPs3, ao que tudo indica o grupo esta iniciando uma trajetoria nessa area, sendo que
apenas uma pessoa se posicionou como sendo Educador Ambiental. Desta forma observa-se
que se considerar um Educador Ambiental é uma questdo complexa, que envolve sonhos,
angustias e limitagdes, pois somos seres contraditorios em constante transformacdo. Dai a
necessidade de processos de formacao continuados de educadores ambientais.

No que diz respeito a terceira categoria, interesse em participar do CESCAR,
primeiro procuramos identificar como os participantes ficaram sabendo do Coletivo
Educador. Durante a fase de articulacdo e implementacdo, observamos que os PAPs2
participantes da pesquisa, aderiram ao CESCAR por intermédio de uma das professoras que
foi a sua precursora. Porém, observamos também que as redes, féruns e grupos ligados a area
ambiental sdo importantes canais de divulgacdo. Ja com relagdo aos PAPs3, considerando que
a divulgacdo foi realizada pelos Nucleos Gestores por meio de cartazes em locais publicos,
radio, jornal e durante eventos, os participantes ficaram sabendo de diferentes maneiras. A
distribuicdo de folders e de cartazes em locais publicos se mostrou um eficiente meio de
divulgacéo.

Com relacéo ao interesse dos PAPs2, os dois fatores mais citados foram acreditar na
proposta e nos principios do ProFEA e adquirir conhecimento para a vida pessoal e
profissional. No caso dos PAPS3, independente do segmento que atua, o interesse pelo curso
se deu principalmente com relagdo a adquirir maior conhecimento na &rea ambiental.
Provavelmente a busca por formacdo na area esta ligada a uma caréncia por aprofundamento
tedrico metodoldgico conforme também pondera Tristdo (2007). Ja o interesse pela proposta
do ProFEA esté ligada a corrente da Educacdo Ambiental que ele postula que é a critica,
transformadora e emancipatdra e os eixos metodoldgicos que sdo utilizados: a Metodologia

PAP, as Comunidades Interpretativas e de Aprendizagem e a Pedagogia da Praxis.
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A quarta categoria se refere apenas aos PAPs2, pois diz respeito a relacdo das
instituicdes parceiras com 0 CESCAR. Essa questdo € bastante relevante dentro dos Coletivos
Educadores, ja que estes se constituem em grupos de pessoas que trazem o apoio de suas
instituicdes. Nas narrativas presentes nas trajetérias, observamos que o envolvimento das
instituicdes estdo relacionadas mais a questéo de apoio a infraestrutura. Na maioria dos casos,
o0 convite ndo foi feito diretamente para os dirigentes das instituicGes, mas para as pessoas que
as representam em eventos e/ou em projetos interinstitucionais. S8o essas pessoas que
buscaram a formalizacdo da parceria junto a direcdo das instituicdes, o que pode justificar que
0 envolvimento é quase sempre mais pessoal do que institucional, principalmente no caso das
grandes instituicOes. Essa questdo se configura em uma das grandes dificuldades da estrutura
dos coletivos sendo, portanto o grande desafio, conseguir maior envolvimento das instituicdes
neste processo.

Para analisar os processos formativos segundo a Otica dos participantes, PAPs2 e
PAPs3, de acordo com a metodologia da Andlise Textual Discursiva, foram criadas as
seguintes categorias: interesse em participar do processo; dificuldades encontradas;
contribuicdes, mudancas e aprendizagens; identidade e pertencimento, autogestdo e
continuidade.

Com relacdo ao interesse em participar do processo, este item ja foi abordado na
caracterizagdo por meio das trajetorias de vida e aprofundado no grupo focal. Para os PAPS3,
0 maior interesse continuou sendo adquirir conhecimento, variando as areas de que esses
conhecimentos seriam aplicados dependendo do campo de atuagdo. A divulgacdo na midia
dos problemas ambientais, sem fundamentacdo e propostas de intervencdo, foi um dos
motivos que levou os participantes a buscarem formacdo na area. Um dos participantes
colocou que esperava uma formacdo mais aprofundada, que ndo foi possivel devido a
heterogeneidade do grupo, mas que essa lacuna foi preenchida com os materiais bibliograficos
oferecidos/indicados. Por outro lado, as pessoas que ndo possuem nivel superior e sdo mais
humildes, no inicio sentiram certo constrangimento em participar do mesmo grupo que
pessoas graduadas. A proposta metodologica diferenciada do ProFEA também foi motivo de
interesse, principalmente com relacdo a metodologia PAP. Outros fatos considerados
relevantes dizem respeito a credibilidade das instituicdes envolvidas no processo, 0 curso ser
certificado pela UFSCar, ser gratuito e aos sabados.

Para os PAPs2, a expectativa mais expressiva era fortalecer a Educacdo Ambiental na
regido de Sdo Carlos, a partir da articulacdo das instituicdes que desenvolvem atividades,

projetos e programas na area. A oportunidade de implementar um processo formativo de
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Educacdo Ambiental critica e emancipatdria, utilizando a metodologia PAP e todos os
principios e conceitos envolvidos que, até entdo, vinham sendo discutido teoricamente,
também foram apontados como interesse.

Na categoria dificuldades encontradas, os obstaculos apontados foram muitos, porém
dentro do esperado, considerando o grande desafio desta proposta, tanto com relacdo a
metodologia participativa, como o nimero de participantes e a heterogeneidade do grupo.

Como sempre, a falta de tempo é um fator recorrente para todos os PAPs3 e esta
relacionado a conseguir conciliar os afazeres cotidianos com o estudo, a pesquisa e 0s projetos
de interacdo com os PAPs4. Conseguir formar o grupo de trinta e cinco pessoas de acordo
com a proposta do ProFEA, encontrar um horario comum para se reunirem, conseguir
sensibilizar e envolver as pessoas a ponto de manter o grupo foram algumas das dificuldades
encontradas.

A resisténcia das pessoas que trabalham nos locais onde o0s projetos foram
desenvolvidos, em ndo quererem se envolver com o processo, também foi um dos fatores que
dificultou a implementacéo dos projetos de interacdo pelos PAPS3.

Dificuldades relacionadas a linguagem utilizada nos encontros e nos materiais
bibliograficos, bem como a redacdo dos trabalhos, relatérios e monografias, também foram
apontadas como dificuldades pelos participantes.

As pessoas que ndo possuiam graduagdo relataram que se sentiam inibidas e a
principio se consideravam incapazes de acompanhar o processo, mas depois perceberam que
tinham condicdes ndo sé de participar como de contribuir. E a troca de saberes se fazendo
presente.

Ainda foram colocadas outras questdes como dificuldades financeiras dos PAPs3
para participarem dos cursos, a falta de recursos e materiais, 0 pouco conhecimento na area
ambiental, a falta de experiéncia em trabalhar com o perfil do publico selecionado e a
presenca da equipe coordenadora do CESCAR durante o0s projetos de interacdo educativa.

Dentro deste processo e considerando as particularidades de cada Nucleo Gestor,
cabe colocar que algumas dificuldades foram sentidas mais especificamente pelos
participantes do Nucleo de Jaboticabal, que tinha grande nimero de participantes para poucos
tutores. Isso dificultou o trabalho tanto para os participantes quanto para os proprios tutores
que ficaram sobrecarregados. Os diferentes niveis de formacao também foram citados como
um fator que sobrecarregou o trabalho dos tutores. Neste ndcleo, ainda foram apontados como
pontos que dificultaram o processo, a falta de companheirismo e solidariedade entre 0s

participantes e a discriminacdo em relacdo aos que nao possuiam graduacdo. Desta forma,
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esses sdo pontos importantes que precisam ser trabalhados de forma mais profunda desde o
inicio do processo.

Analisando as dificuldades encontradas, muitas delas foram percebidas durante o
processo 0 que levou a equipe rever e fazer as adaptacBes necessarias. Como por exemplo,
podemos citar o cuidado redobrado com a linguagem técnica, a flexibilidade com relagdo ao
numero dos participantes dos grupos PAPs4, o acompanhamento individualizado, sempre que
possivel, na elaboracdo de projetos, relatérios e monografias. A participacdo de alguns
representantes das institui¢cbes parceiras nos processos formativos foi considerada importante,
pois também faziam parte da equipe da coordenacdo e traziam as dificuldades encontradas
pelos PAPS3.

Para a equipe que coordenou o processo, 0s PAs2, uma das principais dificuldades
encontradas se refere ao nimero de participantes e de municipios e a distancia entre eles, o
que dificultou a implementacdo da Metodologia PAP. A falta de participacdo dos envolvidos,
conseguir conciliar agendas, aguardar o retorno das pessoas procurando respeitar o tempo de
cada um, sdo dificuldades inerentes ao processo participativo. O desafio estd em conseguir
identificar o limite entre aguardar a participacdo de um nUumero maior de pessoas e dar
continuidade ao processo. Por outro lado, estad questdo também esté ligada a responsabilidade
e ao comprometimento que todos os envolvidos devem ter quando se dispde a fazer parte de
um processo participativo.

E importante considerar aqui que, organizar um processo formativo contemplando
dois cursos, especializacdo e extensdo, também foi um grande desafio para a equipe
coordenadora. Sendo assim, envolveu além da diversidade de areas de formacao, diferentes
niveis socioecondmicos e culturais e, portanto, adaptar a linguagem que atendesse a todos e
abrir espacgos para que pudesse ocorrer a troca de saberes, foram algumas das dificuldades
encontradas.

A partir das dificuldades apresentadas pelo PAPs2 e PAPs3 cabe indicar pontos que
precisam ser repensados para a continuidade do processo, como: numero de participantes e de
municipios envolvidos; materiais de apoio de acordo com o nivel de escolaridade; apoio
financeiro aos participantes de baixa renda; trabalhar durante todo o processo 0s principios
que fundamentam o ProFEA como solidariedade, companheirismo, alteridade e troca de
saberes, além da questdo da representatividade e envolvimento da instituicdes parceiras, ja
que esta € uma das caracteristicas dos coletivos que inclusive, os diferenciam das redes.

Apesar das dificuldades, as contribuicbes durante o processo também foram

inlmeras tanto para os PAPs2 como os PAPs3. Muitas das dificuldades apresentadas se
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constituiram como desafios e consequentemente como aprendizagem e superacdo. Desta
forma, nesta categoria tentamos identificar se e como conseguimos implementar alguns dos
principios e estratégias metodologicas do ProFEA.

Com relagdo a autonomia, emancipacdo, empoderamento, as narrativas dos PAPs 3
mostram o0 quanto o processo contribuiu para suas vidas, pois se sentiram valorizados,
principalmente para as pessoas em que as oportunidades para se envolverem com processos
dessa natureza sdo raros.

O principio do enraizamento, capilaridade e autonomia estdo presentes quando
ouvimos dos participantes, por exemplo, que ndo sé obteve a fundamentacdo tedrica que
buscava, como conseguiu formar PAP4 que deu continuidade ao processo de formagéo com o
grupo, podendo ampliar sua area de atuacdo desenvolvendo atividades em outros espacos. O
curso também despertou o interesse em aprender mais, tanto que alguns participantes
buscaram conhecimento em outras fontes. Isso mostra que alguns adquiriram certo grau de
autonomia, que pressupde um inicio de caminhar em dire¢do & emancipacao.

Quanto as comunidades interpretativas e de aprendizagem, alteridade, troca de
saberes, a questdo da heterogeneidade que apareceu como dificuldade é apontada como
contribuicdo, pois a troca de experiéncia foi muito rica, além de aprender a ouvir e respeitar a
opinido dos colegas. Os participantes disseram que apesar das dificuldades com relagdo a
metodologia PAP, conseguiram entender o processo e perceber que desta forma a
aprendizagem é mais significativa. Que tanto conseguiram colocar em pratica 0 que
aprenderam durante os projetos de interacdo com os PAPs4 como também aprenderam com
eles.

A reflexdo durante o processo também foi um ponto que os PAPs3 consideraram
importante e foi a partir dela que conseguiram mudar suas acdes. Desta forma percebemos
que o conceito de praxis também esteve presente no processo. Um dos participantes relatou
ainda que foi uma surpresa boa ver a metodologia de Paulo Freire sendo utilizada na
Educagdo Ambiental. Ampliar a visdo de mundo e visdo aprofundada de Educagéo
Ambiental, foram termos utilizados para exprimir a contribuicdo relacionada a formacéo
profissional e pessoal, 0 que pode ser uma indicacdo que estamos caminhando em direcdo ao
saber ambiental.

Com relagdo ao enraizamento e capilaridade da EA para além dos projetos de
interacdo, observamos que as acOes ainda estdo bastante voltadas para a questdo de
fiscalizacdo e mudancas de comportamento, sem envolver as mudancas mais profundas

relacionadas com as questfes sociambientais, porém foram incorporados ao cotidiano dos
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PAPs3. Desta forma inicia-se 0 processo para viabilizar a utopia, proposto pelo ProFEA, de
termos um educador ambiental popular em cada esquina. Muitas pessoas também passaram a
ser consideradas ponto de referéncia da area ambiental nos locais onde vivem.

Na visdo da equipe coordenadora, a metodologia PAP foi um dos maiores desafios e
um dos pontos mais significativos dentro do processo. Implementar essa metodologia com um
grupo heterogéneo no que diz respeito a diferentes localidades, areas de atuacdo, niveis
socioecondmicos e culturais e idade, foi uma experiéncia impar, principalmente por poder
vivenciar o que até entdo vinha sendo discutido apenas no campo das idéias. Aprender a
respeitar o tempo de cada um e valorizar a troca de saberes exigiu trabalho redobrado, pois a
equipe participou de dois niveis de organizagdo, isto € durante as reunides gerais e de grupos
de trabalho e durante os encontros coletivos de formacao e de tutoria.

Com relacdo a identidade e pertencimento, isto é, sobre o se sentir CESCAR e ser
identificado como sendo/pertencendo ao Coletivo, 0 momento forte citado pelos PAPs3 foi 0
I11 Encontro Estadual de Educagdo Ambiental realizado em julho de 2007 em S&o Jose do Rio
Preto. L& tiveram a oportunidade de conhecer pessoas que participavam de outros coletivos e
perceber que a proposta € muito maior, que existem muitas pessoas envolvidas e lutando por
um mesmo ideal, enfim ndo estamos sozinhos. Este Encontro também foi um momento de
trocar experiéncias, de apresentar as propostas dos projetos de interagcdo que iriam
desenvolver com os PAPs4, mais um momento que se sentiram valorizados. Isso mostra a
importancia de se incluir na programacgdo mais encontros dessa natureza.

Os projetos de interacdo com os PAPs4, também foi um ponto forte, pois quando
estavam com 0s seus grupos, se sentiam conduzindo o processo como CESCAR. Enfim, o
curso de formacdo como um todo, os encontros nos diferentes nlcleos gestores, as dindmicas
e as visitas a campo, permitiram momentos de interacdo que se configuraram como coletivo.
Por esta razdo eles colocaram que quando os cursos terminaram, eles se sentiram sozinhos,
como disseram “descoletivizados”, ndo sabiam mais dizer se pertenciam ou nao ao CESCAR.
Comentaram ainda que o coletivo CESCAR s0 existe quando o grupo esta junto, sozinho ndo
é coletivo, ndo faz sentido e ainda, que a experiéncia que vivenciaram no CESCAR néo
encontrardo em nenhum outro lugar.

Para os PAPs2, essa identidade foi sendo construida durante todo o processo, desde o
momento que aceitaram o convite para participarem do CESCAR, isto é, desde a elaboragédo
do projeto e organizacdo e implementacdo dos cursos de extensdo e especializacdo. Também
foram momentos marcantes para os PAPs2, 0s encontros com os tutorandos, a participacao

em eventos representando o CESCAR, a colaboracdo dentro do préprio coletivo no
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oferecimento dos cardapios e, como ndo poderia deixar de ser, o Ill Encontro Estadual de
Educacdo Ambiental. A identidade CESCAR criada também foi importante para a articulacao
das instituicbes no desenvolvimento de trabalhos no Nucleo Gestor, além de ser referéncia nas
instituigdes dos PAPs2 e PAPS3.

E na quinta e Gltima categoria, apresentamos as perspectivas de continuidade dos
trabalhos dos PAPs3 com os PAPs 4, bem como a continuidade do proprio CESCAR. Existem
0s que estdo conseguindo dar continuidade aos projetos no mesmo local, mas com grupos
diferentes, como sdo os casos dos projetos realizados nas escolas e nas comunidades. Ja
outros PAPs 3 estdo trabalhando em locais diferentes de onde desenvolveram os projetos
durante o curso. Muitas vezes a falta de infraestrura e recursos financeiros séo fatores que
impedem a continuidade. Os PAPs3 relataram também que acreditam que os PAPs4 mudaram
a forma de ver o mundo, devido a metodologia utilizada, e que podem dar continuidade ao
trabalho em outros locais. Estes sdo exemplos do enraizamento e capilaridade da Educacao
Ambiental proposta pelo ProFEA.

No que diz respeito a continuidade do CESCAR, todos acreditam ser de suma
importancia para o fortalecimento da proposta de coletivo, porém ainda ndo conseguem
identificar como. O fator disponibilidade de tempo volta a ser o complicador do processo,
visto que teriam que participar como voluntarios e conseguir conciliar as agendas, torna-se
um desafio novamente. Mesmo assim, alguns PAPs3 fizeram sugestdes de continuidade do
processo como, por exemplo, desenvolver um projeto conjunto com divisdo de trabalho;
desenvolver projetos nas proprias instituicdes parceiras, porém com 2 ou 3 PAPs de diferentes
instituicdes e convidar para participar dos cursos de formagcdo um maior nimero de
representantes de cada instituicdo com o objetivo de fortalecer o trabalho neste locais.

Quanto ao Nucleo Gestor de Jaboticabal, como previsto no projeto Viabilizando a
Utopia, eles estdo se articulando para organizar a EA na Regido, baseado nos principios do
ProFEA, porém sem se identificar como Coletivo Educador. Comentam ainda sobre a
necessidade de um maior apoio politico e do envolvimento de um nimero maior de pessoas
neste processo, pois se sentiram desamparados quando as pessoas gque iniciaram o processo de
formacgdo do CESCAR se mudaram. Em outros casos, 0 desejo de participar da continuidade
€ recorrente, porém apresentam uma postura passiva, esperando que a iniciativa parta da
equipe que coordenou o processo de formacgéo.

Com relagdo a visdo da equipe coordenadora sobre a perspectiva de continuidade do
CESCAR, verifica-se que muitos sdo os desafios a serem vencidos. O primeiro, diz respeito a

envolver os PAPs3, PAPs4, PAPsn, na conducdo do processo juntamente com os PAPS2,
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sendo que desta forma ndo haveria mais distin¢do entre os PAPs. Porém para que o coletivo
exista ativamente, desenvolvendo acGes, projetos e programas, € necessario infraestrura e
recursos e para isso a participacdo das instituicdes parceiras ¢ fundamental. Uma sugestao
seria os coletivos serem constituidos por PAPs institucionais, afinal esses sdo os profissionais
que sdo remunerados para isso e 0s outros PAPs que sdo voluntarios. Porém, para que todos
0s PAPs se envolvam na conducdo de novos processos, existe um segundo desafio que diz
respeito a mudancas de postura dos participantes. Desta forma o principio da “vanguarda que
se auto anula”, um dos fundamentos do ProFEA, que diz que é preciso propiciar a emergéncia
de novas liderancas, precisa ser retomado e aprofundado com os participantes.

Um terceiro desafio se refere a vencer os obstaculos que surgem devido a mudanca
de gestdo. Neste caso mais uma vez esta a importancia de conseguirmos fortalecer os
coletivos localmente para que entdo se consiga manter 0 processo, porém € preciso ter
consciéncia que na realidade isso nem sempre é possivel. Essa questdo envolve tanto o ambito
municipal, quanto estadual e federal. Desta forma € importante refletirmos se queremos
continuar sendo um coletivo educador dentro da concepcao inicial da Politica Publica Federal
ou se iremos buscar outros caminhos.

Considerando que entre as dificuldades ja apresentadas estdo o tamanho do grupo e a
distancia entre os municipios, 0 CESCAR esta pensando na continuidade por Nucleo Gestor.
No Nucleo Gestor de Sao Carlos, durante o grupo focal, foi sugerido reorganizar o CESCAR
junto com a Rede de Educacdo Ambiental (REA) e o projeto Sao Carlos CRIA Sala Verde, do
qual ja participam varias instituicdes que também fazem parte do Coletivo. Para isso, seriam
convidadas todas as instituicdes parceiras do CESCAR para participarem de uma reuni&o,
com o objetivo de verificar quais tém interesse em continuar fazendo parte do coletivo e
repensar como se daria esse processo. E importante considerar que esta continuidade esta
cada vez mais se configurando como uma proposta independente da Politica Federal.

Outra forma de continuidade do CESCAR- S&o Carlos pode ser identificada na
elaboracéo e implementacgdo de projetos desenvolvidos por algumas das instituices parceiras,
como ja vem ocorrendo, por exemplo, na Divisdo de Educacdo Ambiental da Coordenadoria
de Meio Ambiente da Prefeitura Municipal de Sdo Carlos e na UFSCar.

A coordenadoria tem enviado projetos para prospec¢do de recursos junto ao Fundo
de Direitos Difusos, ao Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA) e para 0 FEHIDRO em
parceria com varias das instituicdes do CESCAR, conseguindo a aprovacao de dois Projetos a
serem financiados pelo FEHIDRO. Uma outra proposta também é envolver o CESCAR no

projeto da Prefeitura denominado ProMEA na Rede, que tem como objetivo implementar a
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Politica Municipal de Educagdo Ambiental (lei municipal 14.795, de 28 de novembro de
2008), em consonancia com o ProMEA — Programa Municipal de Educacdo Ambiental de
Séo Carlos (aprovado no COMDEMA-SC, resolucao 01/2008.

Quanto a UFSCar, o Programa de Educacdo Ambiental da Coordenadoria Especial
para 0 Meio Ambiente (PEAmM/ CEMA/UFSCAR) esté desenvolvendo junto com o CESCAR
um curso de Formacdo de Educadores Ambientais na cidade de Batatais, em parceria com a
Fundacéo José Lazzarini e 0 Programa BATEA: Educacdo Ambiental e Viveiro Florestal.

Desta forma observamos que existem varios projetos/atividades em andamento,
porém se quisermos realmente criar uma identidade CESCAR-S&o Carlos, precisamos nédo so
colocar o “selo” CESCAR em todas as atividades que desenvolvemos em parceria, como
principalmente trabalhar essa identidade com os participantes.

Enfim, este estudo sobre a repercussdo do Coletivo Educador de S&o Carlos,
Araraquara, Jaboticabal e regido — CESCAR apresentou as experiéncias vivenciadas por seus
participantes, suas expectativas, angustias, dificuldades e supera¢@es. Enquanto estratégia
para implementacdo das Politicas Publicas, € uma proposta audaciosa, mas acreditamos que
conseguimos iniciar esse processo no territorio de abrangéncia do CESCAR. Esperamos que a
analise apresentada aqui possa contribuir tanto para a continuidade do nosso Coletivo, como
para outros coletivos que, como o ProFEA e nos, acreditamos na utopia de vivermos em uma

sociedade sustentavel, socialmente justa, economicamente viavel e culturalmente diversa.
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CONVITE PARA PARTICIPAR DA PESQUISA
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‘ %@ Prezada Parceira do CESCAR - Ariane Di Tullio

%;\Q Y Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura — Séo Carlos

Convido vocé a participar da pesquisa que desenvolvo como parte do meu trabalho de
doutorado, que tem como objeto de estudo o projeto "Viabilizando a Utopia" desenvolvido
pelo Coletivo Educador S&o Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido - CESCAR.

O projeto de pesquisa tem como objetivo contribuir com o Programa de Formacédo de
Educadores Ambientais (ProFEA), um programa de Politicas Publicas do Ministério do Meio
Ambiente.

Para atingir o meu objetivo, considero importante conhecer a histéria/experiéncia de cada
participante do CESCAR, pois a histdria do coletivo sera construida a partir da histéria de
cada um.

Desta forma, sua participacdo é fundamental e consiste em contar a sua histéria como
educadora ambiental. Seguem algumas questdes que poderéo servir como orientacao neste
exercicio.

IMPORTANTE: ndo respondam as questbes uma a uma, apenas utilize-as
para "construir" o texto da sua historia.

» Quando vocé comecou a ter interesse pela area ambiental?
» Qual a trajetoria que percorreu?

» Vocé se considera uma Educadora Ambiental?

>

Vocé identifica um momento especifico de sua vida em que isso aconteceu? Como
foi?

Quando e como vocé ficou sabendo do CESCAR? Por que decidiu participar?

Y VvV

Como a experiéncia vivenciada no CESCAR tem contribuido no seu trabalho de
Educadora Ambiental e na sua vida pessoal?

» Qual a sua opinido sobre a metodologia participativa e como ela tem sido
implementada no CESCAR.

» Neste processo, comente qual o papel da Instituicdo que vocé representa e como ela
tem contribuido?

» Outras questdes que considerar importante.

A data limite para enviar a sua  histéria €é 19 de novembro.
Aguardo seu retorno o mais breve possivel dizendo se aceita ou néo
participar desta pesquisa. Sua participacdo é muito importante!!

Desde ja, muito obrigada!!!

Silvia Ap. Martins dos Santos (CESCAR - CDCC/USP/S&o Carlos)
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APENDICE B
AUTORIZACAO DE USO DE INFORMACAO E IMAGEM
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@S C,q'p
go Autorizagdo do Uso de Informagéo e Imagem
% o F
Ro, @W“
 Praquags, 0%
Eu, , autorizo a pesquisadora Silvia

Aparecida Martins dos Santos, aluna do Programa de Doutorado em Ciéncias da Engenharia
Ambiental da Universidade de Sdo Paulo (USP) — campus de S&o Carlos, sob orientacdo da
Profa. Dra. Haydée Torres de Oliveira a utilizar as informacdes cedidas por mim em
entrevistas individuais e coletivas e minhas imagens captadas em video e ou fotografia, em
pecas académicas (panfletos informativo, tese, artigos cientificos, painéis, apresentacdes orais
etc) para fins de pesquisa académica, podendo ser divulgado por prazo indeterminado e sem
limites de territorio, tendo sido acordado que nenhum valor sera pago a titulo de caché.

Observacdes e restricdes por parte do participante

Sédo Carlos, de de 2009

Assinatura do participante

Endereco

RG CPF Telefone

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Orientadora
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ANEXO 1
FOLDER E CARTAZ DE DIVULGACAO
PROJETO CESCAR:
VIABILIZANDO A UTOPIA
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O PROJETO CESCAR

VIABILIZANDO A UTOPIA

0 CESCAR - Coletivo Educador de S Carlos, Araraquara, Jaboticabal
B pah insti nicipios: S0 Carlos,

nnim, Jaboticabal,

Baseando-se nas ditetrizes do ProFEA - Progfama de Formagdo de
Educadoras e Educadores Ambientais, formulado pelo érgdo gestor
da PNEA - Politica Nacional de Educagdo Ambiental (CGEA-MEC e
DEA-HMA), 0 CESCAR elaborou o projeto“Yiabilizando a Utopia™.

0 projeto tem objetive a formaga
educadores ambiefitais ¢ cidadaos zmblen me

processo pe nar

educadoras e
edu(zdos. num

INSTITUICOES
PARCEIRAS

:DME - Araraguana - Aatéromro de fgua e Esgotas «
Geréeoa de Gty Amdueed, FUACUNERP - Facalsde de Cbvin ¢ s ¢
Aanguaralwenidade Eadaal Paskin (Ui de Hesguin Fike; Padeinn Muvcpal é
Aanguara / (ardesadeda de Meio Ambieate  CNNY; USIARA - Ceroro Uaivenitina de
Aangears lsocsis Sis Beats de Exsing]. Bebedours: AFBE - Fakdades Integradas;
Drerady; S0 - Rssaiaglio de Moradares ¢ Amvges de Bewrads; Preliitera Manicipad de
Beerada / Deparcamests de Agrindtara ¢ Meio Ambieate. Geanba: Secretaria Municipl de
Eda(qn 0 Guinba [aboscab: buMllt Sn Lait; Forure faboscabsl Sustentivel legi
Aeibiecal ¢ Pai Usibcads de Defesa Avbreraal (Onglc
O M {Ong): Pola Anbanl Jabeticabal: Rde e Jidaticabal pea
Sastentabebdace; Departamento de Economea Tard - UNESPIFCAV-Jabeticabol. Monte Adoc
Aateoags Eooltgica P €a Sema (Ongl Secrecaria Mgl de Educagie de Marne Ay Side
d Ecaliptay. S50 Garfes AT - Asseciagio Comunitinia Comunicagio ¢ (ahra Via (asceigio;
NPASLC - Resotiagdo para Prstegio Ambiestal de 53 Carles; (OCUUSF - Cestro de Dmilgagie
Geatifea ¢ Calueal / Uernirsdade de S50 Pasda; (BHENUSP - Cestro de Recunos Hidocos ¢
Ecchpa Apiada / Univenidade de 530 Paude; Evbeapa Prosinia Sudeite; PIC - Prakitan
Puaicipad de 5o Carba / SMEC + Secretana Maaicipal de Educagio ¢ (uitara J SHDS -
Secretana Manicipa) de Desermovivento unimtivel Caca e Teowlegio Raimes do (o4
Produnes Artesanair; arsedd - Jamai que beatam am sempes de mudasga (Oagh Reitasrance
Marmde Matarezx SENAC - Servise Nacieeal de Apresdinagen Comsiat Yia - Casa de Crizgle
(Onglc UNKEP - 530 Carbas - Ceatre Uriverstine Cenvral Pashota; UFSCar - Usiversidade
Fedenal de S50 Cares | OHS - Dipia, Hideobidegia ¢ (EM - (onrderadena Eipecal para ¢
i Arvkieate. Taquaridega: ksaciagio Amiges €2 Sema (Orgk Secretana Maricipal de Meic
Aerivente de Taquaritnge.
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PROJETO VIABILIZANDO A UTOPRIA

CURSOS DE EXTENSﬁO E

APOIO

> @fnma Mo Amblont E'-'.::

ESPECIRLIZHQRO EM
EDUCQCRO AMBIENTAL

G
[
sel on'e @ $er Gente
ua Ser &
Ger . Ser AQ @m Mg, nto ats,
O Qn, C# :‘N Na Urido de Opastos ;ﬁ o zg_ev
Foreny e et La
‘4°er°¢6° “  Fortalecer j;:aa';;‘(‘;m\
oS

COMO PARTICIPAR

ESTRUTURA DOS CURSOS DE EXTENSAO / ESPECIQLIZRC‘ZEO

MADULO: PERCEPCAO / COMPREENSAQ
10 HORAS

Contzide: fundamentos ¢ principies da EA;

metodelogias em EA: histrico ¢ correntes da EA;

temas socioambientas.

Para o desenvolvimento do &ojeto serdo oferecidos
CURSOS GRATUITOS DE EXTENSAO OU ESPECIALIZACAO,
certificados pela UFSCar e pelas instituigges envolvidas.

PARA MATORES INFORMACOES

s SOBRE O CURSO OU SOBRE AS
0s cursos serdo abertos para representantes comunitirios,

INSCRIGOES
professores das redes de ensino, técnicos de organizagdes DE 5
. Annquana (Simnme - 16, 3324.9573)
governamentais e ndo governamentais e profissionais, mAPULO: TNTERVENGCAO EDLCATIVA bl Eoligic (i o Juio 16

graduados ndo, desde que interessados na_problemitica
ambiental e com perfil de participagdo e mobilzagao.

240 HORAS

Conteddo: todas as atividades que asfos participantes
terdo de desemvolver junto 3sfaos suas/seus
educandas/os (grupes de 35 a 40 pessoas).

3342.1435)

Descalvado < Sec. da Agricultora e Meio Ambiente
(Veridiana 16. 3345.1313)

Guariba Sec. de Educagio (Vera |6. 3251-2855)
Ibaté Depto. de Educagio ¢ Cultura (Karina ou Viviane
16.3343.2147 ou 3343.6373)

jﬁouabal Ingd {Araci, Cldudia ou Esmeralda 16.
32027854

Honte Alto Sec. de Educagio (leza 16, 3242.7849)
Tageantinga Sec. de Meio Ambiente (Migeel 16.
3252.2975)

$30 Carlos - Secretana do CESCAR (Bel 16. 3351.8771)
ou (DCC/USP (Sibaa Martins 16. 3373.9772)

Haverd um processo seletivo e os interessados deverdo
procurar os locais responsaveis e verificar os procedimentos
necessrios para a participagao e inscrigao nos cursos.

& O

MOPULO ESTRUTURANTE
216 HORAS

Conteddo: grupes que serdo acompanhados por
tutoras/es visande a efaboragdo, implementagdo
e aaliagio dos projetos de intervengdo
educativa com asfos “educadoras/es ambientais

populares”, na perspectiva de formar
comunidades de aprendizagem.

CARGA HORARIA TOTAL: 616 HORAS,
PURACAO DO CURSC: 18 MESES

CRONOGRAMA

FICHA DE INTERESSE

17.11.2006 - Langamento do Pregeto Viabilizande a Utopia no EA 2006 | Eu, O
Encontro de Educagdo Ambiental 530 Carlos - 152 1T Ko, | maanidesto interesse em particgar dos Cursos de Formago e Especializagio do Projeco (ESCAR pelos seguintes motivos:
30.11.2006 - Prazo final para as mscrighes no Curso de Extensdo e =
Esprcalizagao em Educagao Ambiental, g
Contate:

15122006 - Divulgagio dos resultados da selegdo aos particip

26,01.2007 - Inicio do Curso de Extens3o ¢ Especializagio em Educagio

Ambiental,

ESTA FICHA DEVERA SER ENTREGUE NO ATO DA INSCRICED NOS LOCAIS INDICADOS RESPOMSATEIS PELO PROJETD.
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7 PROJETO
: VIABILIZANDO
A UTOPIA

\\‘7"\'

of
P"P"Qunen 380"

CURSOS DE EXTENSAO E ESPECIALIZACAO
EM EDUCACAO AMBIENTAL

CURSOS GRATUITOS DE EXTENSAO OU ESPECIALIZACRO, certificados pela UFSCar e pelas
instituides envolvidas.

CARGA HORARIA TOTAL: 616 horas.

Duragdo do curso: 18 meses

Aberto para representantes comunitdrios, professores das redes de ensino, técnicos de
organizagfes governamentais e nao governamentais e profissionais, graduados ou_no,

desde que interessados na problematica ambiental e com perfil de" participagao e
mobilizagao.

PARA MATORES INFORMACOES SOBRE O CURSO
Ol SOBRE AS INSCRICOES

Araraquara  DAAE (Simone - 16. 3324.9573)

Bebedouro Parque Ecoldgico (Ivair ou Janjao 16. 3342.1435)
CRONOGRAMA Descalvado  Sec. da Agricultura e Meio Ambiente (Veridiana 16. 3345.1313)
Guariba Sec. de Educagdo (Vera 6. 3251-2855)

Ibaté Depto. de Educagdo e Cultura (Karina ou Viviane 16. 3343.2147 ou 3343.6373)
Jaboticabal Ingé (Araci, Claudia ou Esmeralda 16. 3202.7856)

Monte Alto Sec. de Educagdo (eza 6. 3242.7849)

Taquaritinga Sec. de Meio Ambiente (Miguel 16. 3252.2975)

MR- Bl s GiTE w Gl STy S Calos - Secretaria do CESCAR (Bel 16, 3351.8771)
P $ ou (DCC/USP (Sivia Martins 16. 3373.9772)

{1112006- Langamento do Projeto Viabilizando a Utopia no EA 2006
Encontro de Educagdo Ambiental Sao Carlos - I5 a I7 Nov.

15112006 Divulgagdo dos resultados da selegdo aos participantes.

16.012001- Inicio do Curso de Extensao e Especializaggo em Educagao
Ambiental. APOIO

Ministério do . Qs

Fundo Naconal do Meo Ambiente — [Vl@io Ambiente UM PAIS DE TODOS
GOVERNO FEDERAL

~
INSTITUICOES PARCEIRAS - iaraguar: 00 - Departamento Atinomo de Agua e sgotos - Gerénciade Gestio Abintal FCLA-UNESP - Faculdade de Gincias e Leras de Araraquara/Unversidade EstadualPasistaJlio de
Mesquita Filho; Prefeitura Municipal de Araraquara / Coordenadoria de Meio Ambiente - CMMA; UNIARA - Centro Universitario de Araraquara (Associago 3o Bento de Ensino). Bebedouro: FAFIBE - Faculdades Integradas. Dourado: Prefeitura Municipal de Dourado / Departamento de
Agnwlmn & Meio Ambiente. Guariba: Secretaria Municipal de Educagdo de Guariba. Jaboticabal: Faculdade So Luis; Férum Jaboticabal Sustentavel; Ingi Planejamento Ambiental e Paisagistico; MUDA - Movimento Unificado de Defesa Ambiental (Ong); Olhos da Alma (Ong); Policia Ambiental

Jovem Jaboticabal pela de Economia Rural - UNESP/FCAY, Monte Alto: Associagio Ecoldgica Pé da Serra (Ong);Secretaria Municipal de Educagdo de Monte Alo;Sitio dos Eucaliptos. o Carlos: ACYC - Associagio Comunitiria Comunicagdo ¢
Gluratia Conceiio; APASC - Asociagio para Protegio Ambienta de S50 Carls; COCC/USP - Centro de Divlgagdo Gietiica e Cutoal / Universidade de S30 Paulo CRHEA/USP - Centro de Recursos Hidrcos e Ecologia Aplicada / Univesidade de Sao Pauk; Embrapa Pcuiia Sdese
PMSC - Prefeitura Municipal de Sao Carlos / SMEC - Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura / SMDS - Secretaria Municipal de Desenvolvimento Sustentavel Ciéncia e izes do Café Produtos - Ramos que brotam em tempos de mudanca (Ong); Restaurante
Mamde Natureza; SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial; Teia - Casa de Criagdo (Ong); UNICEP - Sdo Carlos - Centro Universitirio Central Paulista; UFSCar - Universidade Federal de Sao Carlos / DHb - Depto. Hidrobiologia / CEMA - Coordenadoria Especial para o Heio
Ambiente. Taquaritinga: Assocagio Amigos da Serra (Ong): Secretaria Municial de Meio Ambiente de Taquaritinga
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ANEXO 2

PROGRAMACAO DA OFICINA ESTADUAL DE FORMACAO DE COLETIVOS
EDUCADORES

SAO JOSE DO RIO PRETO - 25 DE JULHO DE 2007
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III EEEA - Encontro Estadual Educaciio Ambiental

212 a2 IR de

1 juino de 20y
OFICINA ESTADUAL DE FORMACAO DE COLETIVOS EDUCADORES
Sdo José do Rio Preto - 25 de julho de 2007
Objetivos:
1. Motivar os coletivos educadores mapeados pela Chamada Piblica 01/2006 para o desenvolvimento das atividades
do coletivo educador
2. Iniciar um processo de formagdo conceitual continuada para os Coletivos Educadores da Chamada Publica
01/2006
Estimular e estruturar o trabalho em rede dos Coletivos de Sao Paulo
Apresentar e discutir os planos de trabalho dos acordos de cooperagio
Levantar tdes para a bilidade dos coletivos do edital FNMA 05/2005
Debater a Proposta de Qualificagdo Social do Educador Ambicntal Popular
Divulgar e apresentar o SACE - sist de acompanh » dos Coletivos Educadores
Divulgar e Apresentar o SIBEA - Sistema Brasileiro de Informagdo em Educagdo Ambicntal
Definir acordos e uma agenda de trabalho

o B W

3 W sy

10h as 10h15 - Apresentaciio e expectativas

Metodologia: preenchimento de tarjetas em duplas (representantes de um mesmo coletivo) contendo as seguintes
informagdes: 1. nome, instituicdo e coletivo que representa; 2. expectativas para o dia de trabalho; 3. dificuldades
cenfrentadas. Apos o preenchimento cada representante se apresenta.

10h15 as 10h30 - Apresentaciio da pauta da oficina, objetivos da oficina
10h30 as 11h30 Apresentagiio das acdes desenvolvidas pelos Coletivos Educadores CESCAR e COEDUCA
11h30-12h30- Trabalhos em grupo — estudo de caso - Apresentagdo sintética sobre MAPPEA ¢ PPP

Metodologia: formagdo de 2 grupos - cada grupo devera discutir um dos temas: 1. Projeto Politico Pedagégico (Marco
situacional), mapeamento socioambiental ¢ arquitetura de capilaridade; 2.Projeto Politico Pedagdgico (Marco
operacional).

Produto esperado: proposta de ag@o para o caso em questdo
Materiais necessarios: Texto do MAPPEA p/ grupo 1. Texto sobre PPP (Rio — encontros ¢ caminhos vol. IT) p/ grupo 2.
Roteiro orientador (perguntas) para os grupos.

12h30 as 13h — Apresentaciio dos grupos
13h as 13h30 — intervalo para lanhe conjunto

Divisiio em trés grupos: Coletivos da chamada, coletivos do edital ¢ coletivos jovens
Coletivos da chamada:
» Apresentagdo sintética sobre Coletivos Educadores
» levantamento das dividas em relagdo ao Plano de trabalho do Acordo de Cooperagéo - leitura conjunta
Coletivos do edital:
» discutir a Proposta de Qualificagdo Social do Educador Ambiental Popular
» Sustentabilidade dos Coletivos
» SACE
Coletivos jovens: pauta prépria

15h as 16h pauta conjunta: Discussdo sobre financiamento (sustentabilidade financeira) dos coletivos
7 levantar com os presentes os fundos estaduais ambientais que tem rubrica para EA ¢ que poderiam financiar
projetos dos coletivos.

16h as 16h15 - Definigfio de uma agenda de trabalho para continuidade do processo de articulagiio e troca entre os
Coletivos do estado de Sio Paulo.
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ANEXO 3

RELACAO DOS TRABALHOS APRESENTADOS NO
111 ENCONTRO ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL
SAO JOSE DO RIO PRETO - 25, 26, 27 E 28 DE JULHO DE 2007
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©SCa,
;-c’ Painéis apresentados no |ll EEEA
N ¥4 Sao José do Rio Preto - SP, dias 25, 26, 27 e 28 de
¥ .
o julho de 2007
n° Nucleo Painel Autores (as
gestor : utores (as)
1 AR |Aescola e o planeta de maos dadas. lara S?Iar]gg dos Santos Gamargo; Marcos Eli da
Costa; Flavia Cristina Sossae.
2| AR Edgcagao ambiental na comumdade: Rosa Helena dos Santes Pinheiro
Projeto transformando o bairro.
3 AR C,:OS;“;O; :;leen;ar‘tsic%i‘]?ef%daa al Christian Ramos;Helena Francisco Silva; Luciana
29 = pa FH PP e Jesus Jatobd; Reginaldo Barbosa Almeida
da educacdo ambiental.
Erika de Jesus Machado; Edvaldo de Souza;
4 | AR |Naturezainsolita. Maria Cristina Seabra Mialick; Simoni Cristina de
Oliveira.
Percepgao ambiental de aluncs do  |Claudia Regina de Castro; Cristina do Carmo
5 AR |ensino fundamental sobre a lagoa Cerqgueira; Heloisa Helena Delfini; Juliana Pereira
“Sapolandia” (Araraquara — SP). Zanon Zanon;
Adriana Aparecida Mendes; Creusa Pereira de
= . Melo Rufino; Fabiana Mendes Borges; Simoni
6| AR |Tranformagdo de bairros. Aparecida Guadanhim da Sliva; Rosa Helena dos
Santos Pinheiro.
Agua e Alimentos: Agdes e debates DO.”S Cyrl\lo;GIauc]a -CI’IS'EH’WB. Taube; .
7 | JAB |sobre seus valores na comunidade Ivair Bastos Cordeiro; Jodo Antonio dos Reis
GandrajJussara T. Domeneck Tichio; Maria
local. o X
Angélica F. Franco;
Conhecer para semear acdes de um Altamiro Xavier de Souza; Angélica Cristina
8 | JAB para ~ Gimenez; Marcos Antonio Pedro; Maria Cristina S.
futuro sustentavel. o o A
Mialick; Maridelia Rios Gonzaga;
Consumo e o meio ambiente: Uma
9 | JAB |nova perspectiva por meio da Ingrid Luana de Giz
educagdo ambiental.
Educacéo ambiental critica e
10| JAB emancwpatgrla. Qasq: epralzamgnto Murilo Henrique Inforgatti.
da educagdo na induUstria Hutchinson ?
Brasil automotivel LTDA.
Educacao ambiental em associagbes
11| JAB |de bairro: Construindo espagos Eliane Dias Camilo
educadores sustentaveis.
Ensino Superior na formagao Patricia Garla Di Giovanni; Anténio Sérgio da
12| JAB | Co ‘
interdisciplinar do E. A. popular. Silva.
Formagao de educadores ambientais
13| Ja |MasescolasiUmapropostapara e o Gristing de Natale.
acbes sustentaveis através do
estudo de bacias hidrograficas.
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Formacao de educadores

14| JAB |ambientais. Caso: Catadores de Larissa Leite Tosetti
materiais reciclaveis "Luxo do lixo".
Gestdo de residuos domiciliares e
15| JaB |ocUrees hidricos: Edupagao Altamiro Xavier de Souza
ambiental na perspectiva da
formacéo de liderangas comunitarias
Interpretacao de trilhas na E. A.:
16| JAB |Bosque Municipal Francisco Buck Angélica Cristina Gimenez
Jaboticabal.
17| JAB Joyem florestal: a semente em suas Maridélia Rios Gonzaga
Macs.
E?;;ii??;;g:g;a‘ grpr?;:‘zzsdoe:es Antdnio Sérgio Silva; Ingrid Luana de Giz; José
18| JAB P porp " |Roberto Gomes Paula Junior; Marcos Henrigue
Estudo de caso em uma escola de A
: Ramos;
Jaboticabal.
= : Carlos Alberto Crlando; José R. Micali Junior;
19| JAB Percepgaomda Serlra do Jabuticabal Karina Maira Bussadori; Micheli Felipe; Miguel
na educagao ambiental.
¥ Anselmo Neto.
Projeto de E. A. com deficientes
visuais: uma experiéncia perceptiva |Araci M. Alonso; Antonio Sérgio Silva.; Maria
20| JAB : ; o o
e sensorial em espagos naturais Cristina S. Mialick;
urbanos.
21| JAB |Projeto horta na escola. Virginia Mattos Diniz
Protecao das areas de preservacgéo
permanente (APP); Caso: : . .
22| JAB Distrito turistico de Aparecida do Thiago Aparecido Cetroni
Monte Alto.
23| JAB Sen;\b\\\dade, Comunidade e Meio Jodo Antonio dos Reis Gandra
Ambiente.
Sensibilizando universitarios para
24| JAB |problemas e potencialidades Katia Cristina Beluzo
ambientais.
25| SC Dourado Jovem, cc?‘nversando COM i Gebara; Veridiana Guimaraes;
geradores do futuro
- . Alessandra Virginia de Oliveira; Ana Ldcia Lopes
A Educacaoc ambiental e suas ) Y g ;
26| SC e . Tagliatela; Marcia Rosa; Viviane Aparecida do
multiplas possibilidades. .
Nascimento.
Caracterizando problemas e
7| sc potencialidades sdcio-ambientais e  |Marta Kawamura Gongalves; Neide Aparecida
possiveis agcbes para a cidade de Soriano;
Sao Carlos
28| SC |Olixo que 6 um luxo. Vera Lucwg Brandao Pereira da Silva; Raimunda
Gomes Silva Soares.
sl sc Programa de coleta seletiva na Alcino de Paula; Alessandro F. de Souza;
cidade de Sao Carlos. Benedito P. Rodrigues; Jonis A. Piassi; Julio Maia
10| sc Santa Felicia: problemas e Luzimar Ruiz Grosso; Maria Gilda Zerbo Rocco
potencialidades. Lahr; Maria Pereira de Lima Jesus;
31 scC Transformagdes em retratos: Elizete Aparecida Lembo; Elza dos Santos; Glamis

modificagbes da paisagem.

Valéria;
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