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RESUMO

Este trabalho expde a necessidade de insercdo da producdo rural no fendmeno chamado
globalizacdo, para tanto propde a capacitacio da populagdo rural, ora residente e
proveniente do programa de reforma agréria, através da educagéo escolar.

A pesquisa aborda aspectos histdricos e presentes do papel social da escola, dos recursos e
Politicas educacionais, da histéria da educacdo, da constru¢do escolar e da zona rural
paulista. Demonstra a situacdo que se encontra atualmente a rede escolar rural do Estado
de Sdo Paulo e propde alternativas para sua viabilizacdo construtiva com qualidade
adequada, de acordo com o estabelecido pela proposta pedagdgica ora adotada.

Ao final, realiza reflexdes prospectivas e recomenda estudos a fim de viabilizar uma escola
rural que se adeqiie a evolugdo da proposta pedagdgica e as novas formas de relagdo de
trabalho.



ABSTRACT

This work reveals the need to include rural production in the so called globallization
phenomenon. In this view, it proposes that the capacitation of the rural population, wich
lives in the rural area and is derived from the agrarian reform program, be undertaken by
school education. This research approaches historical and present aspects of the social role
of school, the funding and educational politics, the history of education, of school building
and of the characteristics of the rural zone in the state of Sdo Paulo. It describes and
analyses the present situation of the rural school sistem of the state of Sao Paulo and
proposes alternatives for a constructive realization with adequate quality, in accordance
with the present established pedagogic proposals. At last, it raises a series of prospective
reflexions and recommends studies to be understaken aimed at the construction of a rural
school adequate to present state of evolution of the pedagogic proposals and to the new
forms of labour relations.
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INTRODUCAO

O que significa hoje escola rural para o estado de Sdo Paulo? Elas existem? Por que se
preocupar com elas, se a zona rural estd se urbanizando, se mecanizando... até os
trabalhadores volantes estdo se reduzindo...

O que ensinar na escola rural? Vamos inserir forcadamente a populacdo rural atual em
processos produtivos “globalizados” e computadorizados ou vamos leva-los de volta ao
ancinho?...Que tipo de cultura a escola deve passar a essa populagdo?

Estas perguntas certamente nio foram totalmente respondidas ao longo deste trabalho, mas
serviram de parametro para a busca de respostas.

O por qué da escolha? Porque a escola rural em Sao Paulo existe, e estd em situagdo de
pendria. E também porque a zona rural paulista se urbaniza mas ndo se democratiza.

A configuracdo do espago rural paulista demonstra claramente o momento histérico
desolador que vive sua populagdo. Ociosidade, subutilizacdo de terras e falta de condi¢cdes
de vida digna para parte de sua populagdo sdo cenas comuns de serem vistas.

A questdo que esse trabalho propde, ndo € levar o Homem da cidade para o campo, nem
interromper a migracdo do campo para a cidade. O que se almeja € dar condi¢do ao
trabalhador rural de ter instrucdo adequada para produzir e viver adequadamente em
pequenas e médias propriedades.

Certamente esta ¢ uma empreita enorme, de muitas varidveis. Assim, para iniciar um
caminho de compreensdo do tema escolhi a varidvel educacional, especificamente a que
trata da rede fisica escolar de ensino fundamental (antigo 1° grau).

A escolha do tema deveu-se inicialmente a curiosidade despertada pela discrepancia do
"modus vivendi" campo / cidade e campo / campo e posteriormente a crenca de que a
educacdo permite a instrumentalizacdo do individuo de forma a qualifica-lo para o trabalho
e conduzi-lo ao reconhecimento de seus direitos de cidaddo. Esta crenga, associada a
constata¢do de que a maior parte do territorio paulista possui caracteristicas fisicas rurais
— ndo é ocupado por cidades — levou-me a desenvolver esta pesquisa.

O estado de Sdo Paulo possui 51%' de seu territério ocupado por dreas rurais, distribuidas
entre terras produtivas e reservas ambientais: A populagdo rural decresceu 2% ao ano,
segundo dados do IBGE no periodo de 1980 a 1991, tendéncia que se confirma para esta
década. Ainda assim, S@o Paulo é o Estado brasileiro que possui a zona rural mais
desenvolvida; porém, € flagrante a distor¢do existente entre algumas de suas regides no que
concerne ao desenvolvimento econdmico e produtividade da terra.

A Regido de Ribeirdo Preto, por exemplo, é conhecida como "Califérnia Brasileira" devido
ao alto poder aquisitivo de parte de sua populacdo e a acentuada ”urbanizagﬁo"2 de sua
zona rural. Simultaneamente a regido do Vale do Ribeira, apesar do seu valor ambiental de
extremo potencial turistico, caracteriza-se pela pobreza de sua populacdo e pelas praticas
arcaicas de produgdo agropecudria e relagdes de trabalho.

Regides como a do Vale do Paraiba, Sorocaba, Presidente Prudente, entre outras, possuem
uma vastiddo de terras, algumas de potencial agricola, subutilizadas. Essa subutilizagio,
quando relacionada ao potencial produtivo, acarreta o encarecimento de seus produtos

" FIBGE - CENSO demogrifico 1991
% existéncia de servicos e infra-estrutura urbana sem, porém, apresentar adensamento populacional
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fazendo com que seu valor de venda seja inferior ao investido na producdo, ou ainda
criando dificuldades para sua venda em um mercado altamente competitivo que solicita,
cada vez mais, certificacdo ISO 9000 e ISO 14000.

Possivelmente uma das causas da subutilizagdo produtiva seja a falta de capacitagio
técnica dos pequenos e médios proprietirios para buscar solugdes alternativas e
economicamente vidveis a fim de tornar a terra rentdvel, produtiva. Acredito que esse
efeito possa ser minimizado pela oferta a essa populagdo de uma educagdo escolar que a
instrumentalize e a incentive a uma educagdo permanente de forma a permitir que seu
aperfeicoamento técnico seja continuo.

Outro fator considerado importante para o fortalecimento da educagdo escolar rural estd
relacionado a alterag¢@o da estrutura fundidria do Estado em fungdo da Politica de reforma
agraria ora promovida pelo Governo Federal. Se considerarmos as dificuldades financeiras
atualmente enfrentadas pelo pequeno e médio produtor rural, é possivel prever-se a
situacdo que deverd se configurar para os novos assentados, caso ndo se promova, entre
outras, Politicas de incentivo a producdo e a adequada instrumentalizacdo educacional
dessa populagdo.

Acdes de fomento para as dreas rurais evidentemente dependem de politicas especificas a
serem estabelecidas pelos governos estadual, municipal e federal. O que se tem notado, no
entanto, € que essas acdes sdo desconexas e t€m trazido poucos resultados praticos para a
populacdo que vive do trabalho do campo. No que se refere a politica de atendimento
escolar rural, objeto deste trabalho, verifica-se que suas acdes sdo incoerentes e
possibilitam a geracdo de um “descuido” para com a populacdo do campo que, por nao
estar articulada, é simplesmente esquecida.

Para entender o por qué dessa situacdo, a pesquisa reportou-se a histéria do
desenvolvimento das idéias pedagdgicas, do papel social da escola, da zona rural paulista e
da concepcao do prédio escolar. O conhecimento da evolucdo dos fatos sob diferentes
oticas foi fundamental para a elaboragdo das hipSteses apresentadas para a implementacao
de uma rede de escolas rurais adequada.
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CAPITULO 1 - ESCOLA: PAPEL SOCIAL, RECURSOS E POLITICA
EDUCACIONAL

A QUESTAO DA CIDADANIA

Nos tltimos anos a midia tem dado grande destaque a questdo da cidadania. Os governos,
Federal e Estadual, também tém enfatizado essa questdo colocando o tema, inclusive,
como integrante do curriculum escolar. O direito a cidadania estd formalizado na
Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional. Mas a
populagdo rural tem esse direito garantido? O que € ser cidaddo?

Ser cidaddo significa ter direitos e deveres, ser stdito e soberano.

A cidadania foi descrita pela primeira vez na Carta dos Direitos Humanos elaborada pela
Organiza¢do das Nacdes Unidas (ONU), em 1948. Os preceitos desta Carta foram
regulamentados pela Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em 1988. Também estio
descritos nos Parametros curriculares nacionais, de 1996.

Estdo listados abaixo alguns artigos, com grifo meu, que, de alguma forma, t€m relacdo
com a oferta de educagdo escolar; em especial para a rural:

Carta dos Direitos Humanos (ONU, 1948)

... Todos os homens sdo iguais, perante a Lei, sem discriminagdo de raga, credo ou
cor.

... A todos cabe o dominio sobre o seu préprio corpo e sua vida, o acesso a um
saldrio condizente para promover a propria vida, o direito a educacdo, a sadde, a
habitacgdo, ao lazer.

... E também direito de todos poder expressar-se livremente, militar em partidos
politicos e sindicatos, fomentar movimentos sociais, lutar por seus valores.

Constituicao Federal Brasileira (1988)

Artigo I - A Republica Federativa do Brasil formada pela Unifo indissolivel dos
Estados, Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em estado democrético e de
direito, tem como fundamental:

.1 - ... a cidadania
IIT - a dignidade da pessoa humana
Artigo 3° - Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

..IHT1 - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais

Artigo 5° - Todos s@o iguais perante a Lei sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca, e a propriedade nos termos
seguintes:

I - Homens e Mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes nos termos desta
constituicao
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Artigo 6° - Séo direitos sociais a educagfo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados na forma desta constituigdo.

Parametros Curriculares Nacionais - Apresentacdo das Disciplinas
transversais (MEC, 1996)

Os Parametros Curriculares Nacionais, ao propor uma educa¢do comprometida com
a cidadania, elegem, baseados no texto constitucional, principios segundo os quais
orientar a educagdo escolar:

« Dignidade da pessoa humana.

Implica em respeito aos direitos humanos, repidio a discriminagdo de qualquer
tipo, acesso a condi¢des de vida digna, respeito mutuo nas relagdes interpessoais,
publicas e privadas.

« Igualdade de direitos.

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e possibilidade de
exercicio de cidadania. Para tanto hd que se considerar o principio da eqiiidade, isto
¢, que existem diferencas (étnicas, culturais, regionais, de género, etdrias,
religiosas, etc.) e desigualdades (sdcio econdmicas) que necessitam ser levadas em
conta para que a igualdade seja efetivamente alcancada.

« Participagdo.

Como principio democratico, traz a nocdo de cidadania ativa, isto €, da
complementaridade entre a representacdo politica tradicional e a participagdo
popular no espago publico, compreendendo que ndo se trata de uma sociedade
homogénea e sim marcada por diferencas de classe, étnicas, religiosas, etc. € nesse
sentido, responsabilidade de todos a construgdo e a ampliacdo da democracia no
Brasil.

« Co-responsabilidade pela vida social

Implica em partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais,
organizados ou ndo, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva

No que se refere aos direitos sociais, educagdo, saide, alimentacdo e habitagdo, podemos
verificar que a populagdo rural ndo tem esse direito implementado de fato. No que
concerne ao direito a educacdo, as escolas rurais, passam por um estado de pentria que
podera ser verificado ao longo deste trabalho.

Mas por que isso acontece? Provavelmente porque € rural. A populacido que ai vive é
dispersa ndo se articula e portanto ndo reivindica. Sdo porém cidaddos. Pagam impostos,
votam e submetem-se as Leis civis.

A cidadania é uma conseqii€ncia da urbanizagdo, teve sua origem nas cidades. Despontou
com a proclamacdo da Independéncia Americana, em 1776, e a Revolugcdo Francesa de
1789. E portanto burguesa e fruto do capitalismo.

A cidadania surgiu como bandeira da burguesia (urbana) a fim de opor-se as normas
feudais (rural). Estabeleceu-se pelo Estado de Direito, que nada mais é do que dar a todos
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os Homens os mesmos direitos, significando o rompimento do direito obtido pelo
nascimento, caracteristico da sociedade feudal.

A revoluc@o burguesa enfatizou a valorizagdo do trabalho produtivo, que até entdo era
considerado indigno e desprestigiado pelo nobre da sociedade feudal.

A cidadania surgiu como uma ideologia que logo se descaracterizou como grupo, devido as
diferentes formas de pensar e agir daqueles que a proclamaram — o "terceiro estado"—
composto por burgueses, camponeses, artesdos e "povo".

A cidadania promoveu a organizacdo dos trabalhadores na busca de seus direitos e
provocou novas lutas sociais, quando a expansdo do capitalismo e das cidades industriais
comegou a substituir o trabalho humano pelo da maquina e pela tecnologia.

Dessas lutas sociais surgiram novas ideologias: o socialismo, no final do século XIX, e do
liberalismo do bem estar social (welfare state), apdés a 2° guerra mundial. Ambas
mantiveram a cidadania como bandeira para a conquista dos direitos do Homem.

Nos dias de hoje, porém, o que se percebe é que a propriedade dos bens de producdo ndo é
mais o centro de interesse da luta de classes. O caréter de "propriedade” agora desloca-se
do fisico para o saber técnico, o "Know-how".

Dentro desta visdo todos os Homens so iguais, pois todos t€m acesso a educagéo e todos
podem ascender na burocracia de uma empresa em fungdo do mérito, ou ainda serem seus
proprios patrdes quando lidamos com a terceirizacdo de servicos. Esta visdo nada mais é
do que uma ideologia que procura incentivar o consumismo de novas mercadorias que
intensivamente sdo bombardeadas pela midia.

A visdo do capitalismo neoliberal que avanga hoje para a terceirizagcdo de servigos, leva a
uma concentracdo ainda maior de capitais e reforca ainda mais a dependéncia da
tecnologia avancada.

No Brasil a Histéria dos direitos do cidaddo acontece de forma peculiar j4 que como
coldnia inicialmente constituida a cidadania parecia impossivel de ser conquistada.

A histéria brasileira mostra a seqiiéncia de explorages relacionadas & dependéncia
econdmica e tecnoldgica: Portugal, Inglaterra, Estados Unidos e hoje os grandes
oligopodlios, dentre eles a Microsoft e a CNN. (meios de comunicacdo de "1* necessidade"
para se viver no mundo moderno).

A Inglaterra, em nome dos direitos humanos, nos auxiliou na libertagdo da condi¢do de
coldnia portuguesa e na libertacdo formal dos escravos. Se, por um lado, ela favoreceu a
conquista do direito de conduzirmos nosso préprio pais e dignificarmos Homens cerceados
de seus direitos, por outro submeteu-nos a sua tecnologia através de uma forma
diferenciada de exploracio.

O fato de o Brasil ndo ter tido, até entdo, uma historia de conquista de sua cidadania
favoreceu, e ainda favorece, as dominag¢des. A conquista da cidadania comegou a esbocar-
se no Brasil somente nas décadas de 1910 e 1920, na embriondria cidade industrial de Sdo
Paulo, com os imigrantes italianos.

A conscientizacdo da populacio de que seus direitos de cidaddao ndo estavam sendo
atendidos ndo somente porque a classe dominante ndo permitia, mas porque o seu pais era
explorado, desenvolveu um desejo de construcio de nagdo que desembocou no movimento
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“antropofagico” de 1922 e na revolugdo de 1930. Embora esses movimentos tenham sido
promovidos pela elite trouxe conquistas sociais importantes para o povo, dentre elas, a
transformag@o da escola que passou de alfabetizadora para educadora.

O idedrio de construgcdo nacional contrastou com as fungdes predominantes agro-
exportadoras de entdo e fez com que o pais se industrializasse, se urbanizasse.

No entanto, esse nacionalismo e desejo de formag@o da burguesia nacional, ndo chegaram
a se implementar por uma série de razdes, dentre elas, o desejo politico contrdrio da classe
dominante.

De 1945 a 1964 o pais passou por um periodo de democracia populista. A conquista da
cidadania iniciada pelos imigrantes italianos, intensificou as reivindica¢des dos
trabalhadores para as elites que, quando nfo as atendiam, acenavam para seu atendimento.

A Politica do pafs, em consondncia com o que acontecia nos paises centrais, era de
desenvolvimento da industria em detrimento do desenvolvimento do campo. Essa Politica
provocou o éxodo rural, o inchago das cidades, o aumento da mao de obra desqualificada
para a industria e a conseqiiente desmobilizac¢do dos trabalhadores.

O golpe militar, de 1964, refreou as conquistas de cidadania do povo brasileiro quando
cerceou os direitos politicos dos cidaddos. Apesar de ter promovido um certo crescimento
econdmico no pais, expandiu a divida externa e ndo promoveu quase nada do sentido
emancipador do "bem estar social".

A instalagdo de grandes multinacionais no pais, trouxe o know-how através dos pacotes
tecnoldgicos (“caixas pretas”) fornecidos tanto as suas subsididrias como as empresas
nacionais que necessitavam estar sempre se atualizando para manterem-se no mercado.
Nos anos 90 a abertura de mercado provocou uma enorme crise de trabalho devido a pouca
competitividade do produto nacional decorrente da falta de desenvolvimento tecnoldgico
adequado (know-how).

Hoje o trabalhador tem acesso livre a informagdo, mas exige-se, simultaneamente, cada
vez mais aperfeicoamento técnico.

Mas a questdo essencial € promover desenvolvimento, avango tecnoldgico e minimizar as
desigualdades sociais. Assim, a cidadania continua a ser um instrumento importante de luta
da populacdo. Sua conquista, associada ao fortalecimento de nossa cultura, pode significar
uma maior aquisi¢do do bem estar social sem, no entanto, desmobilizar a organizacio das
conquistas sociais.

ESCOLA E PROJETO SOCIAL

Cabe a escola de hoje tratar a informacéo e dar a ela uso social. Como veremos adiante, a
tendéncia da escola atual € deixar de ser alfabetizadora para transformar-se em agente de
sociabiliza¢do do individuo. Com isso deixa de ser exclusivamente fonte de informagédo
para transformar-se em fonte de formacao.

A escola é fruto do estigio de desenvolvimento econdmico, politico e social de um pais. A
escola cabe a universalizacdo do saber para que este possa ser utilizado na formagéo e
conscientizacdo da sociedade. A escola em si ndo altera uma situagdo Politica mas tem
parte importante no projeto de construcio do cidaddo brasileiro
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PROJETO SOCIAL PARA A ESCOLA RURAL DO ESTADO DE SAO PAULO

O primeiro projeto de socializacdo da educagdo para as populacdes rurais do Estado de Sao
Paulo, aconteceu nos primeiros anos da Repiblica e visou a montagem de uma rede escolar
rural chamada “escolas reunidas". Esses prédios comportavam vdrias escolas, cada uma,
porém, com seu proprio regime, orientado pelo professor. Em 1908, o governo estadual
tentou dar unidade a essas escolas adaptando-as, o quando possivel, ao regime do grupo
escolar.

Nas décadas de 20 e 30, um novo impulso foi dado a escola rural quando, visando a
formacdo técnica de mado de obra exigida pela modernizagdo da agricultura, a Secretaria de
Agricultura, Viagdo e Obras Publicas construiu escolas agricolas em vdrios locais, bem
como criou o ensino itinerante para a formagdo de mao de obra rural para as fazendas de
café.

Enfatizando o cariter de formagdo de mio de obra do ensino, a constituicdo de 1937
vinculou o curso técnico profissional as classes menos favorecidas. Em 1946, expandindo
esse cardter a Nacdo, o ensino técnico agricola passou a contar com legislagao nacional.

Na década de 1960, a modernizagdo das rodovias e a generalizac@o das escolas de primeiro
grau (ensino fundamental) nas cidades do interior do estado de Sdo Paulo, fortaleceram o
desenvolvimento da estrutura produtiva com base na urbanizagdo. A partir dessa década o
projeto de educacdo rural praticamente se degenerou. O carater urbanizador da Politica de
desenvolvimento enfatizou a constru¢do de escolas somente nos centros urbanos. Nio
havia politica social para a populagio rural. As escolas localizadas na zona rural voltaram a
serem abertas aleatoriamente, sem planejamento e em qualquer local: casas, saldes de
igrejas, armazéns, etc. As condi¢des dos professores, e prédios, eram de total precariedade
e abandono.

Em 1989 foi criado o "Programa de reforma da escola publica localizada na zona rural"”,
regulamentado pelo decreto estadual 29.499 de 05/01/89°. Este projeto, melhor detalhado
no item "Politica educacional para a escola rural do Estado de Sao Paulo", teve um fim
prematuro e hoje permanece apenas com a aplicacdo de um de seus fundamentos: o de
agrupamento rural.

Atualmente, o projeto social para a escola rural é urbanizador, visa apenas a ampliagdo da
escolaridade dessa populag¢do dentro dos conceitos da escola urbana, do "modus vivendi"
urbano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB), de 1996, possibilita a criagdo de
um projeto social inovador que ndo estd se realizando. Diretrizes estabelecidas pela LDB
como autonomia, ajuste do calenddrio escolar e adequacdo do curriculum escolar as
necessidades locais, possibilitam a criagdo de um projeto social de fortalecimento das
comunidades e culturas locais. Mas por que esse projeto ndo se realiza?

? Este decreto sofreu alteracdes em 26/01/89, Decreto 29.592, e entrou em vigor na rede publica de ensino
rural com a Resolucido SE-28 de 27/01/89.

17



DISTRIBUICAO E RECURSOS PARA EDUCACAO

Ap6s a Constituicdo Federal de 1988, vérias acdes foram tomadas pelos legislativos da
Unido, Estados e Municipios a fim de reestruturar o ensino publico.Algumas das metas
entdo definidas foram: a descentralizacdo da gestdo politico administrativa e a autonomia
da escola (administrativa e pedagdgica).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de dezembro de 1996, definiu a
estrutura basica da educagao brasileira bem como a competéncia das diferentes esferas do
poder publico.

Os recursos para educagdo, equivalentes a 4.22%" do Produto Interno Bruto - PIB, provém
basicamente da receita adquirida na arrecadacio de impostos e sdo distribuidos da seguinte
forma:

« A Unido cabe a aplicacdo de 18% dessa receita, sendo que destes nunca menos que
30% deve destinar-se a erradicacdo do analfabetismo, a manutencdo e desenvolvimento do

. - L. 5 ..
ensino fundamental e a complementacio do valor minimo por aluno’, definido
nacionalmente, sempre que este nao for atingido.

» Aos Estados, Municipios e Distrito Federal cabe a aplicagdo de 25% da receita, sendo
que destes nao menos do que 60% deve ser destinado ao ensino fundamental.

Do valor destinado ao ensino fundamental, 60% deve ser destinado a remuneragdo dos
profissionais do magistério em efetivo exercicio de suas atividades no ensino fundamental
publico; e os 40% restantes deverdo ser aplicados na manutencdo e desenvolvimento do
ensino fundamental. E dentro desta verba de 40%, que estdo incluidas as despesas de
construcdo e manutencdo dos edificios escolares e transporte de alunos.’® Ainda do
montante dessa verba (de 25%), 15% é regulada pelo "FUNDEF" - Fundo de Manutengio
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério. Esse Fundo
implantado em janeiro de 1998, pela Emenda Constitucional n.° 14, tem natureza contébil
no ambito de cada Estado.

O Fundo é composto por 15% da receita de transferéncia de impostos® dos Estados e
Municipios. Seus recursos sdo rateados entre o Estado e seus municipios, de acordo com a
quantidade de alunos matriculados nas respectivas redes do ensino fundamental (1* & 8
séries).

*3.84% proveniente de impostos e 0.38% proveniente da contribui¢io do saldrio educagio.

> A complementacio do valor minimo por aluno, atualmente de R$ 315.00, deve ser feita a municipios onde a
porcentagem de arrecadacdo de impostos, que se destinard a educacio, dividida pelo nimero de alunos do
municipio seja inferior ao minimo nacional atribuido por aluno.

% A titulo de exemplo podemos realizar a seguinte comparagio: Se um municipio tem 5000 alunos
matriculados no ensino fundamental o valor minimo a ser aplicado em educagio, anualmente, para essa faixa
de ensino é de R$ 1.575.000,00 sendo que deste valor R$ 945.000,00 deverdo ser aplicados no pagamento de
professores em exercicio, e R$ 630.000,00 em manutencéo que, entre outros servigos, estd o de construcéo e
manutencio do edificio escolar e transporte.

" Também conhecido por “Fundio”

8 Exclusivamente pelos recursos, provenientes da transferéncia dos seguintes impostos: Imposto de
circulacdo de mercadoria e prestagdo de servigco de transporte interestadual e intermunicipal - ICMS, Fundo
de Participag¢do do Estado - FPE, Fundo de participagdo dos municipios - FPM e do Imposto de produtos
industrializados - IPI - Exportacdo.
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Quando esse rateio importar um gasto médio por aluno inferior a R$ 315,00 / ano’, a Unido
aportard ao fundo estadual recursos suficientes para que este patamar seja atingido.

O ajuste do valor minimo por aluno corresponde a um padrdo definido nacionalmente que
devera levar em consideracgio os seguintes critérios:

» Estabelecimento do nimero minimo e maximo de alunos por sala de aula;

« Capacitagdo permanente dos profissionais de educagio;

» Jornada de trabalho que incorpore momentos diferenciados das atividades docentes;
« Complexidade de funcionamento;

» Localizacdo e atendimento da clientela;

« Busca do padrio de qualidade de ensino

O ajuste também deveria levar em consideracéo, a partir de 1998, a diferenciacio do custo
por aluno segundo os niveis de ensino (1* a 4* séries e 5* a 8 séries,) e segundo tipos de
estabelecimentos (ensino especial e escolas rurais). Este ajuste, no entanto, ainda nao foi
realizado. O que se possui € apenas a vinculagdo de porcentagens diferenciadas de verba:
60% do montante da arrecadacdo destinado ao ensino fundamental e os restantes, 40%,
destinados aos demais tipos de ensino (infantil, médio e superior).

Ressalte-se que o FUNDEF ndo exclui a necessidade de aplicagdo de 25% da receita de
arrecadacdo de impostos, mas apenas vincula parte dessa verba a um "caixa comum",
administrado pelo Estado. Isto quer dizer que, se o municipio ndo aplicar 25% de sua
receita de impostos em educacdo, o valor correspondente aos impostos vinculados ao
FUNDEEF passard para o "caixa comum" do Fundo a fim de ser rateado entre os municipios
que o compoem.

Um estudo elaborado pela FUNDAP - Fundacdo do Desenvolvimento Administrativo, em
1997, para a Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo avaliou as receitas municipais
e dados de matricula dos municipios de Sdo Paulo com data base em 1995. A esses dados
foram aplicadas as regras do Fundo estabelecido pela Emenda constitucional n.° 14 e
obteve-se a seguinte situacao hipotética:

? Custo anual por aluno definido quando de sua elaboragdo, em 1997. Na ocasido esse valor eqiiivalia a US$
272.00 (US$1 = R$1.094). Hoje esse valor equivale a US$ 175.00 (US$1 = R$1.80)
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Matriculas de 1 a 8° serie - rede A 5.937.124
publica
Matriculas de 1° a 8 série - rede B 652.436
municipal

C=B/A
Contribuicdo do Estado ao D 2.086.609.043
Fundo R$
Contribuicio dos municipios ao E 929.672.828
Fundo R$
Total do Fundo R$ F 3.016.281.871
""per capita" R$ G=F/A 508.00
Potencial de matriculas com | H=E/G | 1.830.065
recursos municipais destinados I=H/A |31%
ao fundo(1)

FONTE: SAFEM/SIAFI e CIE/SEE. Elaboracio FUNDAP/IESP

(1) resultado da divisdo da contribuiciio dos municipios ao fundo pelo per
capita de R$508,00

Desta tabela extrai-se que o Estado de Sao Paulo, em 1995, teria condicdes de contribuir
com a quantia de R$ 508,00 por aluno segundo as regras do Fundo. Esse valor, baseado em
projecdes, foi atualizado pela FUNDAP para 1997 resultando em um valor per capita de
R$ 649,467, superior ao minimo estipulado pelo Fundo de R$315,00 por aluno'".

POLITICA EDUCACIONAL
Competéncias para formulacao da Politica educacional

Conforme definido na Constituicio Federal de 1988', cabe a Unido a organizacdo do
sistema federal de ensino e dos territérios, além de exercer funcdo redistributiva e
supletiva, garantindo equalizacdo de oportunidades educacionais e padrio minimo de
qualidade de ensino, mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, Distrito Federal
e Municipios. Cabe aos Estados e Distrito Federal a atuacdo prioritdria no ensino
fundamental e médio. Aos municipios cabe a atuagdo prioritaria no ensino fundamental e
na educacfo infantil.

Para assegurar a universalizacdo do ensino fundamental obrigatério, Estados e Municipios
devem definir formas de colaboragao.

10 . . . <
Valor equivalente entre a metade e uma mensalidade cobrada pela escola particular em Sao Paulo
11 ~ . g . . © e~ . . .~
No anexo [ estdo especificadas as Leis e os artigos que ordenam a aquisicdo e distribuicio de recursos.
12 .
Ver artigos no anexo 1
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Politica educacional do Estado de Sao Paulo

O artigo 211 da Constitui¢do Federal, prevé que os Estados definam formas de colaboracdo
na organizagdo de seus sistemas de ensino de modo a assegurar a universalizagdao do ensino
obrigatdrio.

O Ministério da Educacio recomenda que os Estados liderem o processo de cooperacdo
visando a integracdo das redes de ensino através da articulagio de parcerias que
promovam, gradativamente, a implantagdo uma rede de ensino municipal.

Dados do Censo escolar realizado, em 1996, pelo Ministério da Educacdo e Cultura,
apontaram que o Estado de Sdo Paulo era responsével por 87,5% da rede publica de ensino
fundamental. Segundo a propor¢do de aplicagdo de recursos no ensino fundamental
estabelecida pela Emenda 14, o Estado de Sao Paulo receberia 87,5% dos recursos do
Fundo, o que representaria uma transferéncia liquida de recursos dos Municipios para o
Estado, uma vez que o Fundo é composto por aproximadamente 70% de recursos estaduais
e 30% municipais13 .

Ainda em 1996 o Estado de Sdo Paulo possuia uma populagdo em torno de 34 milhdes de
habitantes, dos quais um ter¢o, cerca de 11 milhdes, com idade entre 4 e 19 anos, ou seja,
na faixa etdria da escolaridade bésica (pré-escola, ensino fundamental e ensino médio).

Para atendimento ao artigo 211 da Constituicio e equacionamento dos recursos
provindos do FUNDEF, o Estado de Sao Paulo implementou, nos dltimos anos, duas
acoes visando promover a descentralizaciao e municipalizacao do ensino'?.

1. Programa de reorganizacio das escolas da Rede Publica Estadual e,

2. Programas de repasse de verbas diretamente aos municipios e escolas para
construcio e manutengdo de seus edificios,

1. A reorganizacdo da escola publica do Estado de S@o Paulo teve inicio em 1996,
com a implantacdo do Decreto estadual 40.473, de 21 de novembro de 1995; da Resolucao
SE - 256, de 4 de dezembro de 1995 e da Comunicacdo SE de 22 de marco de 1995.

O principal objetivo da reorganizacdo da rede de escolas foi a sua divisdo em unidades
escolares organizadas por ciclos de ensino:

« Escolas com atendimento exclusivo de ciclo basico' a 42 série;
o Escolas com atendimento exclusivo de 5% a 8* série.
« Escolas com atendimento exclusivo de 2° grau (atual ensino médio)

« Escolas com atendimento de 5% a 8% série e 2° grau (atual ensino médio)

' Estimativa para 1997, FUNDAP/IESP

" Varias acdes foram realizadas pelo Governo Estadual em anos anteriores visando a municipaliza¢io do
ensino. Estou me atendo a estas apenas porque estdo em vigor.

150 Ciclo bisico do antigo 1° grau, eqiiivale hoje 2 1* e 2° série do ensino fundamental
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A divisdo da rede de ensino fundamentou-se:

» Na cooperacdo entre Estado e Municipios para o gerenciamento da rede de ensino
fundamental.

« No agrupamento das escolas em ciclos que permitiu a redistribui¢do de alunos nos

edificios escolares de forma a ocupar sua capacidade maxima (aproximadamente 40

alunos por sala). Esta acdo promoveu o fechamento de algumas escolas aparentemente
. 16

ociosas.

« Na solu¢do de "problemas pedagodgicos" causados pela permanéncia, em um tnico

espaco, de criangas de idades diferentes (7 a 14 anos, e quando a escola possui ensino
PR 17

médio até 17 anos) '.

» Na garantia de escolarizacdo de qualidade e possibilidade de evitar a evasio'®,

O decreto de 1995 estabeleceu que a reordenacdo da rede seria implantada de forma
gradativa, respeitando-se as especificidades locais, ou seja, quando ndo houvesse
possibilidade de sua divisdo, como no caso de escolas localizadas em bairros isolados,
estas deveriam permanecer com atendimento de 1* a 8* série e até mesmo com ensino
médio. Nestes casos porém, a Secretaria recomendou a utilizacdo de salas exclusivas para

atendimento de alunos de 1* a 4* série.

O programa de reorganizacdo da rede escolar também propOs a instalacio de salas
ambientes, transformando as salas de aula em laboratérios e oficinas, por disciplina, para

N

as escolas que mantivessem atendimento de 5* a 8* série e ensino médio. Propds ainda que

N

a as escolas do 1° ciclo (1* a 4* série) funcionassem em apenas dois periodos diurnos, e as
de 5% a 8 serie e ensino médio em dois periodos diurnos e um noturno.

'® A distribui¢io de alunos realizou-se da seguinte forma: Em uma determinada porgdo territorial, chamada
de drea de abrangéncia, foram identificados o nimero de alunos e o nimero de prédios escolares. Feito isso
selecionou-se os edificios segundo sua "vocagdo" - para 1% & 4* série ou para 5% a 8" series mais ensino médio.
Os prédios que entdo possuiam programa arquitetonico completo (laboratério + biblioteca + quadra de
esportes) geralmente foram indicados para atendimento de 5* a 8* série e/ou Ensino Médio, os demais foram
indicados para atendimento de 1% a 4 * séries. Feito isso, foi realizada uma avaliacdo da distribuicao fisica dos
prédios dentro de uma determinada porg¢@o territorial de forma a indicar que prédios atenderiam quais ciclos.
Essa distribuicao tentou localizar os prédios de forma a atender os alunos dentro de um raio de atendimento
escolar de 2 Km ao redor do edificio. Eventualmente, quando havia demanda, alguns prédios foram
selecionados para atendimento exclusivo de ensino médio. Selecionados os prédios e identificada a demanda,
calculou-se o nimero de vagas por edificio, ji separado por ciclo, e lotou-se cada um deles. Com essa
otimizacao, prédios escolares foram fechados e professores e pessoal administrativo foram dispensados.

'7 Essa afirmacdo nfo me parece muito consistente uma vez que a escola particular mantém, em um tnico
prédio, ensino para todas as faixas etdrias e ndo enfrenta “problemas pedagdgicos”, pois divide seus espagos
adequadamente; orientado pelo projeto arquitetonico elaborado segundo essa premissa. Para otimizagdo do
espaco comum a vdrias faixas etdrias, também h4 a possibilidade de sua utilizacdo em horarios diferenciados.
A qualidade de ensino e o fim da evasdo escolar ndo podem ser medidas pela acdo proposta de divisdo da
rede, mas pela qualidade de professores que ministram o ensino e a disponibilidade de recursos fisicos e
financeiros.
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Atualmente para a organizacido das classes, a Secretaria da Educag¢do determina que,
inclusive para a zona rural, a montagem das turmas observe as seguintes quantidades de
alunos por sala (Resolugédo SE 265, art. 5)

o 30 a 35 alunos para as classes de 1* a 4* série;

e 35 a 40 alunos para as classes de 5* a 8 série do ensino fundamental, regular ou
supletivo;

« 40 a 45 alunos" para as classes de ensino médio, regular ou supletivo;

2. A Segunda agdo implementada pela atual gestdo da Secretaria Estadual da
Educacdo de Sao Paulo, seguindo as diretrizes da Constitui¢cdo Federal, foi a de promover a
descentralizacdo politico - administrativa da escola através dos programas de parcerias
com prefeituras e diretamente com as escolas. Esta dltima através de convénios com as

- . 20
Associacoes de Pais e Mestres™ .

A fim de auxiliar as Prefeituras a criarem sua rede prdpria de ensino, a Secretaria da
Educacdo instaurou dois programas, um destinado a ampliacdo da rede fisica escolar e
outro destinado a formagdo de uma rede municipal de ensino.

+ Programa de ampliacdo da rede fisica.

Através do Programa de A¢do Cooperativa Estado - Municipio para construgdes escolares -
PAC?'. Através deste convénio, a Secretaria Estadual da Educagdo passou a repassar
verbas para a ampliacio da rede municipal de escolas. Sua principal fundamentacio
baseou-se na crenca de que a tomada de decisdo no local da construcdo da escola (no
préprio municipio) favorece o menor custo da obra além de tornar mais agil a identificacdo
de problemas e proposi¢do de solucdes.

» Programa de atendimento do ensino fundamental.

Esse programa, denominado Programa de Acdo e Parceria Educacional”,. Tem a
finalidade de distribuir a responsabilidade de atendimento do ensino fundamental entre
Estado e Municipio, bem como a fortalecer a autonomia municipal e o controle das
atividades escolares pelas comunidades locais. O artigo 2° do decreto que regulamenta esse
programa, estabelece que a sua implantacdo seja gradativa, conforme a adesdo dos
municipios na assuncdo total ou parcial do ensino fundamental, rede e gestdo. O programa

' Note-se que a sala de aula padrio que a Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo utiliza para a
instalacdo de sua rede, possui as dimensdes de 7.20m por 7.20m entre eixos construtivos, ou seja a dimensdo
util de 6.90m por 6.90m. Este dimensionamento foi projetado, na década de 70, para 35 alunos com
possibilidade de abrigar, em caso de emergéncia, 40 alunos.

Note-se ainda que este padrdo foi definido ha 20 anos, e que nesse meio tempo € possivel verificar-se,
empiricamente, que a estatura média dos alunos € maior que na década de 70. Pesquisa nesse sentido estd
sendo realizada na Faculdade de Satde Publica de Sao Paulo pela equipe do Dr. Carlos Augusto Monteiro
conforme artigo publicado na revista construcdo ano XLIX n.° 2545 de novembro de 1996. Segundo essa
pesquisa o brasileiro estd hoje 4 cm mais alto que em 1975. Esta € uma constatacdo importante a ser levada
em consideracdo para o dimensionamento das salas de aula e prédios escolares.

20 Vrias foram as acdes implementadas pelos governos estaduais anteriores para viabilizar a descentralizagdo
do ensino proposta pela Constitui¢do. A aqui descrita € apenas a ultima delas.

2! Decreto Estadual 36.546 de 15 de margo de 1993 e Decreto Estadual 40.904 de 12 de junho de 1996

*? Decreto Estadual 40.673 de 16 de fevereiro de 1996
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estabelece ainda que cabe a Secretaria Estadual de Educacio a cooperag@o para instituicao
do processo de avaliacdo do sistema de ensino com a finalidade de proceder as correcdes
necessdarias a sua implantacao.

Ainda visando a descentralizacdo administrativa, a Secretaria da Educa¢do promoveu, em
1995, termo de convénio com as escolas”, para repasse de recursos financeiros a fim de
que estas desenvolvam reformas de pequeno porte e, eventualmente, ampliacdo de seus
ambientes. Este programa também previu aumento da atuacdo da comunidade local na
escola, uma vez que a gestio do dinheiro deve ser acompanhada pelos pais.

Politica educacional para a escola rural do Estado de Sao Paulo

A fim de identificar a Politica educacional vigente para a zona rural, transcreveram-se
(com grifo meu) as diretrizes contidas no documento "Diretrizes e acdes da Secretaria da
Educacio para a implantacdo da reforma da escola publica localizada na zona rural”". Esse
documento foi elaborado pela Secretaria de Educacdo do Estado de S@o Paulo, em 1988,
para subsidiar a formulacio do Decreto Estadual 29.499/89* que promoveu a
reestruturacio da escola rural paulista.

A transcricdo objetiva a realizacdo de uma comparacdo dos objetivos da proposta de
agrupamento rural com a executada na pratica e a comparagio da Politica de Agrupamento
com a de Divisdo da Rede acima exposta.

Com base nas diretrizes estabelecidas pelos trabalhos: Educacion Bésica Y Desarollo
Rural — Estratégias para su Integracion25 e Ensendnaza Bésica en las Zonas Rurales —
Experiencias Inovadoras”® a Secretaria de Estado da Educacio de Sao Paulo, implementou
em 1989, o programa de agrupamento para escolas rurais®’.

Esse documento tinha como diretriz:

N

"a necessidade de proporcionar a populacdo rural as mesmas oportunidades
oferecidas as populacdes urbanas através de programas educativos adaptados a
realidade do campo, que estimulem a participacdo da comunidade na gestio e
desenvolvimento do processo educativo, na elaboracdo de curriculos, introduzindo
mudancas na estrutura e funcionamento das escolas.

Aponta também para a necessidade de redefinicdo das fun¢des da escola, de modo a
permitir a combinag¢@o de diferentes projetos educativos em um todo coerente, o0 que
implica na flexibilidade do curriculo escolar para o desenvolvimento de acdes
diversificadas que atenderdo aos interesses e necessidades de cada grupo e
localidade, qualificando-se a clientela tanto nos aspectos relacionados a educagdo
geral ou bdsica, quanto em outros diretamente vinculados a habilitacdo para o
trabalho.

Quanto as caracteristicas da rede e forma de organizacdo escolar, os documentos
afirmam ser possivel a existéncia de escolas incompletas, com classes multisseriadas
em regides pouco desenvolvidas. E fundamental porém, separar a escola de suas
funcdes de socializadora de valores alheios a cultura agrdria, transformando-a,

2 através de suas APMs — Associacdo de pais e mestres

24 Com redagdo alterada pelo Decreto Estadual 29.592/89 e implantada pela Resolugio SE-28 de 27/01/89
»Produzido pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a agricultura e Alimentacdo - FAO - fevereiro de 1988
*produzido pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a educagdo, ciéncia e cultura - UNESCO — junho de
1988

" Decreto Estadual 29.499 de 5 de janeiro de 1989
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independentemente de seu tamanho e universo de docentes, em uma base de apoio
fisico ao desenvolvimento local € comunitério.

Propondo a revisao dos fins das escolas localizadas em zona rural, atribuem-se-lhes
as seguintes fungdes:

« Articulagdo com outros setores e instituicdes no atendimento de criangas, jovens e
adultos, superando a clédssica dicotomia entre educacdo formal e informal,
planejando-se praticas educativas adequadas as caracteristicas, necessidades e
interesses de seus destinatdrios e garantindo o acesso a escola publica;

« Integracdo da comunidade ao processo de ensino-aprendizagem, envolvendo
diferentes especialistas e setores de desenvolvimento na pesquisa e formulacio de
objetivos de conteddos curriculares;

» Desenvolvimento do espirito critico-analitico, despertando os alunos para uma
atuacdo direta sobre a realidade;

« Apoio a iniciativas de desenvolvimento local e aproveitamento de todos os
recursos disponiveis.

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, os documentos revelam
acentuada preocupagdo com inovagdes metodoldgicas, que priorizem a utilizacio de
técnicas grupais e propiciem o trabalho coletivo na solucdo de problemas da vida
cotidiana; sugerem pesquisa sobre o meio, através das quais os alunos identifiquem e
utilizem os recursos naturais, integrando-os com os processos produtivos. O ensino
dirigido e a instrucdo programada atenderiam aos alunos que ndo pudessem
freqiientar a escola permanentemente, devido a incompatibilidade do calendirio
agricola escolar. O trabalho doméstico e produtivo das criangas seria aproveitado
com fins pedagodgicos, adequando-se a carga horéria e o calenddrio as caracteristicas
locais e as necessidades das familias do campo. As atividades que as criangas
realizam habitualmente seriam tratadas no contexto escolar, preservando-se as
caracteristicas da estrutura agraria e as relacdes sociais de produgdo, de modo que a
capacidade de andlise seja estimulada, permitindo detectar os obstdculos que se
opdem ao seu progresso € o da comunidade, capacitando-as para a busca de
alternativas de solugdo e para uma atuacgao efetiva.

Em relagdo ao material didatico, recomenda-se simplicidade, baixo custo e facil
manejo, tanto para os alunos quanto para os professores. Deve ser apropriado para
que as criancas desenvolvam a capacidade de investigacdo e andlise, porém
respeitando o ritmo de aprendizagem individual. O material diddtico complementar
deve ser elaborado com base na cultura local, incluindo contos, lendas, crengas da
comunidade. Deve facilitar a aprendizagem do lar, de modo a incorporar os pais no
processo educativo de seus filhos".(Lima, 1989:7-9)

As diretrizes estabelecidas pelo documento acima descrito, podem facilmente ser
alcancadas se forem aplicadas as diretrizes estabelecidas pela LDB (descritas no item
"Projeto social para a escola rural do Estado de Sido Paulo") e pelas politicas de
descentralizacdo de recurso descritas no item anterior (item 2 da Politica Educacional do
Estado de Sdo Paulo). Mas por que isso ndo ocorre?
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Atualmente, apesar da Politica vigente de atendimento rural estabelecer para a populacdo
rural as mesmas oportunidades oferecidas as populagdes urbanas e valorizagdo de sua
cultura, conforme textos acima grifados, na pratica os alunos localizados em zona rural
estdo simplesmente sendo transportados para uma escola, a agrupada, que geralmente
localiza-se em um bairro rural ou na periferia da cidade. Recebendo a "cultura” urbana
como a Unica e correta forma de viver...

Panorama geral do planejamento para instalacdo da rede de escolas estaduais rurais do
Estado de Sdo Paulo

O Decreto Estadual 29.499/89 estabeleceu:

Extingdo das escolas isoladas com transformacdo, em escolas de emergéncia,
daquelas que ndo puderem ser agrupadas;

Normatizacdo do trabalho com classes multisseriadas. As escolas de emergéncia
deverdo trabalhar integradas a escola agrupada mais préxima, para tanto contardo
com o apoio de um coordenador de escola rural junto a Diretoria de Ensino (6rgio
regional da Secretaria da Educagdo) que facilitard essa integracao;

Implantacdo gradativa do projeto;

Operacionalizacdo das acdes com a participacdo das prefeituras, comunidades e
orgdos regionais da Secretaria da Educacio;

Programa de transporte a cargo das Prefeituras Municipais através da coleta de
alunos residentes na zona rural com transporte destes para escolas maiores,
localizadas na zona urbana ou em bairros rurais. Esta medida resultou no
fechamento de varias escolas isoladas que, geralmente, possuiam, apenas, uma sala
de aula e atendiam a mais de uma série em um mesmo horério”>;

Curriculo contendo a mesma formacgdo e conhecimentos do aluno da zona urbana,
porém com abordagem metodoldgica e material didatico diferenciado, além da
implantacdo do enriquecimento curricular™;

Capacitacdo de professores através de sua formag@o permanente nas "oficinas
pedagdgicas" dos 6rgdos regionais da Secretaria da Educacdo acompanhados pela
Coordenadoria de Estudos e Normas pedagdgicas - CENP (6rgio central) e Centro
de formacgdo e aperfeicoamento do magistério - CEFAMs (escolas regionais de
preparagdo para o magistério);

Ampliacdo da escolaridade dos alunos da zona rural até a 8* série’”. Anteriormente
as escolas rurais atendiam apenas até a 4* série, geralmente em salas multiseriadas.

% 0 documento na ocasido j& levantava a hipdtese de comprometimento da eficdcia da proposta, caso ndo
houvesse um programa de transporte que garantisse o acesso e a freqiiéncia do aluno nas escolas agrupadas.
0 enriquecimento curricular era realizado através da promogao de aulas praticas de cultivo e pecuaria
visando a aproximacdo da realidade vivida pelo aluno ao desenvolvido nas disciplinas.

3% Note-se que para a zona urbana estd sendo proposta a separagdo da rede de escolas em 2 ciclos: de 1* a 4°

N

série e de 5% a 8* série.
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Com relacdo as atividades exercidas na escola rural, o Decreto Estadual 29.499/89
estabeleceu:

® Que os desenvolvimentos de atividades de enriquecimento curricular poderiam ser
desenvolvidos sem prejuizo das atividades do quadro curricular. Esta observacdo
reforcou a necessidade da "grade curricular" e a forma de avaliagdo da escola
urbana.

* Que as atividades de enriquecimento curricular seriam acompanhadas pelo técnico
agricola lotado nos 6rgdos regionais da Secretaria da Educacdo. Embora tenha
avancado na proposi¢do de melhoria da atividade didatica da escola rural, esta acdo
ndo se efetivou completamente, pois além de somente algumas escolas possuirem
horta, o cargo de técnico agricola foi extinto ja em 1995.

Analisando-se as diretrizes propostas pelo decreto, verifica-se que este néo alterou a forma
de avaliacdo do aluno e ndo alterou o calendério escolar em fungdo da atividade rural da
localidade em que a escola se encontrava. Também néo prop0s, nem se quer mencionou, a
participagc@o comunitaria.

No que se refere especificamente ao planejamento de rede e a solugdo arquitetdnica dos
edificios escolares, os critérios adotados para efetivagdo do agrupamento basearam-se, e
ainda se baseiam, quase exclusivamente na constru¢do de salas de aula para resolver o
problema da multiseriagﬁo31 das classes. Quanto a implantacdo de hortas e criacdo de
pequenos animais, objeto de efetivagdo do enriquecimento curricular, sua execucio era
prevista, apenas, quando houvesse disponibilidade de espago fisico, ndo sendo, portanto,
uma diretriz geral para escolas rurais.

Na ocasido, o planejamento da rede para implanta¢do das escolas agrupadas se deu da
seguinte forma:

Inicialmente foi realizada, pelas Delegacias de Ensino’> e Prefeituras Municipais, a
quantificacdo e localizagdo dos alunos da zona rural e a selecdo de prédios escolares que,
além de apresentarem boa localizacdo em relacdo ao acesso de bairros rurais, estivessem
localizados em agrupamentos urbanos (pequenos povoados ou centros urbanos).

Identificados os prédios, realizou-se um estudo de distincia entre os estes e as escolas
isoladas (que seriam fechadas). A distdncia encontrada foi compatibilizada com a
possibilidade de transporte (oferta e vias de acesso adequadas) e com um tempo maximo
de permanéncia do aluno no transporte escolar (estimado em 1 hora).

Ap6s a identificagdo dos prédios que permaneceriam abertos e dos que seriam fechados,
foi realizada a distribuicdo dos alunos promovendo, em alguns casos, a necessidade de
ampliacdo fisica dos prédios escolhidos para receber o agrupamento rural. Nos casos em
que o prédio possuia drea livre disponivel e "vontade politica" do Prefeito, foi realizada
uma horta para as atividades de enriquecimento curricular’

N

Associado a esse Projeto, a Secretaria da Educag@o iniciou, em 1990, um projeto de
incentivo a construcdo de escolas agricolas de 1° grau. Essas escolas seriam regionalizadas,

3! Classes compostas por mais de uma série por turma

32 Atual Diretoria de Ensino

33 Nas hortas eram revistos os contetidos desenvolvidos nas disciplinas através de uma atividade concreta, ou
seja, na realizacdo do plantio, na divisdo de um canteiro ou na distribui¢do de sementes eram reforgados
conceitos de matematica, biologia, etc.
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uma para cada Regido de Governo. O projeto previa a construc¢do de nove escolas técnicas
agricolas. Destas somente uma foi construida, em 1994, a escola agricola de Cruzeiro. Esse
prédio permanece fechado até hoje, pois logo que sua construgéo foi terminada o ensino
técnico, até entdo vinculado a Secretaria da Educacdo, passou a ser administrado pela
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, que abandonou o projeto.
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O programa arquitetonico deste prédio era enorme, continha todos os ambientes
"sonhados" para o desenvolvimento adequado dos conteddos. Além dos ambientes
apresentados na planta acima ainda eram previstos local para criagdo de pequenos animais.
A manutengdo e construcdo de um edificio como este, no entanto, € muito cara, talvez por
esse motivo o projeto ndo tenha se viabilizado.
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Hoje o planejamento de rede para escolas rurais restringe-se ao agrupamento de alunos em

L e 1. . .. ~ ~ . 34
um tnico prédio visando a otimizagdo da ocupagdo das salas de aula existentes™. A
metodologia de ensino, avaliacdo e a grade curricular sdo iguais aos adotados para a escola
urbana.

O programa arquitetdnico aceito para o prédio escolar rural, comparado para o aceito para
a escola urbana, é discriminatério. Mesmo as escolas que receberam agrupamento ndo
podem ser consideradas escolas completas, em relacdo a sua infraestrutura fisica, pois nao
possuem, ou tém subdimensionados, uma série de ambientes.

Por que prédio escolar rural ndo possui os mesmos ambientes oferecidos para a escola
urbana, ou seja: salas de aula, laboratdrios, biblioteca, sala de professores, sanitdrios,
quadra, refeitério, administra¢do e sanitdrios em quantidade suficiente e em dimensdes
adequadas? Com relagdo as dreas destinadas a realizacdo de hortas e criagdo de pequenos
animais ndo deveriam ser estas parte integrante do programa arquitetonico de escolas
rurais? A qualidade do espago fisico da escola rural, ndo deveria estar vinculado a
disponibilidade de ambientes que provocassem no aluno a vontade de pesquisar como, por
exemplo, a disponibilidade de uma boa biblioteca, laboratérios e oficinas? Por que a escola
rural ndo tem boa arquitetura? Por que os objetivos contidos na proposta de agrupamento
rural ndo foram mantidos? Por que esse projeto limitou-se a mera concentra¢io de alunos
em “escolas p6lo” sem o diferencial proposto no projeto original?

COMO A POLITICA EDUCACIONAL SE REFLETE NO EDIFiCIO ESCOLAR

A politica educacional determina agdes que causam impacto na organizacdo fisica dos
edificios escolares seja na organizacdo da rede de escolas, seja na organizagdo do préprio
edificio. Demonstra-se abaixo como a Politica educacional, ora em andamento, tem se
refletido no edificio escolar:

1. A autonomia das escolas no gerenciamento de recursos, principalmente aqueles
relativos a construgdo, pode propiciar sérios problemas construtivos, se estes, de
alguma forma, ndo forem controlados. Esse controle ndo necessariamente deve vir de
um oOrgdo central como a Secretaria da Educacdo, mas deve ser realizado e, no
minimo, fiscalizado e aprovado segundo normas técnicas.

z

O prédio escolar € um bem publico, e o dinheiro que a escola recebe é fruto de
impostos que devem ser bem aplicados. O repasse de verbas diretamente para as
escolas, sem auxilio técnico, pode resultar em constru¢des ou reformas comprometidas
qualitativamente, uma vez que, em grande nimero de casos™, a fim de otimizar o
recurso, a direcdo da escola opta por materiais baratos, mas de pouca durabilidade
(como azulejos, fiacdes e pisos de segunda linha) e mdo de obra ndo qualificada. Via
de regra o que se tem notado € que o “barato” se sobrepde ao econdmico. O mesmo
pode ser observado com relacdo as verbas repassadas a algumas Prefeituras que
também, para otimizar o recurso e construir mais, utiliza-se do "barato".

2. Quanto ao modelo pedagdgico, vale a pena ressaltar que este, quando implantado, tem
como suporte uma rede existente, ou seja, dividir a rede ou alterar o programa

34 & - . . oz . £ - . .

E importante frisar sala de aula, pois geralmente € s6 esse o ambiente pedagdgico disponivel na escola
rural.
35 ~ .

Baseado em observacao empirica.
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arquitetdnico significa reocupar os prédios com um uso diferenciado daquele para o qual
foi projetado ou estd sendo utilizado, implicando, muitas vezes, em reformas e/ou
adequacdes. Significa ainda que os novos edificios serdo construidos segundo uma nova
conceituacdo, diferenciando-os da rede existente.

Na tabela a seguir pode-se verificar o programa arquitetonico para as escolas com
atendimento de 1% a 4* série e para as escolas com atendimento de 5% a 8* série e/ou ensino
médio. A tabela destaca a diferenciacio de ambientes de um programa para o outro
demonstrando, ainda, a diferenca do programa arquitetonico adotado de 1995 a 1999, e o
adotado a partir do ano 2000. Os ambientes que estdo hachurados ( ) foram
suprimidos para o ano 2000. Em MAIUSCULO estdo destacados os ambientes que se

diferenciam de um programa para outro e em itdlico o ambiente acrescido no programa

arquitetdnico para o ano 2000.

Dire¢do e Administragdo

AMBIENTES AMBIENTES 1°A 4° SERIE |AMBIENTES 5* A 8* SERIE E
ENSINO MEDIO*
Diretor Diretor
Secretaria Secretaria
Almoxarifado Almoxarifado

Coordenador Pedagdgico

Coordenador Pedagégico

Professores

Professores

Telessala

Telessala

Sanitario Administragao

Sanitario Administragdo.

Uso muiltiplo

Biblioteca

Aula Comum

Aula Comum

Uso miiltiplo

SALA DE ARTES
3 DEPOSITO DE ARTES
% Sala de informdtica
b=t
It AULA PRATICA
Cozinha Cozinha
Despensa Cozinha Despensa Cozinha
Refeitério Refeitério
CANTINA
DESPENSA CANTINA
GREMIO
Depésito de material de Educagio|Depésito de material de Educagio
Fisica Fisica
VESTIARIO ALUNOS
Sanitdrio Alunos Sanitdrio Alunos
Sanitdrio Especial Sanitdrio Especial
Galpao Galpao
;g QUADRA DE ESPORTES
'; Espaco Multiesportivo Espago Multiesportivo

36 . N N ~ . L. . . N . ~
Este programa arquitetdnico, a exce¢do da sala de informdtica, era o vigente anteriormente a reorganizagao

da rede de escolas em 2 ciclos.
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AMBIENTES

AMBIENTES 1A 4 SERIE

AMBIENTES 5° A 8" SERIE E
ENSINO MEDIO?

PRACA DE RECREACAO

Servigos

Dep6sito de Material de .Limpeza

Depésito de Material de .Limpeza

Sanitario de Funciondrios

Sanitario de Funciondrios

Depdsito

Depésito

Zeladoria

Zeladoria

FONTE FDE - 1999 / 2000.

N

No que concerne a rede fisica instalada no estado de Sdo Paulo, a disponibilidade de
ambientes responde satisfatoriamente as necessidades do novo projeto pedagégico, devido
a preocupacdo original dos arquitetos e engenheiros que, na década de 50, elaboraram o
programa arquitetonico. O sistema construtivo, adotado na década de 70, também facilita a
adaptacdo dos prédios as constantes alteragdes de programa arquitetdnico propostos pela
Secretaria Estadual da Educacao.

O mais preocupante, no entanto, € a desvinculacdo do nimero de alunos por sala de aula da
capacidade maxima permitida pelo ambiente ja construido, seja pela legislacdo seja pela
capacidade fisica, & proposta pedagdgica. Por exemplo, a tabela a seguir demonstra a
incongruéncia dos nimeros estipulados pela legislacao:

Discri- | N. ° Metragem da | M2 por aluno Metragem da sala de | M2 por aluno | Metragem da sala

mina- | mdximo |sala de aula adotado pela aula necessdria para |exigido pelo | de aula necessaria

¢do de padrdo da Secretaria da o atendimento desses [ Cédigo para o atendimento
alunos | Educacdo de |Educacdo de alunos - Segundo a | Sanitdrio do | desses alunos -
por sala. | Sdo Paulo® Sao Paulo SEE. Estado de Sdo | segundo o cdédigo

(SEE) Paulo sanitario

1* a4

serie 35 49.00m2 12 45 m? 1,0 35 m2

5*a &

serie 40 49.00m2 12 48 m? 1.0 40m?

Ensino

médio | 45 49.00m? 1.2 S4m? 1.0 45 m2

FONTE: CODIGO SANITARIO / FDE

O ndmero de alunos propostos por sala de aula pela legislagdo atende ao solicitado pelo
codigo sanitdrio, porém, nao atende as especifica¢des da prépria Secretaria da Educacio,
no que concerne aos alunos do ensino médio.

Com relacdo a capacidade fisica do espaco da sala de aula, também pode ser verificada a
incongruéncia. O croquis 1 demonstra a disposi¢do de uma sala de aula com 40 alunos,
com a circulacdo e espacamento minimo entre carteiras. Note-se que esta sala ndo possui
armarios. O croquis 2 demonstra a disposi¢do de uma sala de aula com 45 alunos, nimero

37 A drea normalmente computada como padrdo pela Secretaria da Educagao € de 51.84m?, essa dimensao,
porém, € resultado da drea obtida entre a distdncia de eixos construtivos (7,20 x7,20). A drea real da sala de
aula é, portanto, de aproximadamente 49.70m?.
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de alunos por sala estipulado para o ensino médio™. Note-se ainda que essa quantidade de
alunos s6 € permitida quando as carteiras sdo dispostas em fila.

Croquis 1 - sala para 40 alunos
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Ja o croquis ao lado® demonstra o nimero de
alunos para o qual essa dimensao de sala de
aula foi projetado, 35 alunos, se consideradas
as distdncias necessdrias para uma boa
circulagdo os diversos arranjos de carteiras
(para trabalho em grupo) e volume de ar
necessdrio. Para esta sala também foram
colocados os armdrios solicitados para sala
ambiente.

Croquis 2 - sala para 45 alunos
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Para o ano 2000, algumas escolas estdo adotando a cadeira universitdria para o ensino médio, melhorando

o conforto do aluno

¥ Esta disposicao de carteiras € transcrita do manual de mobilidrio da FDE, que propde lay-out para a sala de
aula. Note-se que o préprio manual indica a capacidade de 35 alunos por classe para esses arranjos
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A proposta pedagdgica adotada na rede de escolas de Sdo Paulo pressupde ainda arranjos
diferentes na distribuicdo das carteiras conforme croquis abaixo. Note-se que estes arranjos
ndo comportam o nimero de alunos estipulado para as salas de aula que abrigam 5* a &*
série e ensino médio, respectivamente 40 e 45 alunos.

Para o lay out em "U", a sala padrao comporta 34 alunos (indice de 1,4m? por aluno):
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Os arranjos abaixo, para realizacdo de trabalhos em grupo, comportam 35 alunos (indice de
1,4m? por aluno):
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A transformacgdo da rede de escolas publicas em periodo integral deverd causar novo
impacto na rede , na medida em que exigird, em uma conta simplista, o dobro de vagas,
caso se desconsidere a evasdo escolar — meta que a Secretaria da Educacdo de Sao Paulo
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também vem buscando atingir com o novo modelo pedagdgico. Para tanto novos modelos

e arranjos de distribuicdo de rede deverdo ser propostos para otimizar a ocupagdo de
oo . A P 40

edificios e atendimento a demanda em periodo integral ™.

Situacdo semelhante a esta ocorreu em 1989 quando a Secretaria de Educagdo implantou a
"jornada unica" nas escolas.

Nessa ocasido parte da rede funcionava normalmente com até 3 periodos diurnos. Esses
periodos contavam com apenas 3 horas de aula.

O projeto da "jornada tnica" estabeleceu que o aluno deveria permanecer na escola por 5
horas. Essa resolug¢do eliminou um periodo de aula impactando a rede em um déficit de
aproximadamente 1/3 de salas, ou seja, uma sala de aula que atendia trés classes em nove
horas/aula passou a atender duas classes em dez horas/aula. Outra situacdo semelhante
ocorreu recentemente com a divisdo da rede de escolas em dois ciclos. Em alguns bairros
foi necessdria a constru¢do de um novo prédio para viabilizar a reorganizagao escolar.

Especificamente para a escola rural, pode-se verificar que a politica de atendimento ndo faz
nenhuma diferenciagéo para a politica urbana no que se refere a distribuicdo de alunos em
salas de aula. A resolug@o 265 da Secretaria da Educagdo, em seu artigo 5°, € clara quando
estipula a organizacgdo das classes conforme a escola urbana:

o 30 a 35 alunos para as classes de 1* a 4* série;

N

e 35 a 40 alunos para as classes de 5* a 8 série do ensino fundamental, regular ou
supletivo;

o 40 a 45 alunos para as classes de ensino médio, regular ou supletivo;

Esse fato maximiza o ja grave problema da escola rural, uma vez que a infraestrutura da
rede instalada ndo comporta tal decisdo, como pode ser verificado no capitulo 4 -
Caracterizacdo da escola rural paulista.

A reorganizacdo escolar em prédios com ciclos diferenciados também nd@o acontece na
escola rural, pois, sempre que possivel, promove-se o agrupamento de escolas a fim de
otimizar o nimero de vagas disponiveis, a infra-estrutura do prédio e ampliacdo do
atendimento até a 8” serie.

0 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo(1996) — artigo 34 § 2° e artigo 87 § 5°
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CAPITULO 2 - IDEIAS PEDAGOGICAS* E ESPACO ESCOLAR
CORRENTES PEDAGOGICAS E SUAS ORIGENS

A preocupagdo com a educagdo é encontrada desde a antigiiidade. Para os povos
ocidentais, gregos e romanos, a educacdo era destinada a ensinar alguns poucos a governar.
Era dada individualmente por filésofos e visava a educagdo integral adquirida através do
estudo da filosofia, artes, ciéncias e gindstica. Nessas civilizacdes o trabalho manual nio
era valorizado.

Com a expans@o do Império romano disseminou-se pela Europa uma educacio
fundamentada no heroismo, no aristocratismo e na existéncia terrena. A educacio proposta
visava, além da manutencdo do Império a ampliacdo de seus ideais. Para tanto o Império
criou escolas que preparavam administradores e com isso, pela primeira vez na Histdria, o
Estado se ocupou da educacio.

A educagdo romana comecou a ser substituida pela cristd com o do declinio do Império
romano. Acredita-se que um dos motivos para sua queda deveu-se ao fato do império, ao
contrario do cristianismo, ter se ocupado somente da educaco de suas elites.

A pregacdo apostdlica aproximou-se do povo e transmitiu novos valores educacionais
agora vinculados & moral e a fé interior. A partir de entdo a educagdo passou a ser
transmitida pelo clero. Os mosteiros foram praticamente as tnicas instituicdes de ensino
até o final da Idade Média. Seus métodos baseavam-se na repeticdo e memorizacao de
verdades universais e absolutas preestabelecidas pela autoridade, o clero.

O sistema de ensino caracterizado pela educacgio elementar, secundaria e superior, como
conhecemos hoje foi criado no séc. IX, por Carlos Magno.

No final da Idade Média a expansdo maritima e comercial favoreceu o crescimento da
burguesia e provocou o fortalecimento dos reis, a queda do feudalismo e o surgimento dos
estados centralizados na Europa.

No campo cultural o renascimento favoreceu a retomada do individualismo e o surgimento
do espirito critico que, aliado ao protestantismo, considerada a primeira das revolugdes
burguesas, alterou novamente os rumos da educacdo que até entdo era dominado pela
Igreja catolica.

A burguesia, aspirando ao poder politico, pressionou os reis para que transferissem o
controle da educa¢do das maos da Igreja para o Estado.

Caracterizada pelo realismo, a nova educagdo pregou a superioridade do Homem, a
supremacia das coisas sobre as palavras e tornou-se cientifica. Utilizando-se do método
indutivo como forma de aquisi¢do de conhecimento, a nova educacio estimulou o aluno a
adquirir conhecimento através da descoberta e ndo mais pela memorizagdo. As escolas
porém, ainda eram privilégio das classes dominantes composta por nobres, pelo clero e por
burgueses ricos. A educacio popular, no entanto, comecgava a ser instigada por intelectuais
iluministas e pelas novas ordens religiosas. No séc. XVII, a educagio, vista como Unica via
de ascensdo social e econdmica, j era objeto de luta das camadas populares.

* Histérico baseado na leitura dos livros: “Histéria das Idéias Pedagégicas” de Moacir Gadotti, “Filosofia e
Histéria da Educagdo” de Cldudio Piletti e Nelson Piletti, “Histéria da Educag@o: A escola no Brasil” de
Mara Elizabeth Sampaio Xavier e outros e texto de José Carlos Libaneo “Tendéncias Pedagégicas na Pratica
escolar”
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A Igreja catdlica, visando a manutengdo do poder, criou ordens religiosas que deram
especial importancia ao ensino. Muitas dessas institui¢des ofereceram ensino gratuito e na
forma de internato. Sua educacdo porém era filantropica e assistencialista. Dentre as ordens
criadaf,2 pela Igreja catdlica destacou-se a Companhia de Jesus, de grande atuacdo no
Brasil ™.

Os protestantes, visando a expansdo de suas crengas, também atuaram na educacgio popular
através da criacdo das escolas dominicais. Apesar de visarem a formacao religiosa, tanto as
escolas catélicas como as protestantes, possibilitaram o acesso das classes mais pobres ao
saber. Com isso, a partir do século XVI a escola caracterizou-se por dois modelos de
educacdo: um destinado as elites e outro as classes populares. A escola destinada as elites
era publica, humanista e comegava a ser cientifica. A escola destinada as classes populares
era privada e possuia cardter religioso — catequético. Este foi o modelo exportado para as
coldnias. As colonias britanicas receberam as escolas religiosas protestantes, as coldnias
portuguesas e espanholas as escolas religiosas catdlicas.

A organizacdo econdmica européia, baseada no capital industrial tornou indispensavel a
formacdo de mao de obra qualificada, gerando a necessidade de escolas que, além de
enfatizar os contetidos técnicos e cientificos fossem acessiveis ao operariado que entio
estava se formando. Assim, o ensino publico obrigatério e gratuito, além de reivindicagio
popular, passou a ser uma necessidade para expansdo do capital. As lutas populares, além
da escola gratuita, reivindicavam a “escola unica”, uma escola que fornecesse a todos —
ricos e pobres — os mesmos contetddos disciplinares. A partir deste momento iniciou-se a
formacdo de duas correntes pedagdgicas que encaravam a pratica pedagogica de forma
diferente.

A pedagogia burguesa, fundamentada no iluminismo educacional, insistiu na transmissao
dos conteidos e na formacdo individualista. Foi sistematizada pelo pensamento
pedagdgico positivista do final do séc. XIX. Para os pensadores positivistas, libertacio
social e politica deveriam passar pelo desenvolvimento da ciéncia e tecnologia. Essa
pedagogia € conhecida hoje como "Pedagogia Liberal" e é predominante nos paises
capitalistas.

Por outro lado o movimento pedagdgico socialista propds uma educagdo baseada no
humanismo, enfatizou o trabalho em grupo e inspirou-se em um plano social onde o aluno
pudesse compreender o real. Para essa corrente, a educagdo publica deveria ser
eminentemente politica em fun¢do da sua importancia no processo de transformagdo social.
A pedagogia advinda da concepgdo socialista de educacdo € hoje conhecida como
"Pedagogia Progressista" ou “marxista” e é predominante nos paises de regime socialista.

No inicio do século XX, os avangos tecnoldgicos e as guerras mundiais provocaram
grandes mudancas na concep¢do pedagdgica motivadas pelos questionamentos sobre a
existéncia humana e sua capacidade de criagdo e destrui¢do, fazendo surgir o movimento
pedagdgico chamado “escola nova”, presente na educacio escolar até os dias de hoje. Com
este desenvolveram-se diversas teorias quanto aos mecanismos de aprendizado da crianca.

42 , P . e .. - , . ,
Nos paises catdlicos as instituicdes religiosas controlaram a educacéo até o final do Séc.
XIX.
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A preocupagdo da escola nova com os meios e técnicas educacionais deram origem ao
desenvolvimento das tecnologias de ensino que hoje presenciamos, como a utilizacdo do
radio, do cinema, da televisdo, do computador; das "maquinas de ensinar".

Virios foram os pensadores, ndo somente ligados a pedagogia mas também a outras dreas
de conhecimento como a sociologia, a psicologia e a medicina, que contribuiram para o
desenvolvimento desta pedagogia. Dentre estes destacam-se Adolphe Ferriere, John
Dewey, William Kilpatrick, Ovide Decroly, Maria Montessori, Jean Piaget, Roger
Consinet, Georg Kerschensteiner, Célestin Freinet e Anton Makarenko.

Apesar do movimento da escola nova ter influenciado tanto a pedagogia progressista como
a liberal, sua acdo foi essencialmente pragmatica, pois fundamentou-se na teoria e na
prética e enfatizou a valorizag¢@o da auto-formagdo e da atividade espontanea da crianga. A
escola nova propds que a educacao fosse instigadora e a0 mesmo tempo se transformasse,
porque a sociedade esta sempre em processo de transformagdo. O desenvolvimento da
sociologia da educacdo e da psicologia educacional também contribuiram para sua
fundamentagdo. Por ndo colocar em questdo a sociedade de classes, essa tend€ncia
pedagdgica € classificada como liberal.

No que se relaciona ao espago fisico escolar, o movimento da escola nova propds que o
mobilidrio escolar fosse adequado ao tamanho das criangas e que os estudos fossem feitos
em grupo e sob a forma de pesquisa. Dentre as alteragdes propostas por este movimento
estd a quebra da rigidez das salas de aula ao propor que se despregassem as carteiras do
chdo de forma a possibilitar diversos arranjos entre elas. Também propds retirar-se das
salas de aula o tablado que mantinha o professor em um nivel mais elevado que o do aluno.

Paralelamente aos métodos de ensino preconizados pela escola nova, questionamentos
filoso6ficos sobre os objetivos da escola desenvolveram-se e atuaram significativamente na
evolucio da educacdo de hoje, tais como:

"... A filosofia existencialista provocou um grande movimento de renovagdo na
educacdo ao afirmar a existéncia concreta da crianca aqui e agora... Sua existéncia
esta sempre sendo, se formando; ndo é estitica. O Homem precisa decidir-se,
comprometer-se, escolher; precisa encontrar-se com o outro. Com isso foram
incorporadas a pedagogia contemporanea: desafio, decisdo, compromisso, didlogo,

ddvidas préprias do chamado Humanismo moderno” (Gadotti: 1997, 160).

"A fenomenologia contribuiu para recolocar na educacdo a preocupagio
antropoldgica... preocupando-se com o que aparece € o que esta escondido nas
aparéncias...0 método fenomenoldgico procura descrever e interpretar os
fendmenos, os processos € as coisas pelo que eles sdo, sem preconceitos" (Gadotti:
1997, 160).

"A critica a escola tradicional efetuada pela escola nova e o pensamento
pedagdgico exintencialista culminaram no pensamento pedagdgico anti-autoritario.
Essa critica partiu tanto dos liberais quanto dos marxistas, que afirmam a liberdade
como principio e objetivo da educacdo” (Gadotti: 1997,.173).
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O pensamento pedagdgico antiautoritdrio acredita no valor da educagdo, na transformagéo
da sociedade, na "disciplina natural" que ndo utiliza san¢des arbitrdrias e na hipétese de
que a crianga viva a sua vida e ndo a dos adultos.

A partir de meados deste século a critica a educacgdo, e a escola, fez surgir o pensamento
pedagbgico critico que procurou demonstrar o quanto a escola reproduz a sociedade.
Segundo esta corrente, a escola ocupou o lugar anteriormente ocupado pela Igreja
funcionando como aparelho ideolégico dominante e fazendo o papel de reprodutora da
sociedade de classes.

“Bourdieu e Passeron desenvolveram a teoria da reproducdo baseada no conceito
de violéncia simbdlica. Para eles, toda a acdo pedagdgica é objetivamente uma
violéncia simbdlica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario. A arbitrariedade
¢ a cultura dominante. O “poder arbitrdrio” é baseado na divisdo da sociedade em
classes. A acado pedagdgica tende a reproducdo cultural e social simultaneamente.

Este poder necessita camuflar sua arbitrariedade de duas formas: a autoridade
pedagogica e a autonomia relativa da escola. A autoridade pedagégica dissimula o
poder arbitrdrio, apresentando-o como relagdo puramente psicoldgica. Ela implica
o trabalho pedagdgico como processo de inculcacéo, criando nas criancas da classe
dominada um habitus (sistema de principios da autoridade cultural, interiorizados e
duraveis).

A acdo pedagdgica da escola seria precedida pela “acdo pedagdgica primaria” no
aparelho ideoldgico que € a familia. Dadas as diferengas de formacéo e informagdo
que a crianca recebe, conforme sua posicio na hierarquia social, traz um
determinado “capital cultural” para a escola. Ja que na escola a cultura burguesa
constitui a norma, para as criangas das classes dominantes a escola pode significar
continuidade, enquanto para os filhos da classe dominada a aprendizagem se torna
uma verdadeira conquista. O sistema de ensino institucionaliza a autoridade
pedagdgica, ocultando desta forma seu caréter arbitrario”. (Gadotti: 1997, 189).

Contrariando a afirmacdo de que a escola reproduz a sociedade, conforme pode se verificar
em Gadotti, o educador Jesus Paldcios analisando as teorias "reprodutivistas" afirma que:
"...a escola ndo € nem a causa, nem o instrumento da divisdo da sociedade em classes; €
sua conseqiiéncia. Alteracdes nos métodos e técnicas escolares e a democratizagdo do
ensino ndo alteram esse quadro” (Gadotti: 1997, 190).

Nos udltimos 30 anos, questionamentos sobre o impacto das tecnologias da informacio na
educacdo também foram incorporados a educagdo a partir das observagdes de Marshal
McLuhan que, em 1969, “previu que a evolucdo das tecnologias modernas traria varias
conseqiiéncias a educacgdo, pois esta opera com a linguagem escrita e a cultura atual vive
impregnada por uma nova linguagem: a do rddio e da televisdo. Sem esses meios o
individuo de nosso tempo vive isolado, num analfabetismo funcional e social" (Gadotti:
1986, 272). E importante frisar que, em 1969, ainda nio se fazia idéia das possibilidades de
obtencdo de informacgdo através do microcomputador e sua interligacdo com redes de
comunica¢do, nem tdo pouco da possibilidade de utilizagdo do computador para fins
educacionais.

Segundo Gadotti, "os sistemas educacionais ainda ndo conseguiram avaliar o poder da
comunicagdo audiovisual” e, analisando McLuhan, afirma a necessidade de se mudarem os
métodos de ensino para reservar ao cérebro o que lhe é peculiar a capacidade de pensar ao
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invés de desenvolver memdria. Para Gadotti a funcio da escola é a de ajudar a dominar a
linguagem, inclusive a eletrOnica, e a pensar criticamente (Gadotti: 1997, 272).

A répida introducio da computacio em constante renovacao tecnoldgica e a possibilidade
de informagdo instantinea vEém alterando sobremaneira a relacdo aquisicdo de
conhecimento x velocidade de transformagdo do conhecimento. A utilizacdo do tecnicismo
como meio educacional faz parte de algumas praticas pedagdgicas. Hoje pode-se
presenciar em muitas escolas, inclusive na rede publica, uma verdadeira invasdo de
aparelhos eletrdnicos e “softwares” educacionais tomados como panacéia para viabilizacdo
da qualidade de ensino. Para Jiirgen Habermas, um dos grandes criticos do tecnicismo pelo
qual passa nossa sociedade,

"... a técnica e a ciéncia surgiram sob a forma de uma nova ideologia que legitima o
poder do opressor. Os grandes problemas éticos e as grandes interrogacdes do
Homen a respeito do significado de sua existéncia e da histéria sdo relegados a um
segundo plano, pela ciéncia e pela técnica. E preciso colocar o Homem como centro
de "interesse" do conhecimento". (Gadotti: 1997,. 274).

Em oposicdo a utilizagdo do tecnicismo em educacdo, Gadotti (1997) afirma que nos
ultimos anos os "paradigmas Holondmicos", ainda mal definidos t€m despertado o
interesse dos educadores. Para os defensores das teorias holisticas "os paradigmas cladssicos
sustentam o sonho milenarista de uma sociedade plana, sem arestas, onde nada perturbaria
um consenso sem friccdes. A aceitacdo do Homem contraditorial permite manter, sem
pretender "supera-los", todos os elementos da complexidade da vida, que €, segundo Jung,
um "jogo duplo”(com a morte). Os holistas sustentam que s@o o imagindrio, a utopia e a
imaginacdo os fatores instituintes da sociedade. Recusam uma ordem que aniquile o
desejo, a paixdo, o olhar, a escuta. Os enfoques cldssicos banalizam essas dimensdes da
vida porque valorizam o macroestrutural, o sistema, onde tudo ¢ funcdo ou efeito das
superestruturas socioecondmicas politicas ou epistémicas, lingiiisticas, psiquicas. Para
esses novos paradigmas a historia é essencialmente possibilitadora onde o que vale é o
imagindrio, o sentido do outro, a tolerancia, a agdo comunicativa, a radicalidade, a unidade
do homem contra as unidimensionaliza¢des".(Gadotti: 1997, 275).

O que depreende do descrito acima € que atualmente a educacio passa pela necessidade de
revisdo dos seus valores culturais, destacando-se que, dentre as grandes questdes que o
mundo vivencia estd, também, a contradi¢do de qual o tipo de educacdo escolar a ser
adotado frente ao atual progresso tecnoldgico (saber e mdquina).

E diante desta pluralidade de idéias e ideais que deve-se entender a educagio escolar. Ao
longo de sua histdria é possivel identificarmos como ela foi utilizada como instrumento,
por vezes de dominagdo, por vezes de libertacdo. A autonomia da escola publica,
econdmica e pedagdgica, parece ser uma alternativa democratica de garantir a viabilizacao
de idéias e concep¢des de uma sociedade que contempla diversas linhas de atuacdo
politica.
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INFLUENCIAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA BRASILEIRA

A escola no Brasil surgiu vinculada a Igreja catdlica que, visando a sua expansdo, tinha
como objetivo difundir para os habitantes da nova terra o catolicismo, uma vez que perdera
adeptos na Europa para o protestantismo. Baseada no modelo tradicional de ensino, a
escola difundiu-se pelo territério brasileiro através da Companhia de Jesus, responsavel,
quase que exclusiva, pela educagdo brasileira até 1759, quando ocorreu a expulsdo dos
Jesuitas do Brasil. A partir de entdo a educac@o passou a ser responsabilidade do Estado e
seu papel o de servir aos interesses da coroa e ndo aos da Igreja.

A substitui¢do da escola jesuitica pela escola publica trouxe como conseqiiéncia a
desarticulac@o de uma incipiente rede de escolas, difundida pelo magistério de jesuitas bem
preparados para o oficio, por uma escola autdnoma e isolada. O novo modelo além de nao
possuir articulag@o entre as escolas, ndo dispunha de um curriculo ordenado, hierarquizado
e com quantificac@o de tempo das disciplinas a serem transmitidas para os alunos. A escola
publica era composta por professores improvisados, sem treinamento e que nao possuiam o
mesmo preparo educacional dos mestres jesuitas, e assim, por exigir pouca qualificacio, a
profissdo de professor estadual era mal remunerada.

Na fase colonial brasileira, as escolas, tanto jesuiticas como publicas, ndo tinham o papel
de promover o desenvolvimento do pensamento critico que entdo se desenvolvia nas
escolas européias devido a ascensdo burguesa. Pelo contrério, limitavam-se a alfabetizacio
e transmissao de conhecimentos pré-estabelecidos.

A classe dominante brasileira de entdo, quando estudava, o fazia através do auxilio de
professores particulares. Aqueles que pretendiam continuar estudando, o faziam na Europa.
Com a vinda da familia real e a Independéncia do Brasil, a escola publica passou a
desempenhar um novo papel, o de formar as elites dirigentes. Com isso o Estado passou a
priorizar o ensino secunddrio e superior em detrimento do ensino primério e técnico-
profissional. Para as classes populares, manteve-se ainda uma escola cujo papel era a de
“alfabetizadora” e “mantenedora” da organiza¢do politico-social existente. A escola
continuava a nio desenvolver o pensamento critico.

Os ideais republicanos e a imigragdo européia do inicio do século intensificaram os
movimentos populares. No final do século XIX, vdrias escolas operarias surgiram pelo
territério brasileiro, buscando o fim do analfabetismo. Essas escolas eram compostas por
trabalhadores adultos e filhos de trabalhadores — criancas e adolescentes. Para isso
bastava uma sala de aula, interessados em aprender e interessados em ensinar.

As conquistas sociais realizadas, dentre elas a de democratizacio da escola, progrediram na
dire¢do de um idedrio de construcdo de um projeto nacional, que contrastava com a base
econdmica agro-exportadora.

A imigracdo européia que se instalou no paifs, incentivada pela incipiente industria
nacional, ensejou a expansdo da classe média, e com ela a formag@o académica, tedrico e
pratica com base nos interesses dos trabalhadores. A educagdo escolar brasileira que até
entdo era elitista e traduzia os interesses da classe dominante, passou a ser duramente
contestada pelos imigrantes fazendo surgir varios movimentos de renovagdo na educacio
escolar baseados nas concepgdes socialistas de escola unica para todos e fim do
analfabetismo.

Os comunistas empenharam-se na divulgagdo da concepcdo de sociedade e de educagédo
desenvolvida pela revolucao socialista. Para eles a Politica Educacional deveria:
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» Propiciar escola publica, gratuita, obrigatéria e leiga.

« promover ajuda econdmica para as criancas pobres em idade escolar através do
fornecimento do material escolar, roupa, comida e transporte,

o multiplicar as escolas profissionais para ambos 0s sexos como seqiiéncia natural a
escola primaria,

« dar melhores condi¢des de vida aos professores
« subvencionar as bibliotecas operarias e populares.

Ao contririo dos comunistas, os anarquistas defendiam uma escola que nfo estivesse
vinculada ao Estado, pois este sempre representa a classe dominante. A escola anarquista,
representada pela "escola moderna ou racionalista”, atendia ndo somente aos filhos de
operdrios, mas a todos aqueles que se interessassem por uma educacio nova. Estas escolas
eram financiadas por recursos dos proprios interessados, estavam desvinculadas do Estado
e da Igreja, era mista (para ambos os sexos) e visava a formacdo de pessoas que
respeitassem a liberdade social e o desenvolvimento progressivo do ser humano. Os
anarquistas ndo defendiam o ensino obrigatorio.

Além dessas escolas, os anarquistas também criaram os "Centros de estudos sociais" que
visava concorrer com bares e Igrejas. Nesses centros organizaram-se bibliotecas,
discussoes de temas politicos e culturais, festas, apresentacdes artisticas, etc. Criaram ainda
a Universidade Popular, que desenvolvia a discussdo de um determinado assunto em uma
palestra proferida em uma tnica aula. Como os assuntos eram tratados de forma a se
"fecharem" em um tunico dia, uma aula ndo dependia da outra. Assim a freqii€ncia de
alunos era facilitada pois, caso se perdesse uma aula, o curso s@o seria prejudicado.

No inicio dos anos 20, j4 sob a influéncia de domina¢do dos Estados Unidos, intelectuais
brasileiros entram em contato com o movimento da Escola Nova.

Em 1924, foi criada a A.B.E.(Associa¢ao Brasileira de Educacao), fruto do projeto liberal
de educacdo que tinha como objetivo a reconstrucdo da sociedade pela educacdo. Esses
intelectuais durante varios anos, levaram a efeito reformas do ensino elementar em varios
estados.

"A precariedade da educacdo era vista como causa dos problemas sociais, dentre eles a
criminalidade. A instrucido do povo era entendida como indispensavel para o
desenvolvimento harmonioso do pais" (Xavier:1994,173)

Carneiro Ledo, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Francisco
Campos, Mario Cassanha e Gustavo Capanema foram os mentores da Escola Nova no
Brasil. Apesar do cunho liberal da Escola Nova, Anisio Teixeira e Fernando Azevedo
possuiam uma formacdo mais de esquerda influenciando a introducéo desse movimento no
Brasil.

Apesar dos movimentos sociais das décadas de 1910 e 1920, ainda na década de 1930 a
sociedade brasileira baseava-se em uma estrutura politico econdmica que se reproduzia
entre "os t€m muito” e "os que t€ém muito pouco". No pais ainda era grande o nimero de
analfabetos que sequer tinham acesso a escola. Nas escolas ainda se presenciava a
terminalidade antecipada (evasdo escolar)®”. Para aqueles que conseguiam nela ingressar e,
para aqueles que conseguiam nela permanecer apds o ensino elementar, ainda permanecia

3 Fato constatado até hoje no ensino piblico, inclusive no Estado de Sdo Paulo.
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a diferenca: ensino profissional (pratico) para os trabalhadores e ensino tedrico
(académico) para as elites.

As reformas do ensino realizadas em 1931 por Francisco de Campos e em 1942, por
Gustavo Capanema, ndo buscaram a almejada criagdo da "escola unica".A Constitui¢do de
1937, em um de seus artigos, cita: "o ensino profissional € destinado as classes menos
favorecidas".

No periodo de 1930 a 1960, deu-se a primeira fase do desenvolvimento industrial
brasileiro. Durante essas décadas o pais presenciou a intensifica¢do de criagdao de escolas
técnicas para o 2° grau (atual ensino médio). Em 1942 foi criado o SENAI - Servico
Nacional da Industria, e em 1943 o SENAC - Servigo Nacional do Comercio, ambas
escolas de ensino profissional fora da rede escolar publica.

Ap6s a ditadura de Getulio Vargas (1937-1945) abriu-se um periodo de redemocratizacio
no pais que foi brutalmente interrompido com o golpe militar de 1964.

A politica de desenvolvimento nacional promoveu-se de 1930 a 1950, sob a lideranca de
Getulio Vargas. Sua politica no entanto entrou em declinio ap6ds a 2* guerra mundial, pelo
fato de os Estados Unidos terem saido dessa guerra como poténcia vitoriosa, e pelo fato de
o pais ndo haver promovido a reforma social (democratizagdo dos direitos sociais) nem
alterado a estrutura agraria baseada em latifindios, o que impde limites a2 acumulacio
capitalista. O ndo rompimento das relacdes de dependéncia do pais em relacdo ao
capitalismo internacional fez com que o Brasil se mantivesse, no pds-guerra, como uma
nacdo de 2* classe.

Em 1947 deu-se inicio as discussdes para a criacdo da 1* Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, promulgada em 1961 (Lei Federal 2024/61). Foi grande a resisténcia
das elites em sua promulgacdo uma vez que esta estava bastante influenciada pelo
movimento em defesa da educacdo piblica que propunha defender os interesses do
conjunto da populacdo. Quando de sua aprovagdo, porém, as elites venceram e a Lei
beneficiou a iniciativa privada. Em vista disso, os grupos de esquerda voltaram-se para a
efetivagdo de um movimento nio escolar como o0 MCP - Movimento da Cultura Popular,
encabecado por Paulo Freire, em Natal e Recife; Centros Populares de Cultura,
organizados pela UNE (Unido Nacional de Estudantes) e MEB - Movimento de Educacéo
de Base vinculado 2 CNBB (Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil). Estes movimentos
foram interrompidos pelo golpe militar, em 1964.

A defesa da escola ptiblica com funcdo social tornou-se mais concreta somente em 1988,
com "o movimento da educagdo publica popular, sustentado por partidos politicos mais
engajados na luta pela educacdo do povo. Esse movimento acreditava que s6 o Estado
poderia dar conta do atraso educacional do pais, mas sem dispensar o engajamento da
sociedade organizada. Preconizou uma reorganizacdo politico-administrativa embasada
num projeto ético-politico progressista, a partir da participagdo ativa e deliberativa da
sociedade civil". (Xavier: 1994, 234)

Dentro do espirito desenvolvimentista dos anos 50 e 60, um grupo de empresarios do Rio
de Janeiro e Sdo Paulo, criaram o IPES - Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais, em
1961, com o objetivo de pensar o pais. Esses estudos visaram influenciar as propostas
educacionais sob o ponto de vista da empresa. A concep¢do de Educagdo veiculada por
esse Instituto baseou-se na teoria do Capital Humano, que ressaltava o seu cardter
econdmico. A Educacdo, assim, foi concebida como "uma industria de prestacio de
servigos". Sob este enfoque, o Homem foi considerado como parte do capital e, portanto,
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convertido em recurso humano para a producdo. O objetivo da Educacdo seria, pois,
formar o produtor, o consumidor ¢ a mao de obra requerida pela industria moderna,
integrando-se ao capitalismo internacional.

Foi nesse “periodo que surgiram as propostas ideoldgicas de Educaciao Permanente,
visando a reciclagem rdpida e constante da populagdo trabalhadora face as novas
experiéncias que o mundo moderno colocava como imperativas (no trabalho, na cultura, no
consumo, etc). E dentro deste contexto, e dessa mentalidade, que se desenvolveram as
diferentes "ajudas” USAID (United States Agency for International Development),
UNESCO e outras mais conhecidas como acordo MEC/USAID" (Xavier:1994,219-220).

Esse idedrio consolidou-se nas reformas educacionais de 1968, no que se refere a
autonomia das Universidades, e de 1971 - Lei Federal 5692/71 no que se refere ao ensino
basico, quando € instaurada a unificagdao do ensino primdrio e ginasial (ensino de 1° grau) e
do ensino médio com habilitacio profissional. A Lei 5692/71 determinava que o ensino se
daria em 8 anos obrigatdrios e ndo mais 4. Visava também, evitar pressdo sobre 0s cursos
superiores, ao preparar os egressos do ensino médio profissionalizante (2° grau) para o
mercado de trabalho.

A profissionalizagdo do 2° grau, porém, ndo vingou devido a falta de recursos para a
obtencdo e manutencdo de equipamentos. A evolucdo tecnoldgica rapidamente tornou
obsoletos tais equipamentos sendo necessdria a sua troca, o que, por falta de recursos, nao
ocorria. As escolas profissionalizantes previam, ainda, um custo 60% superior as
tradicionais.

A proposta educacional de ensino profissionalizante, no entanto, encontrava-se superada
no plano mundial. Nos paises centrais, a educag@o dos anos 70, ja visava a formagdo de um
trabalhador qualificado que tivesse um perfil voltado para o dominio da matematica, da
capacidade de apreensdo e de um alto nivel de generalizagdo; contririo, portanto, ao da
linha profissionalizante implantada — voltada ao tecnicismo. Em 1982 a Lei Federal
7044/82, revogou a obrigatoriedade do ensino profissionalizante.

Com a criagdo do SNFMO (Sistema Nacional de Formagdo de Mao de Obra), foi
transferido do MEC para o Ministério do Trabalho, entre 1974 e 1976, ao controle do
SENAI, SENAC e PPMO (Programa Intensivo de Preparagdo de Mao de Obra).Ainda
nesse periodo o Ministério do Trabalho criou o SENAR (Servico Nacional de
Aprendizagem Rural) e o PRODEMO (Programa de desenvolvimento de mao de obra).

Em 1970, a UNESCO promoveu o ano internacional da educag¢do. Dentre suas
recomendacdes estava a de que o planejamento da educacdo deveria estar integrado a
planificacdo econdmica e social dos paises.

A partir dos anos 70 houve uma enorme expansiao quantitativa do sistema escolar. Dados
censitarios de 80 demonstram que, em meados dessa época, a populacdo urbana tinha
quase que integralmente acesso a escola. A expansdo da rede fisica escolar incorporou ao
sistema educacional, as criangas oriundas de classes populares cada vez mais carentes.
Essa classe social, tornou-se praticamente clientela exclusiva do ensino publico, e a classe
média migrou para a rede privada*.

A partir de 1975, durante o governo Geisel, foi posta em prética a municipalizagdo do
ensino, ja prevista na Lei Fed. 5692/71. A municipalizac¢do visava transferir para a esfera

44 . . ~ ~ . £
No interior do Estado de Sao Paulo esse fendmeno passou a ocorrer somente a partir de meados da década
de 90. Até entdo as escolas publicas atendiam, em grande parte dos municipios, a classe média.
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do municipio o 6nus representado pela administracdo da rede de 1° grau. Essa estratégia
escondia a crescente desobrigacéo, do Estado para com a educagfo basica. Favoreceu ainda
a corrup¢do montada em torno dos recursos, desvios de verbas, clientelismo politico, etc.

Em 1983, o projeto de reforma de Jodo Calmon, determinou que 18% da arrecadacdo de
impostos da Unido, bem como de 25% dos Estados e Municipios, deveriam ser gastos com
educacio.

Com o fim da ditadura militar, os governos de oposicdo eleitos (1982) passaram a priorizar
a educacgdo e deram €nfase a sua democratizacdo, no sentido de torni-la de boa qualidade
para criangas e jovens das classes populares.

Em 1982 0 MEC, auxiliado pelo CNPq, iniciou o projeto de informatizacio escolar™.

Em 1983 o governo definiu uma politica de informdtica para a educagdo através do
EDUCOM (Educagdo por computador). Esses projetos consistiam em experi€ncias nas
escolas de 2° grau com materiais de instrucdo programada, tendo como referéncia a
linguagem Logos.

Entre 1983 e 1986, Darcy Ribeiro desenvolveu, para o estado do Rio de Janeiro, o projeto
dos CIEPs ,que mais tarde, em 1990, seria implantado em todo o territério nacional como
Centro Integrado de Apoio a Crianca - CIAC (1990) e posteriormente Centro de Apoio
Integral a Crianga - CAIC (1994).

O projeto de Darcy Ribeiro propunha a extingdo do terceiro turno, o aperfeicoamento do
magistério e a implantacdo de escolas integradas. Para isso seria preciso que os alunos
permanecessem mais tempo na escola e que o estado dispusesse de professores
competentes, a fim de fornecer recursos e orientacio adequados as criangas pobres.

Em 1985, a proposta de "educagdo para todos" sob a bandeira de "tudo pelo social" propds
a inclusdo na sociedade dos setores que foram excluidos do processo de desenvolvimento
empreendido pelo "milagre" econdmico dos anos 70. O I PND/NR (I Plano Nacional de
Desenvolvimento da Nova Republica), que vigorou de 1986 a 1989, tinha como orientacio
basica o "combate a pobreza" e o crescimento econdomico. Do ponto de vista educacional,
esse plano deu énfase ao acesso da populacdo carente ao sistema escolar, a qualidade de
ensino, a valorizacdo dos profissionais da educacio e a extingdo do grande contingente de
analfabetos. Prop6s ainda a redefinicdo da escola de acordo coma a realidade brasileira,
buscando uma renovacdo do sistema, bem como a recuperagédo da "credibilidade da escola
publica". Para tanto foram estabelecidos os seguintes objetivos:

% No estado de Sdo Paulo, as escolas iniciaram a informatizacdo de suas drea administrativas em 1994 (12
anos apos o inicio do programa). A informatiza¢do na drea pedagdgica ainda estd sendo implantada.,Porém,
por falta de capacitacdo técnica dos professores e verbas para manutengdo desses equipamentos, muitas das
salas de informatica encontram-se fechadas aos alunos.
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e “Universalizar o ensino de 1° grau - Programa Educacao para Todos;
e Melhorar e ampliar o 2° grau - Programa Melhoria do Ensino de 2° grau;

e Redimensionar as modalidades supletivas e especial de ensino - Programa Ensino
Supletivo e Programa Educacgéo Especial;

e Estabelecer padrdoes mais elevados de desempenho académico - Programa Nova
Universidade;

e Integrar a educagdo fisica e o desporto no processo educacional - Programa
Desporto e Cidadania;

e Utilizar recursos tecnoldgicos para fins educativos - Programa Novas Tecnologias
Educacionais;

e Redefinir as competéncias institucionais no exercicio dos encargos publicos -
Programa Descentralizacio e Participagcdo" (Xavier:1994, 284).

Todos os programas valorizavam o profissional de educagao.

Conforme Olinda M. Noronha (Xavier:1994, 284), esses programas, sob a retérica de
eliminagdo da pobreza com a participagdo da sociedade, utilizou como discurso a
centralizacdo e regionaliza¢do dos servicos basicos, dentre eles o da educacdo.

A utilizagdo de sistemas paralelos de programas destinados aos pobres acabou por ser um
projeto barato e sucateado na medida que utilizou as proprias redes de organizacdo de base
(creches, clube de maes, associacdes, sociedades amigos de bairro, Igrejas, etc.)46, nio
precisando, o governo, alocar muitos recursos materiais ¢ humanos. No periodo que
antecedeu a constituicdo de 1988, pdde-se observar a inexisténcia de uma Politica Nacional
de Educacfo integrada e articulada.

Em 1988, a aprovacdo da nova Constituicdo brasileira retomou a discussdo do ensino
publico e gratuito, e enfatizou a sua descentralizagdo. Nesse mesmo ano deu entrada no
Congresso Nacional o Projeto para a nova LDBN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional®’, com texto baseado na contribuicdo de docentes e inspirado no trabalho
apresentado pelo Prof Demerval Saviani®®.

O ano de 1990 foi eleito pela ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), para dar inicio a
década da educacdo em reunido convocada pela UNESCO, em mar¢o desse mesmo ano.
Os paises membros da ONU assinaram a "Declaragdao Mundial de Educacdo para Todos".
Dentre as metas pretendidas destacou-se o objetivo de assegurar a jovens, adultos e
criangas os conteidos minimos de aprendizagem que atendam as necessidades elementares

% situacdo bastante comum de salas de aula emprestadas, e por vezes prédios, nas periferias pobres e nas
areas rurais das cidades paulistas ainda hoje (2000)

7 Para aprovagdo desta Lei foram consumidos 8 anos de discuss@o. A Lei deu entrada no congresso nacional
em dezembro de 1988 e foi promulgada em 20 de dezembro de 1996. Para entrar em vigor em 1997...

* "Demerval Saviani - é professor e leciona filosofia e educagio nos cursos de mestrado e doutorado da
Universidade de Campinas. Em suas obras, o autor destaca a necessidade de se elaborar uma teoria
educacional a partir da prética e de tal teoria ser capaz de servir de base para a constru¢do de um sistema
educacional. Realca a necessidade da atividade sistematizadora da prética educativa, referindo-se a cinco
métodos principais: 16gico, cientifico, empirico-logistico, fenomenoldgico e dialético; e a diferentes correntes
pedagdgicas: materialismo, pragmatismo, psicologismo, naturalismo e sociologismo.

Saviani acredita que, para uma reflexdo ser filoséfica, torna-se necessdrio cumprir trés requisitos basicos: a
radicalidade (reflexdo em profundidade), o rigor (métodos determinados) e a globalidade (contexto no qual
se insere)". (GADOTTI:1997; 264)
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da vida contemporanea através da eliminag@o do analfabetismo e universalizagdo do ensino
fundamental.

Os objetivos da educacdo escolar propostos por essa Declaracdo estdo sendo
implementados pela aplicacio da nova LDBEN (Lei Federal 9394/96) associada a
constitui¢do federal de 1988. Note-se que os objetivos buscados ainda sdo 0os mesmos que
vém sendo reivindicados pela populacdo brasileira ha cem anos, desde a proclamacgio da
Republica... Os problemas de formagdo de pessoal, distribuicdo da rede e de recursos
também.

Em 1996, a educacdo brasileira teve suas diretrizes reestruturadas pela aplicacdo dos
"Parametros Curriculares Nacionais". Esse documento retomou a discussdo da cidadania
proposta nas décadas de 1920 e 1950.

No Estado de S@o Paulo, dados da Secretaria da Educagdo para o ano de 1999,
demonstraram uma escolarizacdo na ordem de 98%, porém, ainda permanece a dicotomia
escola boa para alguns e escolas precdrias para muitos.

Atualmente a educag@o escolar paulista, apesar da influéncia recebida pelo movimento da
“escola nova”, continua trabalhando essencialmente com a metodologia tradicional de
ensino e reproduzindo o modelo de escola adotado nos primérdios de nossa historia da
educacdo. No Estado de Sao Paulo, somente na tdltima década a tecnologia da informacgio,
associados aos principios da “escola nova", foram incorporados a pratica escolar da rede
publica de ensino, a partir de véarios projetos conduzidos pela Secretaria Estadual de
Educacdo visando sua melhoria. Muitos desses projetos foram abandonados ou nio
alcancaram os resultados esperados, tornando clara a atitude refratdria da escola em relacdo
as inovagdes.

Com relacdo a expansdo da rede fisica escolar, pode-se constatar que o Estado de Sao
Paulo teve como meta, até hoje, essencialmente a “criacdo de vagas” com atendimento
quase exclusivo as populagdes urbanas. A maneira como a expansdo da rede foi conduzida
pelos sucessivos governos que a implantaram, possibilitou a formagao, dentro da prépria
rede publica de ensino, de escolas "melhores" e "piores"; sendo esta conceituacdo valida
tanto para a qualidade de ensino®® quanto para a qualidade construtiva de seus edificios *.
Os edificios escolares tornam visualmente aparente a essa crise de valores, quando se
observam as transformacdes e adaptacdes sofridas nos prédios que comportam ambientes
que, em tese, estdo de acordo com o que se deseja como suporte para o bom desempenho
pedagdgico. Os edificios escolares demonstram ainda o descaso do poder ptblico em
relacdo a parte da rede de escolas, quando se procede a comparacdo das fachadas dos
edificios e do programa arquitetdnico oficial ao implantado em parte dessa rede,
especialmente a rural.

Pensamento pedagégico brasileiro de hoje

Concepgdo

O pensamento pedagdgico brasileiro atualmente € marcado por duas concepcdes distintas:
a liberal e a progressista. Os educadores e tedricos da educacdo liberal defendem a
liberdade de ensino, de pensamento, de pesquisa e os métodos baseados na natureza da

49 iy . . (1
As chamadas "escolas preferenciais”, geralmente localizadas em bairros de classe média

50 pg; . 1 . . o
Prédios escolares rurais, prédios escolares urbanos que tiveram sua origem como escola rural e prédios

escolares urbanos que foram crescendo de forma aleatdria, geralmente localizados nas periferias pobres das

cidades.
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crianga. Para os liberais, o Estado deve intervir o minimo possivel na vida de cada cidadio
em particular. Dentre as tendéncias do ensino liberal, encontram-se os que defendem a
escola publica e os que defendem a escola privada. Os liberais ndo reconhecem o conflito
de classes sociais e restringem o papel da escola ao estritamente pedagdgico.

Os educadores e tedricos da educagdo progressista defendem o envolvimento da escola na
formacgdo de um cidadao critico e participante da mudanga social. Dentre os progressistas
podemos encontrar correntes filoséficas que defendem:

» aformacdo da consciéncia critica pela assimilagdo do saber elaborado,

« que o saber técnico-cientifico deve ter por horizonte o compromisso politico,
« combate a burocracia escolar,

+ a autogestio pedagégica

« maior autonomia da escola

« maior intervencdo do Estado

Esses pensamentos, no entanto, ndo estdo totalmente incorporados na rede de ensino, e
funcionam mais como modelo tedrico dos técnicos em educagdo do que dos professores
dessa rede.

FORMAS DE ABORDAGENS DO ENSINO

Visando encontrar a sintese do espago escolar, a pesquisa buscou o entendimento das
abordagens do ensino a fim de compreender como é ministrada uma aula, e em que bases
tedricas ela se assenta.

Tem sido muito dificil para os arquitetos que elaboram, ou revisam, o programa
arquitetdnico da escola publica saber que ambientes sdo realmente necessarios. Um
exemplo dessa dificuldade estd na "necessidade" do laboratdrio.

Até 1995°! a Secretaria da Educacido do Estado de Sao Paulo, através de sua prestadora de
servicos FDE - Fundag@o para o Desenvolvimento da Educagfo, recebia centenas de
pedidos para construcdo de laboratério nas escolas que careciam desse ambiente. No
entanto, em uma avaliacio empirica®® dos prédios escolares que mantinham este ambiente
revelava-se sua subutilizacdo. Era possivel verificar ainda que mesmo nas escolas que
tinham atendida essa solicitagdo (de construcdo do laboratério), assim que construido, o
ambiente passava a ser subtilizado.

31O corte temporal em 1995 deve-se ao fato de que, a partir deste ano, comecou a ser
implantado na rede publica de ensino, um novo modelo pedagégico baseado em salas
ambiente. Como este modelo ainda esta em processo de implantacio € dificil proceder-se a
uma avaliacdo, mesmo empirica, sem aplicacdo de um estudo sistematizado de pods-
ocupacdo dos espacos pedagdgicos criados.

>2 Realizada pela prética de visita a escolas durante 10 anos.
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Para exemplificar o exposto note-se
a foto ao lado. Esta foto foi tirada
em 1998, no laboratério da EE
Galo Branco, em Sio José dos
Campos. Esta escola pode ser
considerada modelo de arquitetura
escolar, possui todos os ambientes
considerados  indispensdveis ao
desempenho da pratica escolar e utiliza a metodologia de salas ambiente. Nao possui
excesso de alunos por sala (nfo estd congestionada) e sua arquitetura foi premiada na
bienal internacional de arquitetura em 1998.

Tudo parece perfeito para a adequada utilizacdo do recurso fisico, no entanto, seu
laboratério estd adaptado. Note-se na foto que a bancada do laboratério estd escondida por
uma divisdria para ser utilizada para guarda de objetos, e a sala ndo possui mobilidrio
adequado para a pratica de experi€ncias. O equipamento disponivel nesse laboratério era
um aqudrio e alguns cartazes ilustrativos do corpo humano pendurados na parede. Esta
situacdo demonstra claramente que a qualidade do projeto e a disponibilidade de ambientes
ndo promovem, necessariamente, a utilizacdo adequada do recurso fisico. Dai o
questionamento o que construir? Para que construir?

A classificacdo a seguir foi elaborada com base nas anota¢des da disciplina® ministrada
pela Prof* Stella Piconez, somadas ao constructo elaborado pela Prof®. Maria da Graga
Nicoletti Mizukami em seu livro "Ensino: as abordagens do processo”" e pelo Prof. José

A . A . L, . L. 54
Carlos Libaneo em seu artigo "Tendéncias Pedagdgicas na Prética escolar"™".

Abordagem tradicional

Baseia-se na prética educativa e na transmissdo de conhecimentos durante os anos. As
técnicas de ensino e aprendizagem baseiam-se no verbalismo, o professor detém o
conhecimento a ser transmitido. Sua postura deve ser austera, manter-se distante do aluno e
ser mediador entre os modelos e o aluno. Sua metodologia estd baseada em aulas
expositivas, memorizagdo, cOpias, questdes, ditado, aprendizagem individual,
armazenagem de conhecimento. O passado € o modelo a ser imitado e licdo para o futuro.
Seus principais representantes sdo Emile Durkenhein, Spyders, Alain, Emile Chartier.

O espaco fisico desta escola estd centrado na sala de aula. O mobilidrio € arranjado de
forma a que todos os alunos visualizem o professor e estejam de frente para a lousa
(carteiras em fila). Até pouco tempo atrds, as salas de aula ainda possuiam tablado para que
o professor se mantivesse em um nivel superior ao dos alunos. As carteiras eram duplas e
pregadz;s5 no chdo. Ainda hoje podemos encontrar escolas publicas que mantém este
tablado™.

53 e ~ . . . .
O significado da educagdo escolar no desenvolvimento de recursos humanos (ensino presencial e ensino a
distancia) - Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo.

4 Revista Ande, volume 3, n.° 6, 1983.

z

> Um exemplo deste tipo de sala é encontrado no edificio da FAU - Maranhdo. E interessante notar a
dissonancia dos dois edificios da FAUUSP - um, o da FAU Maranhio, representado a "escola tradicional" de
ensino. O outro, da FAU-cidade universitdria, representando a concep¢do mais moderna de ensino. Cada um
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Esta abordagem de ensino atualmente € muito rechacada por técnicos ligados a formulacio
de propostas educacionais, fisicas e pedagdgicas. No entanto possui o valor da "exposi¢do"
de idéias como recurso didatico, fundamental para a formacdo do individuo, uma vez que,
ao longo de nossa vida profissional, certamente proferiremos, ou ouviremos, uma palestra
ou uma exposicdo de idéias. Para tanto € necessario o aprendizado de "saber ouvir", e
evidentemente de questionar, ainda que em siléncio.

Abordagens contrarias

Para os seguidores da escola nova o conhecimento ¢ uma descoberta e € novo para o
individuo que o faz. O conhecimento € resultado direto da experiéncia.

Seus métodos enfocam o aluno e a sociabilizacdo através do incentivo do trabalho em
grupo e da pesquisa. O professor ndo é o sujeito, mas o orientador de acesso ao
conhecimento. Esta abordagem desdobrou-se em algumas correntes de ensino, que
possuem, porém, o mesmo objetivo final: enfoque no aluno, trabalho em grupo e pesquisa.

Sdo as seguintes as principais correntes desta linha de pensamento.
comportamentalista

Sua metodologia estd baseada na instrucdo programada, em cursos modulares, em
madaquinas de ensinar, no ensaio e erro, em apostilas, na auto instrug¢do, na repeticdo e
evocacdo e ja apresenta uma nogdo de construtivismo. Cabe a escola manter, conservar, e
em parte modificar, os padrdes de comportamento aceitos como tteis e desejaveis para
uma sociedade.

Esta corrente baseia-se no direcionamento do comportamento humano as finalidades de
cardter social. Para tanto cabe ao professor a responsabilidade de arranjar as contingéncias
de reforco de modo a possibilitar o aumento da probabilidade de ocorréncia de uma
resposta a ser atendida. Seus principais representantes sdo Skinner e Staats. Esta forma de
abordagem propicia o desenvolvimento dos cursos por correspondéncia. O aprendizado
pode se dar em qualquer espaco fisico que comporte uma mesa e cadeira para o aluno
responder aos testes fornecidos pelo material diddtico. Os livros contém testes com
respostas.

humanista

Sua metodologia baseia-se nos centros de interesse, no trabalho coletivo e em grupo e na
socializacdo de unidades didaticas. O principio basico desta corrente é de que a escola se
governe pelo principio da autonomia democrdtica, pois as Leis sdo estabelecidas por um
parlamento escolar que se reline periodicamente. Um outro principio consiste na idéia da
ndo interferéncia com o crescimento da crianca e de nenhuma pressdo sobre ela. O
professor nesta abordagem ndo transmite os conteddos, da assisténcia e age como um
facilitador da aprendizagem. Seus principais representantes sdo Neill, Freinet, Piaget, Carl
Rogers, Paulo Freire, Emilia Ferreira, Maria Montessori.

deles porém, abriga os dois tipos de professores. Os que se baseiam na metodologia de ensino tradicional,
que certamente subutilizam o espaco do prédio da cidade universitdria e ndo véem a diferenga deste para com
o edificio da FAU-Maranhao, e aqueles que se utilizam de todos os recursos disponiveis no prédio da cidade
universitdria e ndo se adaptam ao prédio da FAU-Maranhdo.
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Os centros de interesse sdo formados por espagos especificos (oficinas e laboratdrios) para
cada disciplina — salas ambiente. Estas salas devem conter farto material diddtico para
facilitar o aprendizado do aluno, devem possuir drea capaz de abrigar, além desse material
didético, a organizac¢do dos alunos em grupos variados.

cognitiva

Seus métodos de ensino e aprendizagem estdo baseados na construcdo do conhecimento.
Para esta corrente o conhecimento gera a inteligéncia. Sua metodologia baseia-se em
pesquisas, debates, projetos, oportunidades de agdo, conceitos de relatividade e na
construcdo do conhecimento para um objeto novo através do sensério motor. Para esta
corrente a inteligéncia precisa de maturacdo (pleno desenvolvimento do aparato bioldgico
e motor). Para tanto, € necessdrio o contato da crianca com o meio e a experiéncia fisica.
Necessita ainda do estimulo & observacdo através da ag@o real e material fornecida pelo
trabalho individual ou em grupo. As criancas deve ser dada liberdade de agdo. A énfase da
escola estd nas atividades de jogos, leituras, visitas, excursdes, discussdo, arte, oficina,
exercicio fisico, teatro, etc. Ao professor cabe o rompimento do equilibrio para que o aluno
crie motivagdo para atingir o alvo. Para tanto questiona, levanta o assunto, motiva,
incentiva, recompensa, cria oportunidade de acdo, € desafiador, sistematiza o
conhecimento e faz relacdes. Piaget, Vigotsky, Burner, Montessori, Ausubel e Emilia
Ferreiro sdo seus grandes representantes.

Oficinas, laboratdrios, visitas externas, salas de debate, centros de midia (laboratdérios de
informdtica, biblioteca, videoteca, etc), atelliers (salas grandes ou galpdes capazes de
comportar experimentacdes espaciais), drea livre de jardins, sdo os espagos apropriados ao
desenvolvimento desta corrente.

socio cultural

Seus métodos de ensino baseiam-se no trabalho em grupo e na organizacio autdonoma dos
alunos. S@o ativos e vinculados ao trabalho manual. Seja no trabalho agricola ou no
trabalho industrial, o aluno tem que se sentir participativo do processo de producio,
segundo sua capacidade fisica e mental. Para esta corrente a educacdo assume cariter
amplo e ndo restrito a escola em si, nem ao processo de educacdo formal. O professor age
como um animador cultural. Principais representantes sdo Vigotsky e Paulo Freire.

Esta corrente necessita de espacos apropriados a experimentacdo pratica (oficinas) e de
ambientes capazes de promover a interacdo escola / comunidade, como dreas cobertas que
possibilitem a promocao de festas e reunides.

Pedagogia de Projetos

Abordagem de ensino atualmente em implantacdo na rede estadual de educacdo. Baseada
na somatodria das abordagens anteriores. Sua metodologia visa desenvolver essencialmente
as habilidades do aluno para o acesso a informacao, tratd-la e transferi-la a sociedade para
uso social. Esta pedagogia, em sua forma mais acabada, utiliza como recurso o ensino
holistico, que ao desenvolver um determinado assunto utiliza-se de professores de vérias
dreas de conhecimento. Sua forma de abordagem estd baseada na integragdo das vdrias
dreas de conhecimento. Seu principal representante é Dewey56.

%% John Dewey (1859 - 1952) filésofo, psicélogo e pedagogo liberal norte americano, exerceu grande
influéncia sobre toda a pedagogia contemporianea. Foi o defensor da Escola Ativa, que propunha a
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Surgido entre 1918 e 1919, este modelo pedagdgico baseia-se na elaboragdo de "projetos”,
ou seja, é proposto um tema para os alunos o desenvolverem interdisciplinarmente. Assim,
algumas dreas do conhecimento, essencialmente aquelas que ndo fazem parte das
disciplinas oficias’’, sdo tratadas "transversalmente”, ou seja, comentadas, estudadas e
discutidas dentro das disciplinas comuns ao curriculo escolar.

Esta corrente solicita a experimentagdo pratica e elaboracdo de "modelos", maquetes, etc,
necessita, portanto, espacos apropriados para dramatizacdo, realizacdo de pesquisas,
modelos e trabalhos em grupo como, atelliers, oficinas, laboratérios, centros de midia,
areas livres e visitas externas.

Prospeccao de novas abordagens

A educacio que se vislumbra ndo prioriza a apropriacdo dos conteidos do saber universal,
mas o processo do conhecimento e suas finalidades.

Segundo o Prof. Gadotti (1997), a procura de solugdes para a crise de valores que se
processa em todos os campos da ciéncia, desenvolve hoje uma tendéncia para que a
educacdo escolar incorpore, além dos contetidos tradicionais ligados as ciéncias, linguas e
matemadtica, a educacdo permanente, a filosofia, a defesa do meio ambiente, a ética, a
pluralidade cultural, a saide e a cidadania.

Para Gadotti, a avaliagdo educacional nfo serd baseada nos contetidos tradicionais ligados
ao ensino / aprendizagem, mas também baseada nas inteligéncias miltiplas™, este tema
porém ainda € insipiente e carece de elaboracao.

. . ~ . ~ z 5
Ainda segundo Gadotti, a educacdo caminha para uma concep¢do pds-moderna ?

defendendo uma educag@o para todos respeitando a diversidade, as minorias étnicas, a
pluralidade de doutrinas, os direitos humanos, eliminando-se os esteredtipos, ampliando os
horizontes de conhecimento e de visdes do mundo” (Gadotti: 1997, 311).

aprendizagem através da atividade pessoal do aluno. Sua filosofia da educagdo foi determinante para que a
Escola Nova se propagasse por quase todo o mundo.

Dewey praticou uma critica contundente a obediéncia e submissdo até entdo cultivadas nas escolas. Ele as
considerava verdadeiros obstdculos a educagdo. Através dos principios da iniciativa, originalidade e
cooperagdo, pretendia liberar as potencialidades do individuo rumo a uma ordem social que, em vez de ser
mudada, deveria ser progressivamente aperfeicoada. Assim, traduzia para o campo da educacio o liberalismo
politico-econémico dos Estados Unidos.

Embora vdrios aspectos da teoria de Dewey sejam similares a pedagogia do trabalho, seu discurso
apresentava-se bastante genérico, ndo questionando as raizes das desigualdades sociais. Dewey priorizava o
aspecto psicoldgico da educacio, em prejuizo da andlise da organizacido capitalista da sociedade, como fator
essencial para determinacdo da estrutura educacional.

Apesar de suas posi¢des politico-ideoldgicas, Dewey construiu idéias de cardter progressista, como o auto
governo de estudantes, a discussdo sobre legitimidade do poder politico, além da defesa da escola publica e
ativa. (Gadotti :1997,149)

57 S30 oito as disciplinas desenvolvidas no curriculo escolar: portugués, matemdtica, ciéncias, historia,
geografia, linguas, educagdo fisica e educagdo artistica. As dreas de conhecimento somam mais de 5000.

> Howard Gardner e uma equipe de pesquisadores desenvolveram na Universidade de Harvard uma pesquisa
buscando caracterizar as formas de inteligéncia que compdem as competéncias dos individuos. Além das
tradicionais inteligéncias verbal/lingiiistica e ldgico/matematica, ja foram identificadas as inteligéncias:
musical, corporal/cinestésica, visual/espacial, interpessoal e intrapessoal. Acredita-se que identificadas estas
inteligéncias nos alunos seja possivel estimular aquelas mais fracas de forma a estimular o aluno a se
desenvolver na busca do conhecimento.

% Esta denominacdo foi dada pelo Prof. Gadotti na conclusdo de seu livro "Histéria das Idéias pedagdgicas".
O Prof Gadotti nesse texto, ressalta a polemicidade do tema mas enfatiza o surgimento de um novo conceito
de educacdo.
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Trabalhando com a nogdo de poder local, de pequenos grupos, a educacdo chamada pds-
moderna "valoriza o movimento, o imediato, o afetivo, a relacdo, a intensidade, o
envolvimento, a solidariedade, a autogestdo, contra a educagdo classica (moderna), que
valoriza o conteido, a eficiéncia, a racionalidade, os métodos e as técnicas, oS
instrumentos, enfim, os objetivos e ndo a finalidade da educacdo. E sem divida uma
filosofia neo-humanista” (Gadotti: 1997,. 312).

Para Gadotti, na educacdo pds-moderna o conhecimento tem carater prospectivo. Como a
escola sozinha ndo pode dar conta desta tarefa, ela devera ter uma perspectiva intercultural
da educacio e aliar-se a outras institui¢des culturais.

As perspectivas atuais para a educagdo apontam para a educagcdo permanente e a formacao
da escola auténoma; uma escola vinculada a vida e as necessidades de sua comunidade, e
que sirva de elemento de integracdo social dos individuos para que estes desenvolvam seus
interesses € ndo o status quo. Para tanto, a escola deve possibilitar aos seus alunos o
contato com outras escolas, viagens, encontros e toda a sorte de projetos, proprios de cada
escola, que constituam um organismo vivo e atuante no seio da prépria sociedade.

E diante deste quadro que se encontra a educagio escolar de hoje, nio somente no Brasil
mas em todo o mundo. Diversos foram os processos e priticas pedagdgicas que os paises
adotaram para dar educagdo ao seu povo, acreditando ser ela fundamental para seu
desenvolvimento econdmico e social.

A educacio escolar brasileira, em especial a do Estado de Sdo Paulo, aos poucos estd se
transformando, buscando alternativas de desenvolvimento. Hoje j4 é comum encontramos
técnicos ligados a drea educacional, e alguns professores da rede de ensino, que
compreendem a educacdo escolar como aquela que acessa a informagdo e a trabalha diante
dos novos paradigmas de constru¢do do conhecimento. O entendimento de construgdo do
conhecimento, no entanto, estd caminhando para um tecnicismo em principio muito
perigoso, pois estéd relegando o lado humano da educagdo. Capacetes de realidade virtual,
ensino através da multimidia sem a valorizagdo do Homem nos conduz a uma educacio
burguesa, que serve ao capital, e ndo ao Homem, ao social.

Mas, como viver no mundo de hoje sem a tecnologia?

E como viver no mundo de amanha sem a consciéncia de ser o Homem o criador da
tecnologia, e portanto independente dela?

A escola por ter cardter universal ndo deveria pender-se a ideologias, mas fornecer
instrumentos para que o individuo opte por aquela que melhor lhe convier. Mas seria isto
possivel em uma sociedade capitalista como a nossa?
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COMO AS CORRENTES PEDAGOGICAS SE REFLETEM NO PREDIO ESCOLAR

Ao analisarmos as abordagens de ensino descritas e o espaco fisico requerido por elas, é
possivel prever-se a necessidade de reestruturacio fisica do edificio escolar. Como visto, o
edificio escolar pode receber toda a sorte de pratica pedagdgica pois esta depende da
postura da direcdo e/ou professores, usudrios do edificio. Se considerarmos a possibilidade
da "escola autdénoma", que determina sua propria linha pedagdgica, a necessidade de
espacos sera bastante varidvel. Assim, levantam-se novamente as questdes: O qué
construir? Como construir? Construir em quais dimensdes? Quem ira construir? Quando
construir o que?

Considerando que os prédios escolares, no Brasil, t€m vida ttil minima de 100 anosﬁo, e
que a atual tendéncia de ensino é de dar autonomia a escola; os "novos prédios escolares"
— edificios novos e edificios a serem adequados — devem contemplar espacos que
possibilitem a viabilizacdo das necessidades fisicas do modelo pedagdgico a ser adotado
por cada escola. Desta forma estes prédios deveriam ser capazes de se auto transformar, a
médio e longo prazo, as necessidades impostas pela evolugdo da pritica escolar e/ou
modelo pedagdgico. Solugdes técnicas para suprir esta necessidade passam desde a adocio
do sistema construtivo até a considerac@o da diminuicdo da vida util do edificio.

Como visto no item "Idéias Pedagdgicas e Espaco Escolar" todas as correntes pedagdgicas,
a exce¢do da tradicional, demonstram a passagem de professor expositor para professor
monitor. Demonstram ainda a necessidade de priorizacdo de uma educagdo multicultural e
permanente que ndo valorize tanto a apropriacdo dos conteidos — informacdo — mas o
processo de aquisicdo do conhecimento e suas finalidades®' -— formacgdo. A preocupacio
basica da nova escola parece ser a de criar no aluno a vontade de conhecer, de se
interessar, de se conscientizar que o conhecimento tem carater prospectivo. Esta concepcao
de educacgdo indica que o espago escolar deve propiciar a procura do conhecimento
(ambiente ativo, mutdvel) e ndo mais a aquisicdo de conhecimentos (ambiente passivo,
fixo).

Se analisarmos a mudanga de paradigma na relacdo professor x infraestrutura fisica,
podemos concluir que caberia uma revisdo das especificagdes do edificio escolar a fim de
levar em consideracdo todos os itens que envolvem sua construgdo e utilizagio tais como:
sistema construtivo, programa arquitetonico, conforto ambiental — principalmente acustico,
manuten¢do, mobilidrio e vida util.

% O Estado de Sdo Paulo nio possui diretrizes para substitui¢do de prédios em funcdo da inadequabilidade de
seus espacos ao modelo pedagdgico adotado A substituicdo também ndo € prevista para os edificios que
foram sofrendo ampliagdo de salas de aula sem adequagdo de seu programa arquitetdnico a nova capacidade
e que chegaram no limite de sua drea de ampliacdo. As substituicdes de prédios realizadas estdo vinculadas a
precariedade da sua construgc@o ou, eventualmente, & adaptacdo do prédio (o edificio ndo foi construido para
ser utilizado como escola). Na maioria das vezes estd associada a devolugdo de prédio emprestado.

Os prédios escolares construidos no final do século XIX e inicio do século XX, que ndo comportavam
ambientes administrativos e/ou laboratérios e quadras de esporte, na medida do possivel foram sendo
adequados ao programa arquitetonico oficial da época que se procedeu a ampliagdo de sua capacidade, mas
isso ndo é uma regra.

%! Escola pés-moderna ou do terceiro milénio.
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Edificio escolar e proposta pedagogica - Situacao atual

Conforme ja descrito no capitulo 1 - item "Como a Politica Educacional se reflete no
prédio escolar”, o sistema construtivo e a oferta de ambientes das escolas construidas apds
a década de 1970, até o momento, responderam bem as alteracdes do programa
arquitetdnico definidas pelos modelos pedagdgicos adotados pela Secretaria da Educacdo
devido a sua versatilidade. No entanto, para o sistema construtivo caberia sua revisdo em
funcdo da necessidade social de fortalecimento das culturas locais que solicitam uma
arquitetura diferenciada da "padronizada”, além da oferta de novas tecnologias construtivas
e materiais atualmente disponiveis no mercado. Quanto ao programa arquitetdnico é
necessdrio seu reestudo a fim de adequd-lo melhor as necessidades do novo modelo
pedagdgico no que se refere a utilizacdo massiva de equipamentos de multimidia.

Na publicagdo da Secretaria da Educage”lo62 que fornece subsidios a instalagdo de salas
ambiente; o capitulo referente a sala ambiente de ci€ncias ressalta a necessidade de criagdo
de uma sala de ciéncias™ independentemente da existéncia de laboratério. Ressalte-se que
nas especifica¢des de ambientes adotados pela Secretaria da Educagéo, o "laboratério”, ou
"aula pratica", ja é projetado com o minimo de equipamentos fixos. A diferenca desta sala
para as demais estd na existéncia de uma bancada — lateral a uma das paredes que serve
de apoio para experiéncias e guarda de material — e a presenca sobre esta de tomadas e
um ponto de dgua. Este ambiente encarece aproximadamente 10% sobre o custo de uma
sala de aula comum, se mantida a mesma area da sala de aula e estiver localizado,
racionalmente, préximo de um ponto de dgua e esgoto.

Resta saber se os professores realmente necessitam dessas especificagdes, pois como ja
mencionado anteriormente, os "laboratérios" estdo sendo subtilizados. A alegacdo mais
constante € a de que a escola ndo possui verba para reposicdo da vidraria e produtos
utilizados nas experiéncias. Mas serd que os professores acham realmente necessério a
elaboracdo dessas experiéncias? Quantas vezes por ano elas sdo executadas? Quando
executada ha equipamento para todos os alunos? Qual a real necessidade desse ambiente
na escola? Em a escola recebendo verbas para reposicdo de vidraria, esse ambiente passara
a ser utilizado? Em se efetivando a reciclagem de professores para que estes atuem mais
em aulas praticas a condi¢do de subutilizacdo deste ambiente ndo se alterard? Em sendo
necessario um laboratdrio, serd esta a especificagdo correta?

62 "A escola de cara nova - sala ambiente" produzida pela CENP - Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagégicas em 1997

% texto extraido do item “sala ambiente de ciéncias” do documento da Secretaria da Educacio “A escola de
cara nova - sala ambiente" :"De 5% a 8" série, também sdo fundamentais os materiais especificos para
experimentacdo, além daqueles improvisados e os elaborados pelos aluno. Nessa fase de aprendizagem
podem ser realizadas coletas de informacdes de maneira mais aprofundada através da mensuragdo, controle
de varidveis, pesquisas; e estudados os processos que envolvem dimensdes microscOpicas e diversos
intervalos de tempo. Nesse tipo de trabalho sao fundamentais os materiais compostos por vidrarias, lampadas
e fios elétricos, lentes e espelhos, imads, termdmetros, além de alguns equipamentos mais sofisticados como
microscépio comum, microscépio esterioscopio, balanga, aqudrio e terrdrio, torso e pranchas anatdmicas.

E necessdrio que os equipamentos estejam organizados em armdrios e estantes, mas 2 disposicio dos alunos.
Deve haver espaco para acomodar os trabalhos elaborados pelos alunos, que serdo periodicamente
substituidos. Materiais como videos, jornais, revistas podem estar organizados por temas.

As escolas que possuem laboratérios devem continuar a utilizd-los para realizacdo de experimentos que
necessitam de maior rigor e materiais especificos. No entanto, mesmo havendo um laboratério na escola, a
criacdo da sala-ambiente de ciéncias é importante para a organizagdo de outros materiais e a realizacdo de
atividades diversas.
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A Secretaria da Educacio, para o ano 2000, retirou do programa arquitetonico das novas
escolas os ambientes: aula pratica e biblioteca (até 1999 disponiveis para as escolas com
atendimento de 5* a 8 série e ensino médio) e acrescentou os ambientes sala de
informdtica (para as capacidades acima de 8 salas de aula) e uso multiplo (para
capacidades acima de 12 salas de aula).

Na prética aconteceu o seguinte: Sob a alegacdo de que a proposta pedagdgica adotada
utiliza-se de salas ambiente, todos os ambientes sdo “oficinas”, assim, em tese, todas as
salas podem ser utilizadas como laboratdrio ou biblioteca. As caracteristicas ambientais, de
instalacdo e construtivas desses ambientes, no entanto, sdo diferentes da sala de aula
comum conforme pode ser observado na tabela a seguir:

NIVEL DE CARGA

AMBIENTE ACIDENTAL INSTALACOES
ILUMINAMENTO PREVISTA

2 tomadas de 110V, 6 lumindrias fluorescentes, 1
Aula comum 300 lux 300 kgf/cm? ponto para equipamento de comunicagao interna

3 interruptores, 4 tomadas de 110V, 1
Biblioteca 500 lux 500 kef/cm? tomada baixa 110V 2P+T universal para

microcomputador, 12 lumindrias
fluorescentes, 1 ponto para equipamento de
comunicacdo interna

6 tomadas de 110V, 2 tomadas 220V, 9

Aula pratica 500 lux 500 kef/cm? luminarias fluorescentes, 1 pia dupla, 1
P & ponto para equipamento de comunicacgio

interna, 1 ralo sifonado.

3 interruptores bipolares, 4 tomadas 110V,
500 kgf/cm? 1 tomada baixa com terra (2P+T) para

microcomputador, 1 ponto para antena
parabdlica, 1 ponto para equipamento de
comunicacdo interna, 1 ponto de dgua
plugado, 1 ralo sifonado, 12 lumindrias
com lampada fluorescente.

Uso miuiltiplo 500 lux
(PA 2000)

Destaque-se que a tecnologia possibilita a reformulacdo da prética. A utilizacdo de um
monitor de TV acoplado a um microscopio pode possibilitar aos alunos a visualizagio de
uma ldmina preparada para demonstragdo. Atualmente existem vdrios “softwares”
educacionais que simulam experiéncias, sendo inclusive possivel "realizd-las no tempo",
ou seja simular experiéncias no século XV e no século XXI nas condicdes ambientais da
época. Esses “softwares” certamente ndo suprirdo a experiéncia pratica mas podem
modificar as necessidades fisicas de um "laboratério”.

Com relacio ao conforto ambiental, verifica-se a necessidade de sua revisdo
principalmente no que se refere a acustica, uma vez que o nivel de ruido tem aumentado
sobremaneira devido a metodologia de ensino e ao partido arquitetdnico adotados.

Quando a escola utiliza o0 método tradicional de ensino o nivel de ruido, para os edificios
que seguem as recomendacdes de projeto da FDE, € bastante satisfatério, porém, a
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utilizacdo da metodologia de salas ambiente® propicia um ruido adicional gerado pelo
rodizio de alunos no final de cada aula e a rotina do trabalho em grupo® devido a
reverberacdo causada pelas superficies refletoras (piso, paredes e teto) sem tratamento
acustico. O projeto acustico do edificio também deve considerar a possibilidade de as
disciplinas trabalharem com teatro, misica, e outras atividades geradoras de ruido extra.

A fim de atender as restricbes de terreno, contengdo de custos e prote¢do contra
vandalismo, os edificios escolares t€ém sido implantados de forma compacta, com a
concentragdo de ambientes em um unico bloco. Com isso, € mantido no interior do prédio
o patio além de serem deixadas poucas saidas para as dreas externas.

A adocdo deste partido também tem facilitado o "controle" de alunos pelos diretores, que,
para evitar fugas, fecha o acesso as dreas externas (quadra e dreas multiesportivas) com
portdes e paredes a fim de concentrar os alunos no patio durante o intervalo para o lanche.
Esta atitude aumenta demasiadamente o nivel de ruido no edifico®.

A planta abaixo demonstra um edificio padrio de escola67;
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%% A proposicio de sala ambiente gera um rodizio de alunos pelos corredores do prédio nos intervalos de aula.
Nem sempre os alunos trocam de classe no mesmo hordrio devido a possibilidade da existéncia de aulas
duplas em algumas disciplinas.

A proposicao do trabalho em grupo aumenta o ruido no ambiente uma vez que, na sala de aula, ndo € s6 o
professor que fala, mas, no minimo, 8 pessoas ao mesmo tempo (considerando-se uma sala de 40 alunos
dividida em 8 grupos de 5 pessoas cada).

o) importante salientar que, na maioria das escolas, os intervalos sio realizados em horarios diferentes entre
as classes.

7 Para o ano 2000, os ambientes de aula pratica e centro de leitura, foram substituidos por laboratério de
informatica, para escolas com mais de 8 salas, e em uso multiplo para escolas com mais de 12 salas de aula.
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Edificio escolar e proposta pedagogica - Situacao prevista

Partindo-se para uma prospec¢do do que seria o prédio escolar segundo a proposta
pedagdgica da educagdo 'pds-moderna"” ou do "terceiro milénio", € possivel especular sobre
as seguintes proposicoes:

O principal ambiente pedagdgico da escola, diferentemente da sala de aula comum, deveria
ser de cardter multimidia e que possibilitasse o intercambio de informacdo e experiéncia
entre os alunos. Como o professor age como orientador e a base do aprendizado estd na
pesquisa e troca de idéias, ndo hd necessidade de que essa atividade se realize em salas
fechadas e divididas por série, pois as “aulas” tendem a deixar de ser expositivas e a
absorcdo dos conteidos pelo aluno tende a deixar de ser seccionada ppor disciplinas.
Assim, a necessidade do espaco de aprendizado pode ser diferente da tradicional sala de
aula. Ambientes amplos, com disponibilidade de mobilidrio diferenciado para as diversas
atividades, com “lay-out” préximo ao do ambiente de trabalho das empresas, formado por
"estacdes de trabalho" podem ser uma nova alternativa de espaco de aprendizado. Esse
ambiente também poderia abrigar, simultaneamente, alunos de vdrias séries e turmas, que
tenham como finalidade o desenvolvimento dos projetos educacionais.

A interdisplinaridade e a transversabilidade das disciplinas, se ampliada para as disciplinas
classicas®, oficiais do curriculum escolar, permite-nos prever que a disponibilidade de
laboratérios por disciplinas (salas ambiente) ndo seja essencial, uma vez que estas podem
ser ministradas simultaneamente. A permeabilidade no desenvolvimento de contetidos leva
a ocupacdo de diferentes tipos de espago para um Unico "projeto”ﬁg. Por exemplo: durante a
aula de ciéncias € possivel também estar se desenvolvendo contetdos das disciplinas de
matemadtica e portugués. E possivel ainda que durante o desenvolvimento de uma aula de
botanica (vinculada a disciplina de ciéncias) ndo seja necessaria a utilizagdo do laboratério,
pois existem enfoques dessa disciplina que podem ser dados no jardim, ou no patio da
escola, ou em uma sala de aula propria para exposicdo de idéias, ou em um atellier. Em
sintese, todas as disciplinas podem ser ministradas em todos os ambientes; se
transpusermos essa condicdo para o espago fisico chegaremos a conclusdo que
laboratorios, oficinas e salas de aula para exposi¢do sdo ambientes de apoio.

A previsdo de que parte das atividades escolares seja oferecida em ambientes externos ao
prédio escolar, predispde a supressdo de alguns ambientes e materiais que, em principio,
sdao essenciais ao bom desempenho pedagdgico, como por exemplo laboratérios super
equipados (especialmente para o ensino médio) ou centros de esporte. Esta possibilidade
associa a escola a uma rede setorial de servicos de atendimento a comunidade™ e prevé
uma possivel utiliza¢do de transporte.

Tomando-se como certo que as tecnologias de informagdo deverdo fazer parte de todas as
praticas pedagdgicas, podemos pressupor que: livros, revistas, jornais, videos, TV,
computador, capacetes de realidade virtual, etc. ndo necessariamente devam localizar-se na
sala de aula mas em um espaco comum — o centro de midia — que pode ser utilizado por

68 Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia

%9 Referindo-se aqui a pedagogia de projeto ora adotadapela Secretaria Estadual da Educagdo de Sdo Paulo
(SEE)

7 Atualmente algumas escolas utilizam-se de clubes municipais para implementar a disciplina de educagdo
fisica. A rede escolar de Brasilia € dividida em dois tipos de prédios com caracteristicas diferentes entre si -
escolas classe (disciplinas que ndo exigem muita infra estrutura nos ambiente e podem ser construidas em
areas relativamente pequenas) e escolas parque (aulas de artes e educacdo fisica que necessitam de drea maior

)
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diversas idades e séries simultaneamente pois sdo instrumentos de consulta, individual ou
em grupo. O professor, ou professores, neste caso age na retirada de ddvidas do aluno e no
auxilio a pesquisa. Esta relacdo equipamento x professor x aluno pode liberar ambientes
destinados a aula expositiva pois altera a carga hordria para essa atividade.

A interagdo da comunidade com a escola também exigird a especificacdo de ambientes que
respondam a essa necessidade’', como 4reas cobertas para promocido de festas e reunides
da comunidade, abertura dos centros de midia e espagos recreativos da escola para a
comunidade, etc.

E importante notar que a mudanca de paradigma, e de concepcio do prédio escolar, pode
viabilizar uma escola rural de qualidade (fisica e pedagdgica) em uma construg¢do "enxuta"
devido a interdisciplinaridade proposta.

A mudanga na estrutura do prédio escolar, equipamentos e investimentos na melhoria da
infra estrutura dos ambientes existentes, no entanto, deve acompanhar a mudanga da
escola, mais especificamente da pritica de ensino pois as alteracdes necessdrias implicam
em obras de reforma e constru¢do que geram custos, geralmente nao muito baixos.

E assim levanta-se a questdo: Quando a escola se adaptard ao terceiro milénio, uma vez
que ainda hoje encontramos em grande parte da rede escolar, tanto na rede publica de
ensino como na rede particular, uma postura de ensino ainda vinculada a abordagem
tradicional, baseada em aulas meramente expositivas, cujo tnico ambiente pedagdgico
utilizado ¢ a sala de aula — com carteiras dispostas em fila, e uma lousa para o professor
esclarecer alguma divida ou "passar a licdo".

! Esta integracdo é muito discutida entre técnicos da drea de educacio, e causa polémica.
Alguns técnicos acreditam que se a comunidade tiver acesso as dependéncias do prédio
escolar, a caracteristica principal da escola, a de educar, poder4 se subverter. Como ja visto
ao longo deste trabalho hé vérias conotagdes para "educar".

A Secretaria da Educag@o de Sdo Paulo j4 se utilizou de vérios programas de abertura do
prédio escolar para a comunidade. Um deles foi o da abertura das quadras de esportes a
comunidade. Este programa (implantado em 1993) inicialmente visou a preservagdo do
prédio escolar. Acreditava-se que se a comunidade, além daquela matriculada no prédio
escolar em questdo, pudesse utilizar a quadra de esportes durante os finais de semana e
horarios fora de aula, com isso o edificio seria preservado da ag¢do de vandalismos e
depredacgdes, pois esta tenderia a cuidar de um patrimonio que era seu. Este programa
trouxe ganhos e transtornos. Dentre os ganhos estdo os prédios escolares que realmente
conseguiram trazer a comunidade para a escola alcancando as metas desejadas. Dentre os
transtornos estd o fato de que, em algumas escolas, ndo poucas, os alunos sido impedidos de
realizar a pratica de educacdo fisica pela "comunidade" que se apossou da quadra de
esportes durante toda a semana, inclusive nos horarios de educacgdo fisica. Ha casos em que
os diretores precisam pedir "licenga" para utilizar a quadra. A avaliacdo deste programa,
com enfoque no prédio escolar, pode demonstrar resultados e agdes a serem desenvolvidas
antes da abertura do prédio escolar a comunidade. Hoje, a Secretaria da Educacdo
desenvolve um novo programa de integracdo entre escola e a comunidade. A fim de
combater a violéncia, algumas escolas polo estdo sendo abertas, nos finais de semana, para
a promocdo de palestras e outras atividades que visem a diminui¢do da violéncia. As
atividades desenvolvidas nas escolas sdo promovidas por entidades ndo governamentais.
Como este programa teve inicio em setembro de 1999. Ainda ndo h4 nenhuma avaliacao
dos resultados.
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CAPITULO 3 - PROJETO DO EDIFICIO ESCOLAR
CONSTRUCAO DO ESPACO & IDEARIO

Na leitura das fachadas e ambientes dos edificios escolares € possivel verificar-se nio
somente a técnica construtiva de um determinado periodo, mas a cultura e a atencdo dada a
educacdo escolar pelo poder publico. A arquitetura e o estado de conservacdo desses
edificios tornam visiveis o valor dado a educag@o nas diversas fases da historia econdmica
e politica do pais.

Conforme Artigas, "Compreender a construcdo escolar significa visualizar uma quantidade
de prédios representativos de sua época e identificar sua linguagem a condigéo e a cultura
que representa. Em cada fase da luta pela educag@o nacional constroem-se escolas cuja
arquitetura reflete, talvez melhor do que qualquer outra categoria de edificios, as passagens
mais empolgantes de nossa cultura artistica, os recursos técnicos que tivemos a disposi¢éo,
as idéias culturais e estéticas dominantes. Tudo condicionado a um projeto nacional de
desenvolvimento" (Acrépole: 1970, 10)

Conforme Mayumi W. Souza Lima "E o prédio da escola que estabelece concretamente os
limites e as caracteristicas do atendimento. E € ainda esse objeto concreto que a populagio
identifica e da significado" (Lima:1995, 75).

Os dois arquitetos destacam a importincia do edificio escolar como simbolo para a
populacdo. Sem divida, a aparéncia desses edificios reflete a importancia dada a educacido
que se comprometem a oferecer, tanto no momento de sua constru¢do, como no seu estado
de conservacao.

O edificio escolar paulista, quando projetado para escola, sempre demonstrou preocupagio
formal. Nos primeiros anos da Politica de construgdo escolar esses edificios apresentavam
uma estética mais cldssica, dominante na arquitetura mundial, que se transformou na,
década de 1950, ligando-se a0 movimento moderno.

A diferenciacdo de escolas ligadas as elites e ao povo ndo se deu pelo aspecto formal dos
edificios, mas pela construgdo ou ndo de um prédio escolar e pela disponibilidade, ou néo,
de ambientes de apoio. Ainda hoje esta afirmacao € um fato.

Escola normal de Itapetininga (1895) - destinada a elites” Grupo escolar de Amparo™ 1911- destinado ao povo

No final do século passado e inicio deste Sdo Paulo iniciava, sob os auspicios da Reptblica
recém instalada no pais, seu crescimento econdmico gerado pela produgio cafeeira e pela

72 Projeto de Ramos de Azevedo
73 Projeto de Manuel Sabater
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implantacdo de uma industrializacdo incipiente, fato que tornando possivel um grande
surto de imigracdo, principalmente italiana.

Os ideais republicanos do inicio do século XX, associados aos ideais do movimento
operdrio trazido pelos imigrantes, iniciaram, em S&o Paulo, a pressdo para ampliagdo da
educacdo escolar. As escolas, que até entdo eram instaladas geralmente em prédios
adaptados para sua utilizacdo (palacetes e edificios comerciais). O programa arquitetonico
adotado era humilde e retratava o conceito de ensino da época — para se ter uma escola
bastava que houvessem salas de aula.

- Nos primeiros anos da republica, as fachadas dos edificios
construidos em Sdo Paulo representavam o que os
imigrantes cultuavam como sendo "préspero” em sua terra
natal. Esse conceito estético, o ecletismo, transferiu-se para
os edificios escolares entdo construidos. O aspecto formal
desses edificios, até a década de 30, era
] predominantemente realizado por arquitetos de formagao
—— classica e demonstravam a cultura da burguesia paulista.

Grupo escolar de Mogi das Cruzes - 1908

A luta pela "escola unica" trazida pelos imigrantes
pressionou o governo federal para que se promovesse a implantacdo de uma rede escolar
que possibilitasse o acesso a escola a toda a populagdo. A prioridade era o fim do
analfabetismo, segundo o conceito da época, para que essa meta fosse atingida, bastava a
disponibilidade de salas de aula — traduzida no edificio do grupo escolar. Assim, o
programa arquitetonico desses edificios se mantinha com a predominancia do ambiente
sala de aula, eventualmente era construido o ambiente administracao.

Os edificios escolares marcavam a paisagem urbana e demonstravam, além da conquista
dos direitos sociais dos imigrantes e do povo brasileiro, o interesse do governo em destaca-
los como marcos. Arquitetos de notoriedade da época como Ramos de Azevedo e Victor
Dubugris eram os projetistas desses edificios.

Embora ja no inicio dos anos 20 o Brasil comecasse a receber influéncia da "escola nova"
por alguns intelectuais brasileiros como Anisio Teixeira, esse movimento somente se
refletiu na arquitetura escolar em 1936, quando foram introduzidos & construgdo desses
edificios ambientes que possibilitavam a formagao profissional e a socializago (integracio
da escola com a comunidade). Nesse periodo também iniciou-se a inclusdo da estética
moderna em alguns edificios escolares, bem como a definicdo de um novo partido
arquitetdnico

EE Marina Cintra™

" Projeto de José Maria das Neves
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A rede de escolas instalada, apesar da pressdo social do movimento operdrio, continuava,
no entanto, a nao atender a totalidade da demanda.

Na década de 50, com o desenvolvimento do capitalismo industrial brasileiro, a constru¢ao
escolar paulista, sem recorrer a padronizacio, aderiu a0 movimento moderno.

EE Murtinho Nobre”

Elementos pré-fabricados foram introduzidos no edificio escolar. A construgdo de escolas
pré-fabricadas, porém, ainda ndo se popularizaria devido a falta de mao de obra
qualificada.

Na década de 70, o Centro de Estudos de construcdes escolares para a América Latina e
Caribe- CONESCAL, 6rgdo vinculado a Organizacdo dos Estados americanos — OEA,
promoveu vdrios cursos de arquitetura escolar e planejamento de rede, popularizando entre
técnicos ligados a construcdo escolar a utilizagdo de elementos construtivos padronizados.
A utilizagdo de blocos funcionais, a modulacdo de ambientes e a padronizacdo de
componentes promoveram a padronizagdo de edificios visando barateamento de custo,
controle de qualidade de materiais, controle de execugdo e rapidez de construgao.

Os edificios escolares que na década de 50 prenunciavam uma nova arquitetura,
ideologicamente comprometida com a funcdo social de fornecer a populagdo em geral
arquitetura de boa qualidade76, transformaram-se em escolas padronizadas.

Os edificios padronizados cumprem corretamente as especificagdes de saide ambiental e
construtiva. Apresentam construcdo segura (infraestrutura e superestrutura corretamente
dimensionada), seus materiais de acabamento s@o de facil manutencdo e boa durabilidade,
cumprem as normas de seguranca e saide do usudrio. Funcionalmente também sdo bem
resolvidos. Porém, sdo padronizados, impdem a utilizagdo de materiais nem sempre
representativos da cultura local onde sdo implantados. Colocam-se como "marcos
padronizados" na paisagem. Salvo rarissimas excecdes, os edificios escolares implantados
sob a padronizacdo de elementos construtivos e modulagdo sdo iguais. Padronizou-se o
projeto, mas a execugdo continuou artesanal.

"3 Projeto de Helio Duarte
76 considerando-se como arquitetura de qualidade a disponibilidade de ambientes necessarios, a organizacio
clara dos espagos e tratamento formal
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EE Galo Branco’’ - 1994 - Padronizagiio de componentes mas de projeto especifico ~ Projeto Padrio 85 - padronizagio de

componentes e projeto

A violéncia e o vandalismo que as
escolas dos grandes centros
urbanos t€m sofrido nas ultimas
décadas, tem feito com que esses
edificios sejam projetados de
forma fechada visando sua
protecao. Aos poucos essas escolas
também vao levantando muros de
forma a aumentar o seu isolamento
e cada vez mais assemelham-se a
presidios.

Projeto Padrao 94- padronizag¢ao de componentes e projeto

A padronizagdo de elementos construtivos, e de prédios escolares, se deu em dois
momentos de nossa histéria. O primeiro, quando havia escassez de profissionais e pressao
de demanda para construcio de novos prédios no inicio da Republica. O segundo, deveu-se
na década de 1960, quando fez-se necessdria a rdpida expansido da rede fisica escolar
devido a explosdo populacional dos centros urbanos. Mas, porque ainda se mantém a
justificativa da padronizagdo uma vez que o crescimento populacional € previsivel e o
saldo de crescimento é negativo? Nao ha mais a necessidade de construgdes emergenciais
como no "boom" de crescimento populacional urbano ocorrido nas décadas de 60 e 70.
Planejamento e logistica ndo resolveriam facilmente a necessidade de expansdo e
adequacdo da rede existente?

A padronizacdo de componentes quando proposta visava, além do atendimento a
coordenacdo modular, o controle de materiais, da qualidade construtiva e a adequada
execucdo do edificio. A necessidade do controle de materiais estava associada a baixa
oferta de produtos de qualidade no mercado. A necessidade de qualidade construtiva e de
execucdo estava associada a baixa oferta de mao de obra. A necessidade de coordenacio
modular estd associada a facilidade de arranjos de “lay out” no edificio além de facilitar
sua ampliacdo. No entanto, essas necessidades ndo poderiam apoiar-se nos materiais
atualmente existentes no mercado desde que certificados pela ISO - International Standart
Organization? Esta possibilidade nédo tornaria os edificios menos iguais? Por que a sala de
aula, de 51,84m2?, “necessita” quatro janelas de ferro com veneziana basculante nas
dimensdes 1,8m x 1,5m? O que ela realmente necessita é de iluminagdo e ventilacio

" Projeto de Barossi & Vilela Arquitetos SCL
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adequadas, respectivamente 1/5 e 1/10 da drea do piso’®, ora essa exigéncia ambiental pode
ser traduzida por inimeros formatos de janela.

Em uma época onde o “bombardeio” de informa¢do e a mundializagdo podem levar a
perda de identidade cultural, ndo seria importante fortalecer as comunidades locais
erguendo-lhes edificios que exaltem sua cultura? Possibilitando-lhes a escolha da forma e
material que mais lhe convém?

HISTORIA DO PREDIO ESCOLAR PAULISTA

A construcdo de prédios especificos para escolas no estado de Sdo Paulo teve inicio no
final do século XIX com o advento da Republica. Anteriormente a essa data, as escolas
funcionavam em edificios adaptados, onde o tnico funciondrio era o professor. Essas
escolas, geralmente, funcionavam na prépria casa do professor.

O atendimento escolar paulista era tdo precério, que no final do século XIX n@o se tinha,
sequer, quantificado o nimero de escolas na provincia. A “rede” escolar, se é que assim se
pode denominar o grupo de prédios escolares entdo existentes, estava organizada conforme
a distribuicio adotada para coleta de impostos. Essas escolas eram fiscalizadas,
eventualmente, por uma inspetoria.

Os prédios limitavam-se a salas de aula contendo, geralmente, 3 mesas e 6 bancos
compridos para alunos, mesa e cadeira para o professor. As mesas comportavam 12 alunos
cada uma, prevendo um atendimento para 36 pessoas por sala (ou escola).

Com o advento da republica, visando o atendimento dos ideais republicanos de extin¢do do
analfabetismo, teve inicio o “programa” de construgdo escolar para atendimento fisico
adequado da populagdo paulista.

O artigo 1° da Lei 169, de 7 de agosto de 1893, previu a unificag@o e a reunidio das escolas
em um unico edificio, com alunos divididos em classes sob a regéncia de um professor
para cada uma, e aposentos abertos ao ar e a luz. Note-se nesse decreto a preocupacdo
higienista; ciéncia que na época comecava a despontar na Europa e Estados Unidos.

Dentro da visdo positivista dos técnicos de entdo, a construcio escolar paulista assenta suas
bases na busca de racionalidade, no atendimento as preocupacdes higienistas e nas
solucdes ldgicas e priticas. E dentro dessa visdo que surge o “projeto—tipo”79 para
implantacdo de edificios que, com algumas alteragdes, eram construidos em todo o Estado.

A utilizacdo desse recurso deveu-se a caréncia de profissionais.

Quando ndo eram construidos novos prédios, recorria-se a adaptacdo de edificios que
comportassem uma escola onde pudessem ser organizadas varias classes, divididas em alas
masculina e feminina. Os primeiros prédios construidos para escola, possuiam uma
organizacdo espacial proxima a dos conventos medievais, simbolos da educacao de entdo.

Nos primeiros anos da republica foi dada énfase a construcdo de escolas normais para
formacdo de professores uma vez que acreditava-se ser este, o professor, o principal vetor
de expansdo da educacdo escolar no estado. Esses prédios possuiam um programa
arquitetdnico privilegiado em relacdo aos demais.

78 determinado pelo cédigo sanitério.
” Um projeto unico que podia ser implantado em qualquer terreno. A utilizagdo de pordes nesses edificios
facilitava a sua implantaciio em qualquer perfil de terreno.
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A rede escolar de entdo passou a ser composta por grupos escolares, que atendiam o nivel
primério de ensino, e escolas secunddrias, que atendiam aos cursos ginasial e colegial,
sendo estes udltimos subdivididos em curso normal e cientifico. O programa dos grupos
escolares era composto basicamente por salas de aula e uma reduzida 4rea e nimero para
os ambientes administrativos e o programa arquitetonico das escolas secunddrias, era mais
extenso e contemplava, entre outros, a instalacdo de laboratdrios, biblioteca e anfiteatro.

A preocupacio higienista intensificou-se na década de 30, quando foram incorporados nos
edificios escolares, em 1936, os ambientes de gabinete dentdrio, vestidrios para banhos e
uma sala para educadora sanitdria. Os vestidrios, no entanto, foram introduzidos somente
nas escolas da capital.

Visando o atendimento da proposta pedagdgica, foi incorporado ao programa dos grupos
escolares a sala de leitura. Ao programa dos edificios que atendiam aos cursos ginasial e
colegial, foi incorporado o ambiente auditério - gindsio que se destinava a abrigar
atividades musicais, teatrais, esportivas e assembléias. Estes ambientes, no entanto, foram
propostos somente para os edificios sediados na capital.

A comissdo que estudou a alteracdo do programa arquitetdnico das escolas determinou
modificagdes que alteraram desde os métodos utilizados para a escolha de terrenos até a
dimensao das janelas das salas de aula.

A utilizagcdo de lajes e pilotis permitiu a incorporagdo do galpdo ao prédio principal. A
utilizacdo do concreto possibilitou o vencimento de grandes véos alterando a fachada das
escolas. As janelas das salas de aula, até entdo verticais, transformaram-se em horizontais.
As dreas antes inutilizadas por pordes, foram incorporadas aos ambientes disponiveis
devido a tecnologia da impermeabilizacdo. Toda essa tecnologia, porém, ainda ndo era
dominante e carecia de mao de obra especializada, tornando dificil sua implementagao.

Na década de 30 a linguagem formal dos edificios escolares aproximava-se da estética
proposta pelo movimento moderno. Nessa época, no Rio de Janeiro, definia-se a
construcdo do Ministério da Educacio e Sadde, edificio sede das decisdes que se refletiam
na rede fisica escolar. Esse edificio, demonstrando a vontade de inovar, teve aplicado em
seu projeto arquitetdnico todos os conceitos da arquitetura moderna. Sua construcdo
tornou-se marco mundial desse movimento, iniciando-o no Brasil.

Evidentemente o edificio do MEC ndo pode ser caracterizado como construgdo escolar,
mas a partir de sua constru¢do a rede de escolas publicas passou a ser projetada conforme
os principios da arquitetura moderna. Destaque-se a vanguarda desse movimento em
relacdo a postura pedagdgica das escolas™.

Essa arquitetura, no entanto, somente se disseminou na constru¢do escolar paulista no
inicio da década de 1950, com a assinatura do "Convénio escolar", um acordo realizado
entre a Prefeitura de Sdo Paulo e Estado visando o cumprimento da constitui¢do de 1942,
ratificada em 1946, que, entre outros aspectos, definiu porcentagens minimas de
investimentos na educagdo primdria.

convénio escolar foi um marco na construgdo escolar, uma vez que definiu diretrizes de
O lar f t 1 definiu diret d
projeto até hoje utilizadas. O "convénio" estipulou que o Estado seria responsdvel por
ministrar o ensino e a prefeitura a ampliacio da rede fisica, priméria e secunddria.

8 Detalhado a seguir
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Criado em 1948, com inicio efetivo em 1949, o "convénio escolar”" tinha como meta a
eliminagdo do déficit de salas de aula do municipio de Sdo Paulo até 1954. Também fazia
parte de suas metas a substituicdo de prédios inadequados ao uso escolar. Um exame da
situacdo revelou que 70% dos prédios escolares utilizados para o ensino primario
ocupavam prédios alugados, adaptados ou impréprios. Detectou ainda que a maioria nao
possuia os requisitos higi€nicos necessdrios. A meta inicial do convénio era a de construir
20 grupos escolares por ano, totalizando 100 edificios até o final de seu plano qiiingiienal.

A arquitetura do "convénio" ndo se preocupou somente com a forma, mas também com a
funcdo do edificio. Para tanto a equipe que o formava, composta por engenheiros e
arquitetos, perguntava-se:

» "Para que espécie de ensino deveriam ser feitos os grupos?

+ Quais os rumos da educagdo?

» Qual o meio subjetivo adequado a uma melhor integracao psiquica infantil?
« Qual o ambiente fisico mais propicio?"(Habitat:1951, 4).

Era convicgdo da equipe que um ambiente modernizado impusesse a reforma de ensino.
Haja visto a constatagdo de que muito pouco, ou nada, das experi€ncias montessorianas
haviam sido realizadas na escola brasileira. Para atingir a meta prevista surgiram
indagacdes sobre o programa escolar, a vida ativa de um grupo, pesquisas sobre os
métodos de ensino, consultas a respeito de psicologia infantil além de reunides com
delegados de ensino para que estes respondesses as questdes:

» "Como deveria ser um grupo escolar?
o Como deveria funcionar uma unidade de ensino?

« Como distribuir equitativamente a propriedade para construcdo pelas vdrias
delegacias?

» Naio eram todos os problemas nimero "um"?
« Como vive a crianga na escola, como ser tratada, como deveria viver?
« Satisfaria o mobiliario adotado até entdao?

« E as carteiras, ndo necessitariam um estudo mais rigoroso tornando-as mais
adequadas as formas evolutivas da educacao?" (Habitat:1951, 4).

As resolugdes da equipe do convénio, tendo em vista as questdes levantadas, foram as
seguintes:

"a) A caracteristica primordial, arquitetdnica, de um grupo escolar deve estar
subordinada, em primeiro lugar a crianca. E para a crianca que se faz um grupo, nio
para professores — como se faz hospital para doentes e ndo para médicos. "Tudo o
que é bom para professores é mau para o aluno e vice-versa" assim expressava o
imortal credor de lasnaia Poliana.

b) o problema a resolver, no momento é de ordem quantitativa, o grupo deverd ter
tudo quanto necessita, mas serd planejado de forma absolutamente econémica. A
qualidade vird como conseqii€ncia da experiéncia adquirida.

¢) todo o grupo deverd ter seu mobiliario geral padronizado tendo em vista os
ambientes para o qual vao servir.
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d) todo o pessoal que trabalha no grupo tem o direito a possibilidade de um
conforto simples mas efetivo.

e) a criacdo de "ambientes" é sumamente desejdvel. Sempre que possivel a natureza
deve penetrar nas salas e nas diversas pecas que constituem um grupo"
(Habitat:1951, 4).

Assim, equipe do "convénio" tragou as diretrizes de projeto a partir da seguinte
conceituacdo esquemadtica:
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Para Helio Duartegl, quando o meio fisico e o meio subjetivo forem satisfeitos, entdo serda
possivel projetar-se uma escola de verdade. A fim de alcangar essa meta, a equipe do
"convénio" tragou as seguintes diretrizes de projeto:

"Inicialmente, na sua condi¢do mais priméria a escola minima se assemelha a uma
ameba. E um ser unicelular. Pode ser representada por apenas uma sala de aula. Seu
crescimento corre paralelo a satisfacdo das necessidades baseadas no aumento da
necessidade infantil e, assim, vai o organismo, em processo evolutivo, tramando
uma rede de tecidos e se diferenciando em fungdes especializadas, até que,
atingindo o dpice do processo, estacione. Suas linhas de influéncia ficam limitadas,
entdo a um raio igual a 1500m™, abrandando o maximo das solugdes externas. Ao
dar corpo, no entanto, ao organismo, encontramos incidéncias fisicas que nos levam
a solugdes as mais diversas no intuito de harmonizéd-las com a programacio
admitida. A topografia, quase sempre torturada, os ventos nocivos, as proximidades
indesejaveis, a orientagdo magnética e polar, o panorama; tudo tem que entrar em
consideracdo.

8l Arquiteto integrante da equipe do convénio
82 Raio de atendimento escolar utilizado até hoje.
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O prédio ndo deve utilizar o terreno, antes ser com ele homogéneo, adaptar-se-lhe,
ter como cousa "posta" e nao "imposta". Para uma escola de 12 salas de aula
estabelecemos as seguintes fungdes todas concatenadas:

« Ensino
« Recreagdo
« Administracdo (incluindo o setor assisténcia)

Na zona de "ensino" dispomos as salas de aulas, museu escolar, a biblioteca infantil
e a gindstica programada.

Na zona de "recreacdo" previmos o galpdo para recreio coberto, o cinema
educativo, com palco para dramatizacdes.

A "administracdo" se compde de trés subsistemas:

a) administragc@o propriamente dita, com salas para a diretoria, secretaria, arquivo,
material escolar, sala de professores, biblioteca didética, almoxarifado, e comodo
dos serventes;

b) assisténcia escolar, abrangendo as assisténcias: médico, dentdria, social e de
nutricao;
c¢) Zeladoria com apartamento proprio.

A distribui¢do percentual em drea construida para as diversas zonas acentua, como
mostra o grafico abaixo, a importancia exagerada da zona administrativa em
detrimento das zonas mais ligadas a infancia.

ensing 58%

W
4 administracio 17%

recreacac 259

Os caracteres principais para as diversas unidades que constituem as zonas estao
representadas nos desenhos dos "conjuntos”. A unidade sala de aula manteve-se no
.. . 33 .

limite de 48 mq ou seja 1,20™ mq por aluno para uma classe de 40 criancas.

Consideramos o indice baixo, todavia, esperamos ainda dentro do nosso plano
quinquenal ndo s6 melhora-lo, como darmos a unidade — sala, uma forma mais
apropriada aos trabalhos em equipe. De qualquer maneira cada grupo ficou dotado
de pelo menos quatro salas maiores capazes de comportarem o desenvolvimento de
classes especiais como as de geografia, ciéncias e trabalhos manuais.

8 Area por aluno utilizada até hoje
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O museu foi colocado a entrada, é peca de passagem obrigatéria, ndo mais uma sala
fechada, cheirando mofo e morta, mas uma exposi¢cdo viva, onde a crianga devera
ter a faculdade de ver, pegar, sentir enfim o que mais lhe interessar.

Que pretenderdo, finalmente, os modernos pensadores da pedagogia infantil?
harmonizar, parece, o rendimento das criancas com as desenvolturas dos
programas.

(...) As unidades celulares que constituem a administrag@o, propriamente dita foram
dispostas em conjunto com visivel economia de espaco, de circulacio e de
esquadrias.

A recreacdo se processa ao ar livre e coberta, atendendo sempre que possivel ao uso

imperativo da mobilidade infantil.
Como bem pode ser verificado, existe em todas unidades apresentadas a mesma
ordem de ideais — porque arquitetura € isto mesmo — ordem, questdo de
organizagdo — estabelecimento de espagos ordenados com dimensdes apropriadas
de sorte a assegurar com um minimo esforco humano a ligacdo l6gica das pecas
afim de que o conjunto seja, necessariamente, uma unidade congruente e definitiva.
E sob este ponto de vista que a arquitetura &, precisamente, trabalho de
sintese.".(Habitat:1951,4-5).3

As idéias acima transcritas foram introduzidas na constru¢do escolar paulistana e paulista,
pela equipe do "convénio", por Helio Duarte que, anos antes, trabalhara com Anisio
Teixeira85, um dos introdutores da "escola nova" no Brasil. A equipe introduziu ainda no
edificio escolar a satisfacdo da necessidade de abundancia de ar e luz , além da integracao
das dreas externas as internas.

A equipe do "convénio" além de modular o edificio a escala infantil, propds que a escola
se colocasse como fonte de energia educacional, ponto de reunido social, sede das
sociedades amigos de bairro e ponto focal dos interesses de sua comunidade.

Anisio Teixeira pensando no problema "qualidade" versus "quantidade" propds um
sistema de rede onde a instrucdo de classe fosse complementada pela educacdo dirigida.

"...Segundo esse plano, meticulosamente estudado, as escolas elementares terdo
organizagdo especial. Formando centros de educacdo, em que as atividades
tradicionais da escola serdo realizadas em prédios construidos especialmente para
esse fim, enquanto que as atividades de educacio fisica, social, artistica e industrial
funcionardo em outros prédios, também especializados.

Dessa forma, o conjunto abrangera dois tipos de estabelecimento: a "escola classe"
e a "escola parque". Na primeira serd ministrada a instrugﬁogﬁ, propriamente dita.
Na segunda, a educagdo em seu sentido amplo completara a atividade escolar da

8 Esse longo trecho foi transcrito do artigo de Helio Duarte para a revista Habitat a fim de comparar-se os
ideais da construgdo escolar seguida pela equipe do "convénio escolar” e a adotada pela construcdo escolar
paulista. Note-se que neste artigo definem-se raio de atendimento escolar de 1,5 km, a area del,20m? por
aluno para a sala de aula e a divisdo do edificio escolar em blocos funcionais. Note-se ainda a preocupagdo
dessa equipe em definir prédios escolares para a pedagogia ligada ao trabalho em grupo, tendo sido uma de
suas preocupacgdes, a implentacio da"pedagogia de projetos" e o aumento da metragem quadrada por aluno, a
fim de adequar a sala de aula a uma drea mais apropriada para o trabalho em equipe.

% Que segundo Helio Duarte era discipulo de Dewey

86 disciplinas bdsicas de ler, escrever, contar, ciéncia e histdria.
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crianga”’. Cumpre notar que a "escola - classe" (edificio econdmico de doze salas
de aula) ocupard terrenos relativamente pequenos, reservando-se grandes terrenos
apenas aos parques escolares.” (Habitat:1951, 6).

Para uma rede escolar de 30.000 criangas, Anisio Teixeira propds a criacdo de 30 escolas
classe, com atendimento de 1000 criangcas em 2 turnos, e a criacdo de 7 a 8 parques
escolares para atendimento, também em dois turnos, de 4000 criangas. Desta forma as
criangas teriam atendimento escolar em periodo integral.

As escolas parque teriam administracdo independente e atenderiam, a noite, adultos a
procura de cursos de continuagdo e salas de leitura.

Hélio Duarte baseado nessa proposta, prop0s para a cidade de Sdo Paulo a construcio,
além de escolas, de equipamentos culturais como bibliotecas infantis, teatros e parques
infantis. Prop0s ainda que a escola se transformasse em equipamento urbano e abrisse seus
espacos para uso comunitdrio, como sede de sociedade amigos de bairro, promocdo de
pequenos bailes, curso de maes, pequenas palestras, etc. Os edificios escolares desse
periodo foram construidos segundo o idedrio modernista sem, no entanto, recorrer a
padronizacdo. A implantagdo desses edificios privilegiou a insolagdo das salas de aula,
orientando a fachada de janelas para nordeste. A fim de permitir a integracdo dos espacgos
internos com os externos, foram utilizados panos de vidro. Os edificios eram implantados
em blocos ortogonais de forma a distribuir a cada um deles fun¢des especificas — ensino
(pedagégico), administracdo e recreacdo. Esses blocos eram integrados por circulagdo
externa. Nesses edificios iniciou-se a utiliza¢do de elementos pré-fabricados com a adocao
de galpdes abobadados executados em arcos de concreto pré-moldado.

Em 1959 foi criado o Fundo Estadual de Construcdo Escolar - FECE, 6rgio de
planejamento e custeio, que visava eliminar o déficit de salas de aula no Estado. Os
projetos escolares desse periodo deixaram de ser produzidos pelo préprio 6rgio publico e
passaram a ser distribuidos a arquitetos credenciados. A esses arquitetos, inicialmente
recomendou-se que fossem utilizadas tesouras de madeira, telhas de barro e que fosse
adotada a alvenaria de tijolos, contrariando assim, a tendéncia iniciada pela equipe do
"convénio".

Alguns projetos, no entanto, fugiram a diretriz como a escola de Itanhaem, 1960/61, de
Vilanova Artigas. Esse edificio alterou a concepcdo formal e de espagos internos da
arquitetura escolar. O partido adotado compoz-se de espacos abertos a cidade sugerindo
seu uso pela comunidade.®®

Seguindo orientagdes da equipe do convénio, o FECE incorporou em suas especificagdes

os servicos complementares — muros de fecho e tratamento de dreas externas.

Anteriormente a essa diretriz, esses servicos niao eram orcados, ficando muitas vezes por
89

fazer™.

87 Nessas escolas seriam ministradas as aulas de educacio fisica, recreacio e jogos, desenho, artes industriais,
musica, educacdo social, educagdo de satde e atividades extra classe em geral.

88 Acredito que a arquitetura que mais se aproxima da proposta da "pedagogia de projetos”, embora atenda ao
nivel universitario, seja a do prédio da FAUUSP - Faculdade de Arquitetura da Universidade de Sao Paulo.
Projeto de Vilanova Artigas, proposto em 1961 e executado entre 1967 e 1968.

% Note-se que as escolas rurais ainda hoje ndo possuem esse tipo de servico em grande parte de sua rede.
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O FECE, e posteriormente a CONESP - Construgdes Escolares do Estado de Sao Paulo,
implementaram diversos estudos, juntamente com pedagogos ligados a escola experimental
da Lapa, a fim de viabilizar um prédio que atendesse as necessidades da proposta
pedagdgica.

Experimentos de sistemas construtivos foram desenvolvidos, a fim de que fossem supridas
as necessidades de ampliacdo rapida dos edificios que sofriam maior pressdo de demanda.
Uma das diretrizes perseguidas era a de flexibilidade estrutural e a aproximacao da sala de
aula ao quadrado, uma vez que acreditava-se que essa forma geométrica possibilitaria
maior flexibilidade de “lay-out”®.

Em 1971, a Lei Federal 5692/71, transformou a rede de escolas em “escolas de primeiro
grau”. Um unico prédio escolar passou a abrigar alunos do primdrio, do ginésio e do
colegial, assim, em tese, todo o prédio escolar deveria possuir, entre outros, ambientes para
laboratérios e biblioteca, anteriormente disponiveis apenas para os prédios destinados ao
ensino secundario. O impacto gerado na rede fisica por essa acdo, fez surgir, em 1975, a
CONESP. A fim de facilitar a execugfo e elaboracdo de edificios escolares em tempo
recorde essa Companhia elaborou, com auxilio do Ministério da Educagdo e da
CONESCAL, manuais técnicos que padronizaram componentes e ambientes escolares.
Esses manuais sdo utilizados até hoje, com algumas revisdes, por sua sucessora, a FDE -
Fundacio para o Desenvolvimento da Educacio.

A modulagdao de ambientes e a estrutura independente (sem a utilizacdo de paredes
portantes) mostraram-se, na prdtica, bastante satisfatorias. O distanciamento entre eixos
construtivos de 0,90m e distanciamento de 7,20m entre pilares, tem facilitado as solucdes
de adequacdo e ampliacdo da capacidade de atendimento dos edificios escolares.

A atual Politica de ampliagdo e manuten¢do da rede escolar, visando a descentralizacdo
administrativa e "necessidade” de construgdo rapida, tem repassado recursos diretamente as
escolas para execugdo de pequenas reformas e por vezes ampliagdo. Este tipo de solucdo
tem propiciado a descaracteriza¢do de parte da rede instalada, uma vez que a meta a ser
atingida é a construcdo de salas de aula, ndo necessariamente associada a estética do
edificio e a manutencio de uma possivel arquitetura existente nesses prédios. As reformas
introduzidas na rede sem o conceito de estética, e por vezes de saide do usudrio, podem
transformar esses edificios em "modelos de auto-construcdo”, sem qualidade visual e
ambiental.

A andlise dos programas arquitetonicos das escolas permite que se verifique o impacto
causado em um edificio quando se altera o programa arquitetdnico e a importancia do
ambiente sala de aula ao longo da histéria da constru¢do escolar. A maior ou menor
importancia dos demais ambientes também pode ser identificada em alguns momentos
histdricos, através de sua existéncia ou ndo, ou ainda de seu dimensionamento. Ambientes
como: assisténcia ao escolar (ou sala de satide), grémio, quadras de esporte

% A FDE - Fundacdo para o Desenvolvimento da Educag@o, atual responsdvel pela manutengdo e construgdo
escolar do Estado de Sdo Paulo, ainda se utiliza de grande parte das diretrizes de projeto estabelecidas pela
CONESP, FECE e "Equipe do Convénio", quanto a modulacdo funcional. Porém, adotou como padrdo de
sistema construtivo a "estrutura independente” de pilares e vigas de concreto armado e fechamento em
alvenaria.
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(coberta ou ndo), metragem de drea livre, bibliotecas (que por vezes sdo chamadas de uso
multiplo...), laboratérios (fisica, quimica, também chamados de aula pritica...), oficinas,
palco, auditério, sala de video (ou telessala), etc. ndo sdo uma constante no programa
arquitetdnico do edificio escolar. A prépria denominacdo do ambiente — laboratério ou
aula prética / biblioteca ou uso m1’11tip1091 — demonstra o grau de importancia do ambiente
na concepgio pedagdgica do momento.

A coletinea de escolas a seguir € apenas ilustrativa. Visa uma primeira aproximagdo a
andlise do programa arquitetonico do prédio escolar, ndo apresenta a implantacdo deste em
relacdo ao terreno, nem o norte, por ndo ser esta a preocupagdo da andlise

Grupo escolar de Botucatu Grupo escolar Sdo Jodo da Boa Vista
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Somente a partir do programa arquitetdnico para o ano 2000 que este ambiente passou a receber um ponto
de 4gua. Nos anos anteriores esse ambiente geralmente era construido para ser utilizado como biblioteca.
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Grupo escolar de Pindamonhangaba -
Grupo Escolar do Bras

Projeto de 1905 Projeto de 1911
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Os quatro exemplos

acima sdo de edificios construidos especificamente para escola no inicio da construgdo
escolar paulista. Demonstram que o foco principal do programa arquitetonico era a sala de
aula. O partido adotado possibilita a divisdo do prédio em alas, feminina e masculina. No
caso do prédio de Sdo Jodo da Boa Vista e de Pindamonhangaba, pode-se notar que as
salas centrais do prédio sdo maiores, e destinadas aos 1° e 2° anos. Este detalhe pode ser
devido a previsdo da evasdo escolar e de reprovacao.

Na década de 30, os grupos escolares ja apresentavam ambientes para apoio administrativo
como pode ser verificado nos exemplos a seguir.

Grupo Escolar de Vila Gomes Cardim.

Projeto de 1937.
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As escolas normais, os gindsios e escolas profissionais, possuiam um programa
arquitetdnico mais extenso com a presenca de ambientes para, praticamente, todas as
disciplinas como pode ser verificado nos exemplos abaixo.
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Escola normal de
Pirassununga - projeto
de 1912.
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Masculino.

Prqjeto de 1940
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A partir de 1971 os prédios escolares passaram a atender a todas as séries dos ensino
fundamental (antigo 1° grau) e eventualmente do ensino médio (antigo 2° grau). Assim, em
tese, todos os edificios deveriam dispor de todos os ambientes necessdrios ao

desenvolvimento do programa pedagdgico para cada série escolar.
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Nos exemplos abaixo pode-se notar que a primeira escola (de 1979) possui o ambiente
laboratério e a segunda escola (de 1991) o ambiente aula pratica. Para os dois casos esses
ambientes eram destinados as aulas de ciéncias, fisica, quimica e biologia. A diferenca
desses ambientes, porém, estd na disposicdo das bancadas e na sala de preparo.

No ambiente destinado a aula pritica, a bancada é lateral de forma a permitir que o
ambiente, quando existir excesso de demanda, possa ser ocupado como sala de aula
comum. Ja no laboratdrio a bancada é fixa e central, tornando dificil a transformagdo deste
ambiente em sala de aula comum.

Destaque-se no programa arquitetonico da escola de 1979, que atende o ensino médio, a
presenca de dois laboratérios: o de fisica e quimica e o de biologia.

Na escola de 1979, pode-se verificar a existéncia do ambiente para educagdo artistica e na
de 1991 ndo.

Os 2 exemplos possuem ambiente destinado a biblioteca. Na escola de 1979 a biblioteca é
3 vezes maior que a de 1991, chamada de Uso Multiplo.

z

A explicacdo para o ambiente "uso multiplo" é a mesma do ambiente "aula pratica", um
ambiente facilmente adaptdvel a transformag¢do em sala de aula comum...

EE Vila Industrial de Sdo José dos Campos EE Jardim das Industrias
Projeto de 1979 Projeto de 1991

(A planta do pavimento superior desta escola possui

mais 14 salas de aula)

seqeTa
sssss

A |owar | owar | osar | owar i »«‘A i w s

PLANTA DOS PAVIMENTOS SUPERIOR
ESCALA GRAFICA )

Em 1994 o governo federal implantou em todos os Estados o CAIC - Centro de apoio
Integral a Crianca, que além de fornecer atendimento escolar fornecia, também,
atendimento a saide do estudante e apoio & comunidade.

A planta abaixo refere-se apenas ao edificio destinado a escola.
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12 PAVIMENTO
ESCALA GRAFICA
PR

29 PAVIMENTO
ESCALA GRAFICA
DAY

Projeto padrao do CAIC” (centro de apoio integral a crianca)

Projeto de 1994

Observe-se a quantidade de oficinas e laboratdrios,
ambientes destinados as aulas préiticas e ndo expositivas.
Faz parte do programa dessas escolas uma quadra
poliesportiva coberta. O conjunto era constituido
basicamente de 3 blocos: 1 para escola, 1 para quadra de
esportes e gindsio coberto e vestidrios e uma para saude
e creche. Estes edificios, utilizavam o sistema
construtivo pré-fabricado em argamassa armada. Devido
ao seu custo de implantacdo e sob a alegacdo de "lobby",
pois nao havia fabricas suficientes de argamassa armada
para promover a concorréncia publica, o projeto foi
extinto em 1995.

Atualmente o Estado de Sao Paulo adota para a

N

construcdo escolar dois modelos de escola: um para atendimento de 1* a 4* série e um para

o atendimento de 5* A 8 série e ensino médio’”

. Além dos projetos especificos para cada

terreno, projetados conforme programa arquitetonico padrdo e especificacdoes de
componentes (também padrdo); dois tipos de "projeto padrdo" sdo utilizados.

Projeto padrao para 1* a 4" série

Projeto de 1997.

19 PAVIMENTO

ESCALA GRAFICA
Lo

29 PAVIMENTO
ESCALA GRAFICA
iz

Projeto Padrao para 5" a 8*
Projeto de 1997.

TERREO
ESCALA GRAFICA
[RSSER)

===

12 PAVIMENTO
ES[ALA GRAFICA

gl

29 PAVIMENTO
ESCALA GRAFICA
gt

92 Projeto de Jodo Filgueiras (lelé). Embora este projeto ndo siga o padrdo das escolas do estado de Sdo
Paulo, optou-se por apresenta-lo nesta analise a fim de demonstrar como os ambientes para oficina e
laboratério sempre estdo presentes quando se deseja que o suporte fisico satisfaca a todos os requisitos da
proposta pedagégica. Neste caso considerou-se a saide como parte integrante dessa proposta.

Eventualmente pode ser encontrado um prédio exclusivo de ensino médio. Esses prédios no entanto

N

seguem o mesmo padrdo do edificio de 5* a 8* série.
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Para o ano 2000, a Secretaria da Educacdo retirou do programa arquitetonico de 5* a &
série os ambientes para laboratério e biblioteca introduzido o ambiente sala de
informatica®. O mesmo projeto padrio, no entanto, continua sendo utilizado com algumas
revisdes em fun¢do do atual programa arquitetdnico.

COMO ESSE ESPACO E PROJETADO

Os ambientes escolares sdao definidos pelo programa arquitetonico e variam conforme as
diretrizes do modelo pedagdgico e padrdo de atendimento proposto pela Secretaria da
Educacdo. O dimensionamento desses ambientes é resultante do cruzamento entre a
modulacdo do sistema construtivo adotado pela FDE, de 0,90m, e a area minima
necessdria para realizagdo da atividade prevista para o ambiente. A drea minima é
resultado da soma da drea ocupada pelo mobilidrio necessério ao desempenho da atividade
prevista para o ambiente, da drea minima de circulac¢do e do conforto do usudrio no uso do
mobilidrio disponivel (recuo de cadeira, distancia desta a mesa quando ocupada, etc.)

Atualmente os prédios escolares sdo compostos por ambientes agrupados em 4 conjuntos
funcionais definidos por atividades diferentes.

O agrupamento dos ambientes se dd em conjuntos funcionais, a fim de permitir a
racionalizacdo do fluxo de pessoas e organizar as diferentes atividades exercidas no
edificio.

Os edificios escolares geralmente sdao muito grandes; uma escola com 10 salas de aula por
exemplo, possui drea aproximada de 1.300,00m? e uma ocupagdo de aproximadamente
450 pessoas (entre alunos e funciondrios) por periodo (manha, tarde e noite). Dai a
importancia da organiza¢do dos ambientes para permitir o controle do fluxo de pessoas e
de ruido.

Os conjuntos funcionais estdo distribuidos da seguinte forma:

o Direcio e administracio - os ambientes instalados neste conjunto atendem as
atividades da escola ligadas a sua administracio e planejamento, ao controle das
atividades pedagégicas e ao atendimento ao publico.

o Pedagdgico - os ambientes deste conjunto atendem essencialmente as atividades
pedagdgicas realizadas pelos alunos. Compdem-se de salas de aula, biblioteca e
laboratérios.

« Vivéncia - neste conjunto agrupam-se os ambientes de recreagdo, atividade esportiva,
refeicdo, higiene de alunos e eventualmente ambientes de assisténcia a saide, como
gabinete médico odontolégico.

« Servicos - neste conjunto encontram-se os ambientes destinados & manutencdo do
edificio.

Organizacionalmente é recomendado que os edificios escolares sigam a seguinte
distribui¢do:

% Somente para os prédios com capacidade de atendimento acima de 12 salas de aula. O ambiente uso

multiplo foi transferido do programa de 1% a 4* série para o programa de 5* a 8* + ensino médio com algumas
alteragdes.
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ARTICULACAO DOS CONJUNTOS FUNCIONAIS

Comunidade

Dire¢do / administragdo pedagdgico vivéncia

Servicos gerais

ARTICULACAO DOS AMBIENTES

(para efeito de demonstracio foram mantidos os ambientes suprimidos no programa arquitetonico 2000)

comunidade

galpao
secretaria quadra de esportes
almoxarifado vestiario de alunos

coordenador / orientador aula comum material de educacao fisica
professores aula pratica uso multiplo
diretor distribuicdo de merenda

assistente de diretor cozinha / despensa

grémio

assisténcia ao escolar

sanitario de alunos

sanitario vestiario de
funcionarios

material de limpeza

sanitario da administragao

O projeto de edificios escolares segue alguns conceitos basicos descritos a seguir:
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« Possibilidade de ampliacdo modular do prédio a capacidade maxima que o terreno pode
comportar ou ao limite estabelecido pelo Programa arquitetonico (atualmente de 15 salas
de aula). A organizacdo do edificio em conjuntos funcionais, bem como a modulacio
adotada pela FDE, permitem que o edificio cresca modularmente, podendo ser ampliado
diversas vezes sem demandar grandes reformas e/ou adequagdes nas dreas de
funcionamento da escola.

« Facilidade de manutencio e durabilidade dos materiais especificados.

« Seguranca e controle das atividades desenvolvidas no espago escolar. Essa diretriz se
da em funcdo do alto indice de vandalismo e violacdo nas escolas. Assim, os novos prédios
tendem a se fechar cada vez mais em blocos compactos e em conjuntos funcionais
organizados em um tnico bloco de dois ou mais pavimentos.

« Atendimento aos conceitos basicos de conforto ambiental e seguranca do usudrio
através do atendimento de normas e regras basicas de engenharia e arquitetura (normas
ABNT - Associagdo Brasileira de Normas Técnicas).

« Contencgdo de custos. Essa diretriz geralmente leva a elaboracio de blocos compactos
em dois ou mais pavimentos.

PROGRAMA ARQUTETONICO VIGENTE EM ABRIL DE 2000.

FU?VLC(;S(N)IS“S AMBIENTES 1°A 4 |AMBIENTES 5°A 8°
SERIE SERIE ,
E ENSINO MEDIO
Diretor Diretor
Direcdo e Secretaria Secretaria
Administragdo
Coordenador Pedagégico Coordenador Pedagégico
Almoxarifado Almoxarifado
Professores Professores
Sanitdrio Administragdo Sanitdrio Administragdo.
Aula Comum Aula Comum
Pedagdgico Dep6sito ** Sala de uso mltiplo*
Sala de informatica™*
Cozinha Cozinha
Vivéncia Despensa da Cozinha Despensa da Cozinha
Refeitério Refeitério
Sanitdrio de alunos Sanitdrio de alunos
Sanitdrio especial Sanitdrio especial
Galpao Galpao
Grémio
Quadra
Servigos Dep6sito de Material de .Limpeza |Depésito de Material de Limpeza
Sanitdrio funcional Sanitdrio funcional

FONTE FDE 2000
* ACIMA DE 12 SALAS DE AULA

** ACIMA DE 8 SALAS DE AULA
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Normas adotadas para a construcao de escolas
Os edificios escolares sdo projetados segundo duas diretrizes bdsicas:

1. a pedagégica — proposta pela Secretaria Estadual da Educacdo de acordo com as
metas definidas pelo Ministério da Educacao.

2. as construtivas — definidas pela FDE, com base:

e em normas técnicas estipuladas pela ABNT - Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas;

¢ Em normas definidas pelas concessiondrias de dgua, luz, esgoto e gas;

e Em atendimento as restricdes previstas em legislacio como: cédigo sanitério,
codigo de edificacdo municipal, zoneamento municipal, legislacdo dos bombeiros e
legislacao ambiental® e de satde publica.

As diretrizes de projeto também levam em consideragdo as caracteristicas locais de
conforto ambiental como:

» orientagdo adequada do edificio de forma a possibilitar 0 mdximo de iluminacio
natural e evitando incidéncia direta de radiag@o solar sobre o plano de trabalho (mesa e
lousa);

« Previsdo de recuos entre blocos de forma a evitar sombreamento nas aberturas;

« Aberturas de janelas associadas a incidéncia suficiente de iluminagdo natural e trocas
de ar através de ventilagdo cruzada;

» Implantacdo do edificio de forma a evitar ruidos provenientes de vias de trafego
intenso;

« Utilizacdo de vegetacdo para amenizar o desconforto térmico causado por fachadas
envidragadas mal orientadas.

Por imposicdo da forma do terreno e caracteristicas locais, muitas vezes essas diretrizes
nao sdo seguidas até porque, em alguns casos, podem ser excludentes umas das outras.

Assim, muitas vezes as escolas tém solucionado o problema do desconforto causado pelo
tipo de solucdo arquitetdnica e/ou implantacdo do edificio com solug¢des paliativas que
acabam criando um outro problema, também ligado ao conforto ambiental. E bastante
comum encontrarmos nas salas de aula ventiladores de teto. Essa medida ameniza o
desconforto térmico mas cria um ruido adicional muito intenso no ambiente para o qual,
aparentemente, os usudrios nao estao se dando conta.

Para solucionar o problema de fachadas envidragadas mal posicionadas muitas escolas
utilizam-se de cortinas ou pintura dos vidros (de preto ou branco). Essa solucio soluciona a
radiacdo solar direta mas interfere na ventilacdo do ambiente e no conforto térmico.

Os edificios escolares ao atenderem legislagdes especificas de Politicas definidas pelos
governos, federal, estadual e municipal, tais como a Politica de Atendimento a Portadores

%5 Atualmente (2000) os edificios escolares estdo em processo de planejamento para promover sua adaptacdo
a portadores de deficiéncia fisica (NBR 9050) e Resolucdo Secretaria Estadual da Sadde 49/94
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N . , . 6 e ~ . 7 A .
de Deficiéncia Fisica’ e a Politicas de Protecio Ambiental’’, t8m sugerido mudangas em
sua concepgao.

A Politica de atendimento a portadores de deficiéncia fisica propde que todos os edificios
publicos possuam acessibilidade a todos os ambientes. Os edificios escolares, por razdes de
custo, tém, nos ultimos anos, sido construidos em mais de um pavimento. A necessidade
do aluno portador de deficiéncia fisica motora ter acesso a todos os ambientes, devera
rever esse procedimento para as novas obras através da incorporacio ao edificio de rampas,
elevadores ou mesmo o retorno a adocdo de escolas térreas. O grande problema de
Politicas como esta estd na efetivacdo de seu atendimento em uma rede instalada de
aproximadamente 11.500 prédios (municipais e estaduais).

A Politica ambiental tem se rebatido na constru¢do escolar na medida que restringe
(impossibilita) a ocupacdo de édreas consideradas de interesse ambiental — 4reas verdes,
dreas de preservacdo permanente ou dreas de lazer.

Anteriormente a uma politica ambiental mais restritiva, a caréncia de 4reas institucionais
nos loteamentos’, tornou comum a implantacdo de escolas em ‘“dreas verdes”, que
geralmente encontravam-se abandonadas, devido ao esgotamento das dreas institucionais.
Essa restricdo tem levado o poder publico a buscar outras alternativas para solu¢do do
problema de disponibilidade de dreas, como a municipalizacdo da construcdo escolar e a
desapropriacao.

O Cédigo Florestal, a Lei de Protecio aos Mananciais e as Areas de Protecio Ambiental
tém restringido a ocupagdo e o corte de drvores em dreas de interesse ambiental; para as
restrigdes relativas a retirada de vegetag@o, tem ficado a cargo do paisagismo a reposicao
de espécies vegetais quando estas ndo puderam ser preservadas na construgéo do edificio.

Uma outra forma de intervengdo da Politica ambiental nas escolas estd comecando a
delinear-se, a de economia de energia. Essa Politica também devera propor alteragdes e
revisdo nas especificacdes escolares.

% orientada pela NBR 9050, pela Lei federal 7853 de 24 de outubro de 1989 e pela Resolucdo SS 49/94.

o7 Cddigo florestal — Lei Federal 4771/65 de 15 de novembro de 1965; Decreto Estadual 750 de 10 de
fevereiro de 1993; Area de Protecdo aos mananciais — Lei estadual 898 de 18 de dezembro de 1975 e Lei
estadual 1172 de 17 de novembro de 1976; Area de Protecdo ambiental (APAs) — Lei Federal 6902 de 27 de
abril de 1981 e Leis estaduais especificas de regulamentacdo dessas areas.

% A Lei Federal 6766/79 que regula o parcelamento do solo urbano, determina o indice de 35% da gleba para
areas publicas (sistemas de circulagdo, equipamentos comunitirios — dentre eles a escola— e dreas livres
para uso publico — dreas verdes e de recreagdo). Essa porcentagem no entanto ndo condiciona nem a forma
nem a inclinag@o do terreno destinado as dreas comunitdrias (institucionais). O que ocorre é que geralmente
essas dreas sdo deixadas em “pontas” de loteamento, ao longo de cérregos ou em encostas. O prédio escolar é
uma construcdo muito grande e requer, geralmente, no minimo 20m de largura com comprimento variando
com a capacidade de atendimento do edificio.
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Partido delineado para a construcio de escolas

Hoje a construgio escolar ainda adota o partido criado pela equipe do "convénio escolar’".

Virias foram as tentativas, em particular apos
1993, de criar novos espagos e fachadas nos
edificios visando alterar a "fachada padrio".
Escolas como a EE Galo Branco'” em Sio José
dos Campos, t€ém demonstrado essa preocupacao,
mas ainda predomina o prédio de fachada
padronizada, em parte porque muitas das novas
escolas sdo implantadas a partir de um projeto

padréo.

O partido que se delineia para o edificio escolar, o sonho dos arquitetos, é de realizar uma
escola bela, simples, limpa e de organizacdo clara. Um prédio que crie uma atmosfera que
propicie o pensar, o criar e 0 tornar-se auténomo.

O prédio escolar deveria ser um marco na paisagem, ndo um marco padronizado, mas um
marco que exaltasse a cultura local, que se identificasse com sua comunidade e ndo com
uma instituicao.

Partido delineado para a construcio de escolas rurais

As fotos a seguir mostram o entorno da EE do B.° Capuavada, melhor descrita no Capitulo
4. Note-se que o bairro rural desenvolve-se ao redor da escola e da Igreja. Em sua
configuracdo observa-se a presenca de uma &area coberta (ao lado da Igreja) onde
desenvolvem-se as festas da comunidade. Ao lado dessa cobertura hd um forno de barro
comunitdrio. Estes equipamentos localizam-se ao redor de uma "praga" aberta. A rodovia
de acesso ao bairro passa ao largo dessa "praga".

Observe-se que nessa vila as casas tém acesso direto a rua (ou praca) e que o unico local
cercado € a escola...

Porque esta escola esta isolada, cercada? Este cercamento certamente ndo se da devido ao
vandalismo nem t@o pouco para a seguranga dos alunos a hora da saida e entrada da escola,
tendo em vista a inexisténcia de grande fluxo de carros ao redor do prédio...

Esta "praca" de servigos rurais pode nos indicar que o prédio escolar poderia estar
envolvido com a comunidade, oferecendo e dispondo de ambientes que viabilizem a
integracao e a educacio da comunidade rural.

? Ver capitulo 3 —item Histéria do prédio escolar
100 Projeto de Barossi & Vilela Arquitetos SCL
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CAPITULO 4 - CARACTERIZACAO DA ESCOLA RURAL PAULISTA

A zona rural paulista, em 1998, dispunha de uma rede de aproximadamente 2300 prédios
escolares publicos (municipais e estaduais). As estaduais contavam com
aproximadamente101 1411 prédios atendendo aproximadamente 127.500 alunos. Destes
500 eram de 2° grau e 127.000 de 1° grau, correspondendo a cerca de 2.5% da populagdo

. . 102
estudantil das escolas estaduais .

Para uma avaliacdo do atendimento escolar rural do Estado de Sdo Paulo, optou-se por
analisar os dados disponiveis para as escolas estaduais. Estas podem ser divididas em
Unidocentes e Escolas Completas (sem multisseriacdo). Unidocentes sdo aquelas cujo
unico funciondrio do prédio escolar é o professor. Estas escolas ndo possuem estrutura
administrativa e estdo vinculadas 2 uma escola maior que pode estar localizada na zona
urbana ou em um bairro rural mais populoso (estas escolas também sdo chamadas
"vinculadas").

As escolas unidocentes podem ser subdivididas em: Isoladas - geralmente localizadas em
bairros rurais e atendem de 2 a 3 classes e de Emergéncia - localizadas em bairros rurais
com pouca populagdo, a beira de estradas ou dentro de fazendas. Atendem a apenas 1
classe.

As Escolas Completas, geralmente, ndo possuem classes multisseriadas. Sdo dotadas de
estrutura administrativa e podem vincular escolas unidocentes. Prestam contas de suas
atividades, e de suas vinculadas, a Diretoria de Ensino. Podem atender até o 2° grau (estas
escolas também sao chamadas de vinculadoras).

Dos 1411 prédios estaduais rurais, 309 (21,9%) s@o escolas unidocentes. Dos 1102
restantes (escolas completas) 18 atendem até ensino médio e 1084 somente o ensino
fundamental.

O numero de escolas unidocentes pode variar de ano para ano devido a quantidade de
alunos que atende. A variacdo se da em funcdo das alteracdes da politica de atendimento a
clientela rural (agrupamento rural) e, em alguns casos, em funcdo da mobilidade da
populacdo rural. Atualmente, grande parte da rede de escolas rurais é atendida através do
agrupamento rural, programa iniciado pela Secretaria da Educacio de Sdo Paulo em 1989,
que visa, entre outros, dar atendimento escolar aos alunos residentes na zona rural em
escolas completas tentando, na medida do possivel, eliminar escolas unidocentes.

Esse atendimento se dd através do transporte de alunos a uma escola com boa
infraestrutura fisica, localizada em ponto estratégico. Como este programa depende de
transporte fornecido pelas prefeituras, por vezes esse agrupamento ndo se realiza por falta
de verbas. Assim, alunos que em um ano estavam sendo atendidos em escolas agrupadas,
no ano seguinte podem voltar a ser atendidos em escolas isoladas por falta de transporte e
vice-versa, aumentando (ou diminuindo) o nimero de prédios que mantém escolas
unidocentes.

Visando caracterizar o aluno da zona rural paulista, tomou-se como base o documento da
Secretaria de Estado da Educagdo "A escola da zona rural”, publicado em 1988 pela
prépria Secretaria.

N

"0 ndmero aproximado é devido ao processo de municipalizacdo do ensino e a possibilidade de
fechamento e reabertura de prédios escolares isolados.

192 Estes dados ndo devem ter se alterado significativamente para o ano 2000. Uma possivel alteragdo que
pode ter acontecido, foi a passagem da administragdo de escolas do Estado para a Prefeitura.
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Segundo esse documento, os alunos da zona rural, em quase sua totalidade, sdo filhos de
assalariados em trabalho rural (mensalistas e diaristas), parceiros, meeiros, arrendatarios,
posseiros ou proprietarios. Muitas vezes esses alunos integram a forca de trabalho rural,
sendo que esta é requisitada sempre € ndo somente no periodo de plantio e colheita. A
concomitancia entre estudo e trabalho, porém, ndo impede a escolarizacdo do menor, ja
que os filhos de proprietérios, arrendatarios ou parceiros trabalham meio periodo de forma
a poder freqiientar a escola. Os filhos de ndo proprietarios € que sofrem limitacdes relativas
a deficiéncia da oferta escolar, devido a baixa renda dos pais e aos gastos necessérios para
a escolarizacdo (LIMA:1989,11-12)

A seguir estdo descritas as principais caracteristicas e a situacdo da rede fisica de edificios
escolares rurais do Estado de S@o Paulo.

Esta selecdo de escolas estd baseada em uma andlise empirica de campo que realizei nos 10
anos de trabalho no planejamento de rede fisica escolar da FDE — Fundacdo para o
Desenvolvimento da Educacio.

Para demonstracao da situag@o foi adotado como critério a tipologia do prédio escolar rural
classificado em:

« Escola unidocente ou completa,

« Sistema construtivo adotado: convencional (com utilizagdo de madeira e/ou alvenaria)
ou pré-fabricado,

» Utilizacdo de projeto padronizado ou adaptacdo de prédio.

O levantamento procurou diferenciar a clientela a ser atendida que, em principio, pode ser
classificada segundo:
« 0s acessos (existéncia ou ndo destes e condi¢des de utilizacdo)

» aatividade econdmica da regido (turistica ou produtora)
« aestrutura fundidria (pequena, média ou grande propriedade)

« ao tipo de vinculo com o trabalho rural tradicional (pequeno produtor e volantes) e
proveniente do programa de reforma agraria, "sem terra". E interessante notar que as
escolas fazem distin¢éo entre os dois tipos de aluno.

Para este trabalho, a EMEF Prof* Maria Albuquerque Dias Baptista, escola central de
Itapirapua Paulista, foi registrada como rural apesar de estar localizada dentro do perimetro
urbano desse municipio. Essa inclusdo baseia-se no fato de receber agrupamento rural, e
por considerar-se que o municipio de Itapirapud Paulista estd economicamente vinculado a
produgdo rural.

Para melhor entendimento da condicdo fisica das escolas rurais, elaborou-se uma fita de
video contendo as escolas a seguir. O video divide-se em duas partes: inicialmente
caracteriza o entorno das escolas e, posteriormente, a situacdo fisica dos prédios escolares
bem como a condicao de seus usudrios.
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Como € planejado o prédio escolar rural

Atualmente o planejamento de escolas rurais € realizado exclusivamente em funcio da
possibilidade de agrupamento por transporte de alunos. As escolas que recebem
agrupamento estdo, preferencialmente, localizadas em pequenos centros urbanos ou
mesmo nas periferias das cidades sede de municipio. A denominacgdo "rural" foi suprimida
da denominagdo das escolas rurais, tornando-as parte de uma rede escolar inica, composta
por escolas localizadas na zona rural e na zona urbana. O nimero de alunos por sala é
calculado da mesma forma que na escola urbana e ndo existe op¢do para o aluno de
atendimento em uma escola agrupada por transporte ou em escola isolada.

Apesar das diretrizes implementadas para o agrupamento de escolas rurais, realizado em
1989, estabelecerem a necessidade de estudo das vias de acesso, este documento nao
especifica o niimero maximo de minutos que o aluno deve levar para chegar até a escola
(incluindo o trajeto a pé e por transporte). Existem casos na rede, onde a crianga leva até
uma hora no trajeto residéncia - escola.

A grande dificuldade do planejamento escolar rural, estd justamente na atual defini¢do de
seus parametros, ou seja:

e Definicdo de agrupamento a partir de distdncias e ndo tempo. Ora, a distincia € relativa
pois o trajeto de 30 Km por uma rodovia pode durar menos tempo e ser mais seguro
que o trajeto de 5 km por uma via precéria.

¢ O custo do transporte, geralmente, tem sido arcado pela Prefeitura. A falta de defini¢do
do preco'®” por quilometro rodado, tem levado a abertura e fechamento de escolas
isoladas pelo fato de a Prefeitura alegar, por vezes, que ndo pode arcar com esse custo,
principalmente para os casos de acessos precarios.

O estudo realizado, em 1995, pela FUNDAP para a Secretaria da Educacdo visou a
avaliacdo da viabilidade de municipaliza¢do do ensino fundamental. A andlise desse estudo
possibilitou a verificagdo da capacidade de investimento dos municipios em transporte.

Estdo relacionados a seguir os municipios estudados para caracterizacdo da escola rural. A
tabela elaborada pela FUNDAP incorporou-se o item 7 a fim de avaliar-se o volume de
recurso destinado a constru¢do e manutencdo do edificio escolar e ao transporte:

103 . s . .
O quilometro rodado pode possuir vdrios pre¢os uma vez que pode estar sendo realizado em uma rodovia

expressa, uma via de acesso precdria, uma rodovia de porte médio com pouca manutengdo. Os tipos de leito
fornecidos por essas rodovias causam desgastes diferenciados nos veiculos de transporte alterando seus
custos.
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Especificacao Apiai Guapiara Ipero Iporanga Itapirapua Ribeira Votorantim
Paulista
1 - Alunos do ensino 6.040 4.351 2.762 1.042 779 921 10.479
fundamental regular
1.1 - Rede municipal 0 519 0 0 0 0 0
1*a 4 * serie 0 281 0 0 0 0 0
5% a 8" serie 0 238 0 0 0 0 0
1.2 - Rede estadual 6.040 3.832 2.762 1.042 779 921 10.479
1* a4 * serie 3.393 2.543 1.583 623 415 466 5.047
5% a 8" serie 2.647 1.289 1.179 419 364 455 5432
2 - Receita de impostos 7.669.729  3.521.309  3.034.003 3.015.458 1.465.232 1.565.309 21.146.089
2.1 - sem incidéncia do Fundo 936.515 141.961 714.942 42.898 24.075 71.003 3.541.793
2.2 - com incidéncia do Fundo 6733.214 3.379.348  2.319.061 2.972.560 1.441.157 1.494.306 17.604.296
3 - Aplicagdo minima
obrigatdria
3.1 - em educagdo 1.917.432 880.327 758.501 753.864 366.308 391.327 5.286.522
(25% de 2)
32 - no ensino fundamental 1.150.459 528.196 455.100 452.319 219.785 234.796 3.171.913
(60% de 3.1)
4 - Contribui¢do ao fundo (15% 1.009.982 506.902 347.859 445.884 216.174 224.146 2.640.644
de2.2)
5 - Movimentagao financeira do
Fundo
5.1 - Retorno - mantidas as 0 337.070 0 0 0 0 0
posicdes atuais
saldo (5.1 -4)
(1.009.982)  (169.832) (347.859) (445.884) (216.174) (224.146) (2.640.644)
5.2 - Retorno - assumindo a 1*a  2.203.618 1.988.647 1.028.095 404.614 269.526 302.648 5.111.900
4% do Estado
saldo (5.2 -4)
1.193.636 1.481.744 680.236 (41.270) 53.352 78.502 2.471.255
5.3 - Retorno - assumindo a 1*a  3.922.738  2.825.800 1.793.809 676.737 505.929 598.153 9.817.237
8" do Estado
saldo (5.3-4)
2912756  2.318.898 1.445.949 230.853 289.756 374.007 7.176.593
6 - Recursos disponiveis para 766.973 352.131 303.400 301.546 146.523 156.531 2.114.609
outros niveis de ensino (exceto
Ensino médio e superior)
(3.1-32)
7 - Recursos disponiveis para 460.183 211.278 182.040 180.927 87.914 93.918 1.268.765

manutengao do ensino
fundamental (40% de 3.2) -
dentre outras aplicagdes, verba
disponivel para manutencdo e
construgdo da rede fisica e
transporte de alunos

FONTE: SECRETARIA ESTADUAL DA EDUCACAO DE SAO PAULO / FUNDAP — 1995

tabelas com valores descritos em reais
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Como é projetado o prédio escolar rural

Em principio, o prédio escolar rural segue as mesmas especificacdes da escola urbana.
Raramente, porém, é priorizada a constru¢do de uma escola rural. O mais comum € a
ampliacdo de salas de aula nos prédios existentes, sem a vinculagcdo da ampliacdo ao
programa arquitetonico vigente.

Excecao a essa regra ocorreu, em 1997, quando vdrias escolas rurais foram construidas no
Vale do Ribeira visando a substitui¢do dos prédios abalados pela enchente, fora do normal,
ocorrida nessa regido. A op¢ao dada para a reconstrucdo desses prédios, foi a utilizagdo do
projeto padriao emergéncia da FDE. Construcio econdmica, que possui todos os
ambientes necessdrios ao bom desempenho de uma escola.
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Projeto de emergéncia para 3 salsa de aulas. Para 4 a 6 salas, basta acrescentar as salas
necessdrias
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Prédio escolar rural paulista

Ao analisar-se a rede de escolas rurais, pode-se perceber que a grande maioria dos prédios
estd em situacdo precdria, sendo a precariedade estendida, inclusive, embora de forma
menos acentuada, aos prédios que sofreram adequacdo apds o programa de agrupamento
rural realizado em 1989 e aqueles que se originaram de um projeto padronizado. Esta
situacdo € devida ao crescimento aleatério desses prédios. Quando um ambiente torna-se
necessdrio, este é construido nos espacos livres do terreno sem que se respeitem a
funcionalidade e normas técnicas de construc¢do visando conforto ambiental, circulacdo e
seguranca.

O prédio escolar rural é basicamente composto por salas de aula, sendo, geralmente
subdimensionadas as demais dependéncias de apoio. Os sanitdrios estdo, geralmente,
localizados fora do corpo principal do prédio, e quando o aluno possui uma passagem
coberta para alcancd-lo esta, geralmente, é feita em forma de “puxadinho” (cobertura
preciria para prote¢do da chuva). A circulagdo de alunos, professores e pessoal
administrativo na escola é bastante inadequada tornando dificil a fuga dessas pessoas em
caso de pane.

O agrupamento de escolas rurais agravou esta situagdo ao promover o crescimento dos
prédios escolares sem o auxilio de projeto arquitetdnico especifico para viabilizacdo da
ampliacdo. As escolas que atendem de 5* a 8 série e o 2° grau, geralmente, ndo possuem
ambientes de apoio pedagdgico como laboratérios e bibliotecas. As bibliotecas, quando
existem, geralmente ndo passam de local para guarda de livros.

A precariedade dos prédios escolares rurais também pode ser observada nos acabamentos.
Via de regra estes prédios ndo possuem forro nas salas de aula e nos eventuais demais
ambientes. A definicdo das “dguas” dos telhados € feita de forma aleatdria, formando,
muitas vezes, verdadeiros rios entre os blocos existentes. As instalacdes elétricas sdo
ampliadas conforme a necessidade da escola sem que haja uma reformulagdo da entrada de
energia e verificacio da adequabilidade da instalagdo existente, tornando possivel
eventuais quedas de tensdo, na melhor das situagdes. A chegada da tecnologia de
informag@o nessas escolas, como videos e computadores, agrava essa situagao.

Enfim, o prédio escolar rural ndo possui uma arquitetura de escola. Sua aparéncia e
concepgdo podem ser, geralmente, identificadas com a da autoconstrugéo: feita por partes,
sem preocupagdo estética, sem conforto ambiental e sem preocupacdo com a seguranga do
usuadrio.

Supondo que o prédio escolar rural, quando completo, deva atender alunos de 1* a 8* série;
e partindo-se do pressuposto de que o prédio escolar rural deva conter a mesma
infraestrutura fisica do prédio escolar urbano, o programa arquitetdnico a ser adotado seria
0 seguint6104:

104 Programa arquitetonico vigente para as obras novas da Secretaria Estadual da Educagao de Sao Paulo em abril de

2000.
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2A3 4A7 4A7 8A11 8 A 11 SALAS (12 A 15 12A 15 16 A 18
SALAS |SALAS SALAS DE (SALASDE |DE AULA SALAS DE [SALASDE (SALAS
AMBIENTE |Q |IDE  [DE AULA AULA ~ [PARAIAS" |AULA  |AULA  [DEAULA
S AULA |AULA PAR’A 1* A PAKA 1* A |SERIES PAR’A 1" A PAR’A 1* A
PARA 1° (8 SERIES |4° SERIES 4* SERIES (8" SERIES
A4
SERIES
— |Diretor 9.72 9.72 12.96 12,96 12,96 12,96
Secretaria 16,20 19,44 32,40 32,40 45,36 45,36 -
3 (=3
[Almoxarifado g 6,48 6,48 12,96 12,96 16,20 16,20 S
S o)
Coord.Pedagd- S 9.72 9.72 9.72 12,96 9,72 12,96 %
2 gico % ([9
[ Professores E 12,96 19,44 19,44 25.92 25.92 32,40 =
& = )
A [Sanitério Adm. 2 | 3 6,48 6,48 6,48 6.48 6.48 [g
o
Sala de = 77,76 77.76 Z
8 Informitica < <
= = S
8 [Uso Multiplo 3 77,76 =
: : :
Z [Depdsito e 12,96 12,96 %
m [ (=4
& [Aula Comum o | 5184 51,84 51,84 51,84 51,84 51,84 S
[a)
Cozinha E 19,44 19,44 25,92 25,92 25,92 25,92 &
A =
Despensa < 6.48 6,48 10,53 10,53 10,53 10,53 &
Cozinha < W
<
Refeitério E 38,88 38.88 5832 58,32 5832 58,32 &
[22] =
2 [Grémio > 12.96 25.92 25.92 2
J S ]
é Galpao B [12060 | 129,60 191.60 191,60 259,20 259,20 @
]
& [Quadra 2 600,00 600,00 600,00 2
a =
Sanitdrio & 12,96 12,96 19,44 19,44 25.92 25.92 a
Alunos o g
—
—
Sanitdrio = 4.86 4.86 4.86 4.86 486 436 5
Especial % 8
=
o |Sanitdrio Func. e 6,48 6,48 6,48 6,48 6,48 6,48 =
|70}
E" Deposito = 6,48 6,48 972 9.72 9,72 972 @
% Mat.Limpeza
w

FONTE: FDE, 2000.
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TABELA DE AREAS PARA ESCOLAS COM ATENDIMENTO DE 1° A 4* SERIE

N.°DE
SALAS 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
DE

AULA

SUB-
TOTAL'® | 377,46 | 42930 | 481,14 | 532,98 | 669,87 | 721,71 | 773,55 | 838,35 | 925,83 | 977,67 | 1029,51 | 1081,35

% DE (25%) (25%) (30%) (30%) | (30%) (30%) (30%) (30%) (30%) (30%) (30%) (30%)
AREADE | 94,37 107,33 | 144,34 | 159,89 | 200,96 | 216,51 | 232,07 | 251,51 | 277,75 | 293,30 | 308,85 | 324,41
CIRCULA

CcAO

GALPAO | 129,60 | 129,60 | 129,60 | 129,60 | 191,60 | 191,60 | 191,60 | 191,60 | 259,20 | 25920 | 259,20 | 259,20

AREA

TOTAL 601,43 | 666,23 | 735,08 | 822,47 | 106243 | 1129,82 | 1197,22 | 1821,46 | 1462,78 | 1530,17 | 1597,56 | 1664,96
M)

FONTE FDE: 2000

TABELA DE AREAS PARA ESCOLAS COM ATENDIMENTO DE 1° A 8* SERIE

N.°DE
SALAS 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
DE AULA

SUB-
TOTAL' | 405,00 | 458,46 510,30 | 562,14 | 783,27 | 835,53 | 886,95 | 937,17 | 1104,03 | 1155,87 | 1207,71 | 1259,55

% DE (25%) | 25%) | (30%) | (30%) | (30%) | 30%) | (30%) | (30%) | (30%) | (30%) | (30%) | (30%)
AREADE | 101,66 | 114,62 | 15300 | 168,64 | 23498 | 25053 | 266,64 | 281,15 | 331,21 | 346,76 | 362,31 | 377,87
CIRCULA
CcAO

GALPAO [ 129,60 | 129,60 129,60 | 129,60 | 191,60 | 191,60 | 191,60 | 191,60 § 259,20 | 259,20 | 259,20 | 259,20

AREA
TOTAL | 637,88 | 702,68 | 792,99 | 860,38 | 1209,85 | 1277,24 | 1344,63 | 1412,02 | 1694,44 | 1761,83 | 1829,22 | 1896,62
M2

FONTE FDE: 2000

A seguir sdo apresentados alguns prédios representativos da ‘“arquitetura escolar rural
paulista”. Para entendimento da problemética da rede rural de ensino, elaborou-se uma
andlise da forma de atendimento das escolas rurais e comparagdo de seu programa
arquitetdnico ao oficial vigente. A comparacdo dos programas arquitetdnicos visa
comprovar o subdimensionamento destas escolas quando comparadas ao prédio escolar
urbano. Também tem a finalidade de alertar para as conseqiiéncias de sua alteracdo em
uma rede de escolas instalada.

105 s . . . ~

Somatéria dos ambientes, excluindo o galpdo e a quadra de esportes
106 - . . °

Somatdria dos ambientes, excluindo o galpdo e a quadra de esportes
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EE TOSHIMARO KAKUTA

Municipio de Guapiara

Prédio original construido em 1952. Sofreu 2 ampliagdes: A primeira, em 1990, com a
ampliacdo de 3 salas de aula para atender ao programa de agrupamento rural e a segunda,
em 1994, com ampliacdo de 1 sala de aula, sala de professores e despensa, para
atendimento de déficit de salas de aula — programa de expansao da rede fisica.

Em 1998 (situacdo nao alterada para o ano 2000), a escola possuia 5 salas de aula, atendia
de 1* a 8" série e possuia uma érea construida de aproximadamente 381,10m? (o programa
arquitetdnico oficial pede 702,68m?). Este prédio estd 46% subdimensionado em relagdo ao
programa arquitetdnico oficial para o ano 2000.

A escola funcionava nos periodos da manha, tarde e noite e seu atendimento era feito em
o . 107
classes divididas por série " ".

Atendia a 362 alunos que eram trazidos pelo transporte escolar conforme esquema abaixo.

Em virtude da falta de fornecimento de transporte rural nesse ano (1998), a Diretoria de
Ensino de Apiai foi obrigada a reabrir 2 escolas vinculadas nos bairros do Capinzal e
Fazendinha provendo atendimento para alunos de 1* a 4* série em classes multisseriadas
revertendo, portanto, a situacdo desses alunos, que até 1997, eram transportados para esta

escola.

Sul Brasil Pombinhas B® Santana
2 Km
: 8 km\1\ 8 km
Samambai 20 km escola

\_T\/\
B¢ dos Franciscos

25 km 7km o
16 km B? Lavras

Divisa de Municipio

Ribeiraozin

Esta escola possuia uma horta para os alunos trabalharem o enriquecimento curricular —
aulas préticas de plantio e conservacio da horta visando dar énfase ao estudado de forma
tedrica em todas as disciplinas.

107 L. . .. L.
cada sala de aula atende a apenas uma unica série: 1classe de 1* série, 1classe de 2 série, 1 classe de 3°
série e assim por diante.
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Comparacdo do programa Arquitetdnico vigente para S5 salas de aula em escolas com
atendimento de 1% a 8* série (base abril de 2000 e junho de 1998).

AMBIENTES AREA M?)
Q |Unitéria Total Existente na
escola
Diretor 11| 972 9,72 12.84
Secretaria 1| 19,44 | 19,44
Almoxarifado 1 6,48 6,48 3.90
Sanitario Adm. 2 | 6,48 12,96
Coord.Pedagdgico 1| 9,72 9,72
Professores 1 (19,44 | 19,44 19.44
Telessala 1 | 51,84 | 51,84
Biblioteca 1 | 51,84 | 51,84
Aula Comum 5 | 51,84 | 259,20 | 230,00
Aula Pratica 1 | 51,84 | 51,84
Cozinha 1| 19,44 | 19,44 9.70
Despensa da cozinha | 1 6,48 6,48 8.22
Refeitorio 1 | 38,88 | 38,88
Cantina 1| 12,96 | 12,96
Despensa da Cantina | 1 | 6,48 6,48
Grémio 1| 12,96 | 12,96
Dep. Mat. Ed.Fisica | 1 | 9,72 9,72
Sanitario Alunos 2 | 12,96 | 12,96 7,00
Sanitario Especial 1| 4,86 4,86
Sanitario.Func. 1 6,48 6,48
Depoésito 1| 6,48 6,48
Mat.Limpeza
Sub-Total |458,46*%| 291,10
25% Circ. | 114,62 | 50,00
Patio Coberto 1 129,60 129,60 | 40,00
Zeladoria 1 | 45,36 | 45,36
Area Total construida (P.A. |702,68*% 381,10
2000)
Espaco 160.00 | 128.00
Multiesportivo
Praca de Recreagao 160.00
Quadra de esportes 600,00

+ As dreas hachuradas em cinza ndo foram consideradas para o
célculo desta drea

Ambientes suprimidos no programa arquitetonico 2000.
Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a andlise
das escolas

A metragem quadrada dos ambientes dada em nimeros quebrados deve-se, conforme ja
descrito no capitulo 3, a modulagao de 0,90m adotada pela FDE - Fundagdo para o
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Desenvolvimento da Educag@o. Sua adocdo é devida a racionalizacdo de materiais que este
moédulo possibilita para o sistema construtivo adotado.

Isto quer dizer que as dreas dos ambientes ndo devem, necessariamente, ser as indicadas no
programa arquitetonico mas aproximadas destas, desde que respeitadas as seguintes
condicdes:

1. Prever para a sala de aula comprimento mdximo de 8m e largura variando de 6m a
7m.

O comprimento de 8m é devido a maior distdncia que um aluno pode enxergar a lousa sem
esfor¢co visual (caso possua condicdes normais de visdo). A largura da sala nessas
dimensdes permite que sua ocupacio chegue a 40 alunos.

2. Manuten¢do de dreas minimas exigidas para as atividades de trabalho e estudo.
Estas dreas devem respeitar a circulagdo e permanéncia de pessoas no ambiente —
levando em consideracdo as distdncias necessdrias para recuos de cadeiras, acesso a
equipamentos e circulacdo adequada pelos corredores.

PLANTA BAIXA DA ESCOLA SEM INCLUSAO DA AREA DE TERRENO

Destaque-se a falta de circulacdo coberta
entre blocos e no fluxo das salas de aula 1,

We 2e5.
SALA DE SALA DE X .
DIRETORIA AULAS AULAZ ) Em um dia chuvoso os usudrios destes
SALA DE .
AULA 3 ambientes se molham duas vezes para
CORREDOR COBERTO s . s .
== chegar aos sanitérios. Os usudrios das salas
PATIO DE RECREACAD —=——— = 3 e4 molham-se “apenas” uma vez...

DESPENSA DOS ALUNOS |DESCOBERTOI

o
= COBERTO

SALADOS &

proFe [ S COZINHA

|

SALA DE

SALA DE
AULA S

AULA &

COBERTO

PLANTA DOS PAVIMENTOS
ESCALA GRAFICA
01 2 3 L 5
N .
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FACHADA DA ESCOLA

[ Lo :?EF' (R .-..". . s

bloco da direita é o prédio original, construido em 1952, posteriormente a escola foi
crescendo em L para a esquerda. A ultima ampliagdo é a do bloco que contém a sala de
aula 5 e sala dos professores.

AREA LIVRE DA ESCOLA COM
ESPACO PARA HORTA

SALA DE AULA

Note-se a falta de forro na sala de aula e o piso em cimento
queimado (Esta escola estd localizada em uma regido fria e imida).
A sala de aula também ndo possui ventilagdo cruzada e as janelas
ndo estdo corretamente dimensionadas. Esta situagdo construtiva
parece ser uma constante na rede publica de escolas rurais.
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REFEITORIO / PATIO COBERTO

Destaque-se a escada de acesso da sala de aula para o patio. Imaginem os alunos descendo
esta escada correndo na hora do intervalo...(No filme é possivel observar um aluno
tropecando).

HORARIO DA MERENDA

Note-se a fila formada pelos alunos em drea descoberta.
O tamanho da mesa e do refeitério, também ndo permite que todos os alunos se sentem

para lanchar.

-

0OS SANITARIOS

Observe-se 0 acesso aos sanitdrios e sua situagio construtiva
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EE B.° CAPINZAL
Municipio de Guapiara

Escola vinculada a EE Toshimaro Kakuta.

Distante 3 km da vinculadora e 16 quilometros da sede do municipio. O acesso dos alunos
deste bairro, tanto a vinculadora como a sede do municipio, era feito por rodovia asfaltada
(SP 250). Os alunos deste bairro, at€é 1997, estavam sendo atendidos na EE Toshimaro
Kakuta; no programa de agrupamento rural. Devido a falta de transporte para leva-los
aquela escola, em 1998 esses alunos passaram a ser atendidos neste prédio.

Originalmente construido para escola, este prédio permite o funcionamento de uma dnica
sala de aula. Possuia dependéncias de cozinha, depdsito/despensa e sanitarios.

A escola dispunha de merendeira para preparo de lanche.

O abastecimento de dgua era feito por rede pubica e a disposicdo de dejetos por fossa
negra.

Em 1998 a escola ndo possuia fechamento de sua drea. O acesso da sala de aula era feito
diretamente pela rua.

Atendia 50 alunos de 1* a 4* série, em classes multisseriadas, nos periodos da manhi e
tarde.

A falta de fechamento delimitando um espaco da escola e a configuracdo do arruamento,
dao a impressao de que este prédio estd no meio da rua.
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SALA DE AULA.

A falta de privacidade deste prédio e a caréncia da comunidade em que esta escola se
localiza, leva as maes a ficarem olhando pela janela para ver o que estd acontecendo na
sala de aula.

O fato do prédio ndo possuir fechamento delimitando uma area sua, permite o livre acesso
de pessoas alheias ao seu funcionamento em suas dependéncias. A saida dos alunos da
escola também ndo é restringida. As condi¢des do prédio levam a professora a uma
situacdo de "desespero”, que pode ser visualizada em sua fisionomia (ver filme) e na
“arrumacdo” cadtica da sala de aula.

COZINHA / DESPENSA / DEPOSITO

A presenca da comunidade na escola sugere que esta poderia desenvolver um trabalho
comunitario.
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HORA DA MERENDA

A merenda é servida na rua devido a falta de fechamento do prédio. Por nao possuir mesas
as criancas comem sentadas no chao.

SANITARIOS

F— e e— _——
! -

A precariedade deste sanitario ainda pode ser
encontrada nas escolas rurais, ainda que como excegao.
Esta é a segunda escola observada por mim nestas
condicdes. A primeira, EE Roque Ayres, também
documentada neste trabalho, teve este tipo de sanitario
substituido hd 4 anos, quando sofreu ampliacdo pelo
governo estadual.

Buraco no chio (ver detalhe no filme)
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EE B.° FAZENDINHA
Municipio de Guapiara

Escola vinculada & EE Toshimaro Kakuta.
Distante 10 km da vinculadora e 23 km da sede do municipio.

O acesso desta escola, tanto para a vinculadora como para a sede do municipio, € feito por
rodovia asfaltada (SP 250). Os alunos deste bairro, até 1997, estavam sendo atendidos na
EE Toshimaro Kakuta, no programa de agrupamento rural. Devido a falta de transporte
para leva-los aquela escola, em 1998 esses alunos passaram a ser atendidos neste prédio.

Prédio construido originalmente para escola. Funcionava com uma unica sala de aula, com
dependéncias de cozinha, depdsito/despensa e sanitarios. Possuia merendeira para preparo
de lanche. O abastecimento de dgua era feito por fonte e a disposi¢cdo de dejetos por fossa
séptica. A escola ndo possuia fechamento de sua 4rea. O acesso da sala de aula era feito

através da cozinha que por sua vez dava direto na rua. Atendia 37 alunos de 1* a 4* série,
em classes multisseriadas, nos periodos da manha e tarde

sanitario

FACHADA DA ESCOLA

Mesmo sem fechamento do terreno, a situacdo desta escola ainda é melhor que a da
anterior. O fato de o prédio estar localizado em um nivel mais elevado que o da rua, e estar
confinado préximo a um morro, permite a criacdo de um "espaco seu", dando inclusive,
mais seguranca aos alunos.

A situacdo de confinamento, porém, dificulta possiveis ampliacdes.
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SALA DE AULA

Esta sala de aula também nao possui forro. A ventilag@o e iluminacdo do ambiente também
sdo bastante prejudicadas. A entrada para a sala de aula € feita pela cozinha, que por sua
vez, da acesso direto a rua. (ver mais detalhes no filme)
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EE B° MONJODADA

Municipio de Guapiara

Prédio construido pela Prefeitura através da utilizacdo de projeto padrdo. Sofreu ampliagdo
de 1 sala de aula, em 1997, realizada pela comunidade do bairro. Em junho de 1998
(situag@o ndo alterada para 2000), a escola possuia 4 salas de aula, atendia de 1* a 8* série.
Possuia drea construida de aproximadamente 339,75 m? (o programa arquitetdnico oficial
pede 637,88m?). Este prédio estd 46% subdimensionado em relacdo ao programa
arquitetdnico oficial para o ano 2000.

Funcionava nos periodos da manhd, tarde e noite. Seu atendimento era feito em classes
divididas por série. Atendia 318 alunos do bairro rural onde se localiza. Esta escola possuia
uma horta para os alunos trabalharem o enriquecimento curricular.

Comparacdo do programa Arquitetdnico vigente para 4 salas de aula em escolas para
atendimento de 1* a 8* série (base abril de 2000 e junho de 1998)

AMBIENTES AREA(M?)
Q |Unitaria |Total Existente na
escola
Diretor/Assistente 1 9,72 9,72 20.30
Secretaria 1 19,44 19,44
Almoxarifado 1 6,48 6,48
Sanitdrio Adm. 2 6,48 12,96 4.35
Coord.Pedagégico 1 9,72 9,72
Professores 1 19,44 19,44 15,95
Telessala 1
Biblioteca 1 51,84 51,84
Aula Comum 4 51,84 207,36 168,00
Aula Pratica 1 51,84 51,84
Cozinha 1 19,44 19,44 17.69
Despensa da cozinha 1 6,48 6,48
Refeitdrio 1 38,88 38,88
Cantina 1 12,96 12,96
Despensa da Cantina 1 6,48 6,48
Grémio 1 12,96 12,96
Dep. Mat. Ed.Fisica 1 9,72 9,72
Sanitdrio Alunos 2 12,96 25,92 31.80
Sanitario Especial 1 4,86 4,86
Sanitdrio.Funciondrios. 1 6,48 6,48
Dep6sito Mat.Limpeza 1 6,48 6,48
Sub-Total 406,62* 258.09
25% Circ. 101,66 45,36
Patio Coberto 1 129,60 129,60 36.30
Zeladoria 1 45,36 45,36
Area Total (P.A.2000) 637,88%* 339,75=
Espago Multiesportivo 160.00
Praca de Recreagdo 160.00
Quadra de esportes 600,00
* As dreas hachuradas em cinza ndo foram consideradas para o célculo desta area
Ambientes suprimidos no programa arquitetonico 2000.
Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a andlise das escolas
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PLANTA BAIXA DA ESCOLA SEM INCLUSAO DA AREA DE TERRENO

pela comunidade, sala 5, ndao
. possui  passagem coberta
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FACHADA DA ESCOLA
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AMPLIACAO DA ESCOLA REALIZADA PELA COMUNIDADE

Sala de aula construida pela comunidade.
Esta sala, além de nao possuir acabamento, ndo possui ventilacdo e iluminagao suficientes.

104



SALA DE AULA ORIGINAL

Sala de aula do prédio original.
Neste caso a professora estd se utilizando uma técnica de alfabetizacfo. Os alunos no chio
estdo trabalhando a "silabac¢do" com material pedagdgico.

SALA DE AULA AMPLIADA PELA COMUNIDADE

Sala de aula construida pela comunidade. Por ndo possuir ventilacdo suficiente e
acabamento nas paredes, o ar do ambiente tem cheiro de mofo e cerdmica molhada devido
a umidade das paredes.

Patio coberto e refeitorio. Unica darea Sanitario. Observe-se a carteiras servindo
coberta para recreacdo da escola de apoio para as pias
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EE B. CAPUAVADA
Municipio de Guapiara

Escola vinculada a EEPG B° Monjolada.
Distante 4 km da vinculadora e 12km da sede do municipio.

Prédio construido para escola a partir de projeto padrio idealizado pelo governo estadual.
Este tipo de projeto previa a moradia de professor, este ambiente, em 1998, encontrava-se
vazio.

A escola funcionava com uma tdnica sala de aula. Possuia dependéncias de cozinha,
depdsito/despensa e sanitdrios e mantinha uma merendeira para preparo do lanche. O
abastecimento de dgua era feito por dgua de poco e a disposicdo de dejetos por fossa
séptica.

Atendia 57 alunos de 1* a 4* série em classes multisseriadas nos periodos da manha e tarde.

FACHADA DA ESCOLA

SALA DE AULA
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COZINHA SANITARIOS E BEBEDOURO

- —~

-1

Bebedouro. Ver detalhe no filme

SALA DE AULA

Observe-se as carteiras. Ainda Sao do
modelo de pregar no chio.
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EE VITOR RODRIGUES DA MOTTA
Municipio de Iporanga

Prédio construido pelo governo estadual a partir de projeto padrdo, em sistema pré-
fabricado com estrutura metdlica e vedacdo de fibrocimento. Sofreu ampliacdes em
alvenaria e madeira. Em 1993, este prédio foi ampliado, pelo Estado, em 2 salas de aula
com sistema pré-fabricado de madeira. Em 1997 recebeu amplia¢do dos sanitdrios e de 1
sala de aula, em alvenaria; ampliacdo realizada pela Prefeitura Municipal. Em 1998 a
escola possuia 6 salas de aula, e atendia 1* a 8 série. Situacdo ndo alterada para o ano
2000. Possuia area construida de aproximadamente 478,00 m? (o programa arquitetonico
oficial prevé 792,99m?). Este prédio estd subdimensionado 40% em relagdo ao programa
arquitetdnico oficial para o ano 2000.

A escola funcionava nos periodos da manhi e tarde, sendo que seu atendimento era feito
por classes divididas por série. Atendia a 150 alunos. A escola ndo possuia drea para
manter horta.

Comparacdo do Programa Arquitetdnico oficial para 6 salas de aula em escolas para
atendimento de 1% a 8* série (base abril 2000 e junho 1998)

AMBIENTES AREA(M?)
Q Unitaria Total Existente na
escola
Diretor/Assistente 1 9,72 9,72 13.50
Secretaria 1 19,44 19,44
Almoxarifado 1 6,48 6,48
Sanitdrio Adm. 2 6,48 12,96 4.50
Coord.Pedagégico 1 9,72 9,72
Professores 1 19,44 19,44 12.50
Telessala 1 51,84 51,84
Biblioteca 1 51,84 51,84
Aula Comum 6 51,84 311.04 280.00
Aula Pratica 1 51,84 51,84
Cozinha 1 19,44 19,44 12.50
Despensa da cozinha 1 6,48 6,48
Refeitério 1 38,88 38,88
Cantina 1 12,96 12,96
Despensa da Cantina 1 6,48 6,48
Grémio 1 12,96 12,96
Dep. Mat. Ed.Fisica 1 9,72 9,72
Sanitério Alunos 2 12,96 25,92 48.00
Sanitario Especial 1 4,86 4,86
Sanitério funciondrio. 1 6,48 6,48
Dep6sito Mat.Limpeza 1 6,48 6,48
Sub-Total 510,30%* 371,00
30% Circ. 153,00 5,00

Patio Coberto 1 129,60 102.00
Zeladoria 1 45,36

Area Total (P.A. 2000)| 792,99%* 478,00
Espago Multiesportivo 160.00
Praga de Recreacio 160.00
Quadra de esportes 600,00

* As dreas hachuradas em cinza ndo foram consideradas para o cdlculo desta drea
Ambientes suprimidos no programa arquitetonico 2000.
Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a andlise
das escolas
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PLANTA BAIXA DA ESCOLA SEM ICLUSAO DA AREA DE TERRENO
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As salas 1,2 e 3 fazem parte do projeto original do prédio e sdo em fibrocimento.
As salas 4 e 5 foram ampliadas em 1994 e sdo de madeira.
A sala de aula 6 e sanitarios contiguos ao prédio original (bloco de salas 1, 2 e 3), sdo de
alvenaria e estdo em fase de construcdo pela Prefeitura Municipal. Em junho de 1998, as
obras estavam paralisadas desde dezembro de 1997.
Assim, os Unicos sanitdrios para alunos da escola ainda eram os 2 pequenos, atrds da sala
de aula 2.

FACHADA INTERN BEBEDOURO A
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PATIO COBERTO

O pétio, as salas de aula e demais ambientes da escola ndo possuem iluminacdo natural

suficiente devido ao excesso de constru¢io sem que se respeitassem os recuos previstos em

norma técnica.

SALAS DE AULA EM MADEIRA

Ampliadas pelo governo Estadual, estas salas
faziam parte do plano de construcido de salas de
emergéncia em 1994. As salas implantadas em
planos de emergéncia, sdo colocadas nas dareas
livres disponiveis da escola, procurando, na
medida do possivel, ndo prejudicar futuras
ampliagdes pois visam sua substituicdo posterior.
Neste caso, porém, as salas de aula foram
instaladas na dunica drea livre disponivel do

terreno, impossibilitando qualquer futura ampliacdo deste prédio, além de deixar os alunos

sem area livre externa.
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SALA DE AULA

sala de aula em pré fabricado de madeira

COZINHA SANITARIOS EM USO

passagem de acesso aos sanitarios

DETALHE DAS INTERLIGACOES DE TELHADOS
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EE JULIA DA SILVEIRA MELLO
Municipio de Ribeira

Prédio construido para escola pelo Governo Estadual em 1969. Suas dependéncias foram
sendo ampliadas conforme a necessidade.

Em junho de 1998 (situagdo mantida para o ano 2000), a escola possuia 5 salas de aula, em
alvenaria e uma de madeira. Atendia 1* a 8" série e possuia drea construida de
aproximadamente 297,42 m? (o programa arquitetonico oficial pede 702,68m?). Este prédio
estd 58% subdimensionado em relagdo ao programa arquitetdnico oficial para o ano 2000.
A escola funcionava nos periodos da manha e tarde. Seu atendimento era feito em classes
divididas por série. Atendia 176 alunos trazidos pelo transporte escolar conforme esquema
abaixo. A falta de espaco fisico impossibilitou a fusio desta escola com a EE do B.° dos
Antunes, distante 6 km desta.

. . Passarela
Pinheirdo

7km 5km ’J ) 12km 24km
Usina

| escola —’J\] \

B.C 22km
. 18km
Maritacas 10km 20km
0 B.2 dos Almeidas
B2dos  Aniunes
Sitio Velho Ricardos
B.? dos
Vermelhos

Esta escola possuia uma pequena horta para os alunos trabalharem o enriquecimento
curricular.
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Comparacdo do programa Arquitetdnico vigente para S5 salas de aula em escolas para
atendimento de 1* a 8* série (base abril de 2000 e junho de 1998)

AMBIENTES AREA (M?)
Q  |Unitaria |Total Existente
na escola
Diretor/Assistente 1 9,72 9,72 27.20
Secretaria 1 19,44 19,44 8.80
Almoxarifado 1 6,48 6,48
Sanitdrio Adm. 2 6,48 12,96 2.88
Coord.Pedagégico 1 9,72 9,72
Professores 1 19,44 19,44 21.20
Telessala 1 51,84 51,84
Biblioteca 1 51,84 51,84 32,00
Aula Comum 5 51,84 259,20 144,00
Aula Prética 1 51,84 51,84
Cozinha 1 19,44 19,44 18,00
Despensa da cozinha 1 6,48 6,48
Refeitdrio 1 38,88 38,88
Cantina 1 12,96 12,96
Despensa da Cantina 1 6,48 6,48
Grémio 1 12,96 12,96
Dep. Mat. Ed.Fisica 1 9,72 9,72
Sanitédrio Alunos 2 12,96 25,92 10.84
Sanitdrio Especial 1 4,86 4,86
Sanitério.Funcionarios. 1 6,48 6,48
Depésito Mat.Limpeza 1 6,48 6,48
Sub-total 458,46 | 264,92
25% Circ. 114,62 10,00
Pateo Coberto 1 129,60 | 129,60 22.50
Zeladoria 1 45,36 45,36
Area Total | 702,68% | 297,42
Espago Multiesportivo 160.00
Praca de Recreacdo 160.00
Quadra de esportes 600,00

* As dreas hachuradas em cinza nao foram consideradas para o calculo desta drea
Ambientes suprimidos no programa arquitetdnico 2000.
Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a analise das escolas
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PLANTA BAIXA DA ESCOLA SEM ICLUSAO DA AREA DE TERRENO

s Os acessos internos desta escola formam um
verdadeiro labirinto. A largura das
———| circulagdes em relagdo ao fluxo de alunos
também € aquém do necessario.
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FACHADA DA ESCOLA

Observe o 6nibus do transporte rural na frente da escola
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SALAS DE AULA

Observe-se para as duas fotos, de salas de aula, a arrumacdo das carteiras e a
disponibilidade de materiais pedagdgicos demonstrando a intencdo da direcdo e corpo
docente da escola em atuar na pedagogia de projetos

SALA DE VIDEO E BIBLIOTECA

Observando-se o mobilidrio disponivel deste
ambiente podemos verificar que aqui funciona um
pouco de tudo. Biblioteca, video, secretaria,
deposito de carteiras...
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AREA EXTERNA PARA RECREACAO

Foto tirada em janeiro de 1998 apds as enchentes ocorridas no Vale do Ribeira. Sob as
dguas estdo as dreas de recreacdo e horta.

Entrada principal da escola (foto de janeiro de 1998)
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EE EUNICE DIAS BAPTISTA RIBEIRO (B. ANTUNES)
Municipio de Ribeira

Escola vinculada a EEPG Julia da Silveira Mello. Distante 6 Km da vinculadora e 16km da
sede do municipio.

Prédio original construido pelo Estado em sistema pré-fabricado com estrutura metalica e
vedacdo de fibrocimento.

Em 1998 a escola s6 funcionava no periodo da manha. Atendia 43 alunos de 1% a 4* série
em 2 classes multisseriadas. Do ponto de vista de planejamento de rede fisica, esta escola
deveria funcionar apenas com uma sala de aula em 2 periodos, pois, na época, além desta
escola estar localizada proximo a escola vinculadora, havia disponibilidade de transporte
freqiiente entre as escolas, em linha regular de 6nibus. A razdo de sua existéncia, deve-se a
falta de espago na EE Julia da Silveira Mello para atendimento desses alunos.

No ano 2000, o menor programa arquitetonico adotado pela Secretaria da Educagdo € o de
4 salas de aula.

Em 1998, porém, o menor programa era o de 2 salas de aula, para que um prédio pudesse
atender, no minimo, as 1* a 4* séries em salas distintas. Realizada a projecdo do programa
arquitetdnico 2000 para este prédio, encontra-se uma drea subdimensionada em 27%.

Para efeito de comparacgdo, utilizou-se os ambientes e dreas disponiveis para o programa

arquitetdnico oficial de 4 salas de aula, compatibilizando-o para 2 salas.

Quando a area do ambiente é calculada em fung@o do nimero de ocupantes, por exemplo
sala de professores, e diferencia-se daquela adotada pelo programa 2000, manteve-se a drea
do programa arquitetonico vigente em 1998.
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AMBIENTE AREA (M?)
Q | Unitaria | Total Existente na
escola
Diretor 1 9,72 9,72
Secretaria 1 |16.20* | 16,20%* 29.72
Almoxarifado 1 6,48 6,48
Coordenador pedagogico 1| 9,72 9,72
Sanitario Adm. 2 3.24 6,48 4.29
Professores 1 | 9.72*% | 9.72% 13.78
Telessala (mini auditério) 1 | 51,84 |51,84** 51.84
Biblioteca 1 | 25.92 |25.92%*
Aula Comum 2 | 51,84 | 103.68 | 103,68
Cozinha 1 | 19,44 | 19,44 8.58
Despensa da cozinha 1 6,48 6,48
Refeitério 1 | 38,88 | 38,88
Dep. Mat. Ed.Fisica 1 6,48 | 6,48%*
Sanitario Alunos 2 6.48 12.96 4.50
Sanitério Especial 1 4,86 4,86
Sanitario Funcionaros 1 | 3.24*% | 3.24%
Depésito Mat.Limpeza 1 | 3.24*% | 3.24*
Depésito 1 18.46
Sub-Total| 251,10 234,85
25% Circ. 75,74
Pateo Coberto 1 77.76 77.76 31.95
zeladoria 1 45,36 | 45,36**
TOTAL| 363,60 266,80
Espago Multiesportivo 160.00
Praca de Recreacio 160.00
Quadra de esportes 600.00 | 600.00

* mantida a drea do programa arquiteénico 1998 devido a inexisténcia desta capacidade de salas de aula para 2000. As demais areas
foram mantidas como oficial do ano 2000, pois, em 1999, a FDE realizou um reestudo dessas dreas em func@o dos fluxos, n° de usudrios
por ambiente, recuos e necessidade de mobilidrio.

*# As dreas hachuradas em cinza ndo foram consideradas para o célculo da drea total

Ambientes suprimidos no programa arquitetdnico 2000.
Ambiente adicionado ao programa arquitetonico 2000
Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a analise das escolas
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PLANTA BAIXA DA ESCOLA SEM ICLUSAO DA AREA DE TERRENO
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FACHADA DA ESCOLA
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PATIO COBERTO

Observe na sala de aula a organizagdo das  Observe neste mini auditério a presenca de
carteiras e paredes material didatico, inclusive para realizacdo
de teatro de fantoches
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EE B.° DO SALTINHO
Municipio de Ribeira

Prédio construido pelo Estado em 1971 através de projeto padrio, em sistema pré-
fabricado com estrutura metdlica e vedag@o de fibrocimento. Suas demais dependéncias
foram ampliadas em alvenaria conforme a necessidade.

Em 1998 (situagdo mantida para 2000) a escola possuia 5 salas de aula e atendia 1* a 8
série. Possuia drea construida de aproximadamente 359,04 m? (o programa arquitetdonico
oficial pede 702,68m?). Este prédio estd 49% subdimensionado em relacdo ao programa
arquitetdnico oficial para o ano 2000.

Em 1998 a escola funcionava nos periodos da manhi e tarde e seu atendimento era feito
em classes divididas por série. Atendia 150 alunos do proprio bairro rural e ndo possuia
drea para manter horta.

Comparacdo do programa Arquitetdnico vigente para S5 salas de aula em escolas com
atendimento de 1% a 8* série (base abril de 2000 e junho de 1998)

Vestiario de Alunos
Sanitario Alunos

12.96 25,92 4.07

AMBIENTES AREA (M?)

Q Unitaria Total Existente na
escola

Diretor/Assistente 1 9,72 9,72

Secretaria 1 19,44 19,44 12.91

Almoxarifado 1 6,48 6,48

Sanitario Adm. 2 6,48 12,96 6.62

Coord.Pedagégico 1 9,72 9,72

Professores 1 19,44 19,44 14.84

Telessala 1 51,84 51,84

Biblioteca 1 51,84 51,84 8.90

Aula Comum 5 51,84 | 259,20 250,00

Aula Pratica 1 51,84 51,84

Cozinha 1 19,44 19,44 11.70

Despensa 1 6,48 6,48

Refeitério 1 38,88 38,88

Cantina 1 12,96 12,96

Despensa da Cantina 1 6,48 6,48

Grémio 1 12,96 12,96

Dep. Mat. Ed.Fisica 1 9,72 9,72

2

2

Sanitdrio Especial 1 4,86 4,86

Sanitario.Func. 1 6,48 6,48

Dep6ésito Mat.Limpeza 1 6,48 6,48

Sub-Total | 458,46* | 309.04
25% Circ. 114,62

Pateo Coberto 1 129,60 | 129,60 50,00
Zeladoria 1 45,36 45,36

Area Total | 702,68* | 359,04
Espaco Multiesportivo 160.00
Praca de Recreagdo 160.00
Quadra de esportes 600,00

* As areas hachuradas em cinza ndo foram consideradas para o célculo desta drea
Ambientes suprimidos no programa arquiteténico 2000.
Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a anélise das escolas
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PLANTA BAIXA DA ESCOLA COM ICLUSAO DA AREA DE TERRENO
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Esta sala e aula também esta organizada de
acordo com a proposta pegaddgica de
projetos. Também demonstra riqueza de
materiais pedagdgicos
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INTERLIGACAO DOS BLOCOS

Ao fundo note-se a sala de aula construida com verbas repassada pelo estado (na
planta esta localizada junto a divisa) Esta sala

| nao possui iluminacao, nem ventilacao
sufucientes.

O acesso de chegada a essa sala e as demais do
final do terreno niao possuem passagem coberta.
A proximidade de construcio desses novos
blocos prejudica a iluminacao e ventilacao da
administracio (Secretaria e diretoria)
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EE GEORGE OETTERE
Municipio de Iper

Prédio originalmente construido para escola. Duas de suas salas de aula foram ampliadas
em alvenaria, em 1994, através de convénio formalizado entre Estado e Municipio.

Em 1997 a escola recebeu dois containers metilicos, cedidos pela marinha, para
atendimento do excesso de alunos advindos dos acampamentos de “sem terra" da regifo.
Em 1998 a escola possuia 10 salas de aula, sendo duas em container. Atendia de 1* a &
série. Possuia 4rea construida de aproximadamente 810 m? (o programa arquitetdonico
projetado pede 1.344,63m?2). Este prédio estd 40% subdimensionado em relacdo ao
programa arquitetdnico oficial para o ano 2000. Em 1998 esta escola foi ampliada em mais
2 salas de aula visando a substituicdo desses containers (a ampliacdo ndo consta na planta e
fotos abaixo).

A escola funcionava nos periodos da manha, tarde e noite. Seu atendimento era feito em
classes divididas por série. Atendia 988 alunos do préprio bairro rural e provenientes dos
acampamentos e assentados do programa de Reforma Agraria. A escola ndo possuia area
para manter horta para o enriquecimento curricular.
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Comparacdo do programa Arquitetdnico vigente para 10 salas de aula em escolas para
atendimento de 1* a 8* série (base abril de 2000 e junho de 1998)

AMBIENTES AREA (M?)
Q |Unitaria Total Existente na
escola
Diretor 1 12,96 12,96 12.00
Secretaria 1 32.40 32.40 24.00
Almoxarifado 1 12.96 12.96
Sanitario Adm. 2 6,48 12,96 7.00
Coord.Pedagdgico 1 12,96 12,96 16.00
Professores 1 25.92 25.92 16.00
Telessala 1 51,84 51,84 60.00
Biblioteca 1 77.76 77.76 24.00
Aula Comum 10 | 51,84 518.40 444.00
Uso multiplo 1 77.76 77.76
Deposito** 1 12,96 12,96
Sala de informatica*** | 1 77,76 77,76
Cozinha 1 25,92 25,92 16.00
Despensa da cozinha 1 10,53 10,53
Refeitdrio 1 58.32 58.32
Cantina 1 6.48 6.48 3.00
Despensa da Cantina 1 6,48 6,48
Grémio 1 25,92 25,92
Dep. Mat. Ed.Fisica 1 9,72 9,72
Vestidrio Alunos 2 12.96 25.92 12.00
Sanitdrio Alunos 2 19.44 38.88 6.00
Sanitario Especial 2 4,86 4,86
Sanitédrio Funciondrios. 1 6,48 6,48
Depésito Mat.Limpeza 1 9.72 9.72
Sub-Total| 899,91,* 640.00
30% Circ. 269,97 70,00
Pateo Coberto 1 | 191,60 191,60 100,00
Zeladoria 1 | 4536 45,36
Area Total| 1361,48* 810,00
Espago Multiesportivo 160.00
Praca de Recreacdo 160.00
Quadra de esportes 600,00 400.00

* As dreas hachuradas em cinza nao foram consideradas para o calculo desta drea
** Disponivel no programa arquitetonico 2000 para 1% a 4° série

***Disponivel no programa arquitetdnico 2000 para 5* a 8" série e ensino médio
Ambientes suprimidos no programa arquitetdnico 2000.

Ambientes acrescentados no programa arquitetonico 2000

Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a analise das escolas
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PLANTA BAIXA DA ESCOLA COM ICLUSAO DA AREA DE TERRENO

As ampliacdes foram sendo feitas "onde cabiam" sem
rearranjo dos ambientes. O mesmo deverd acontecer para
as duas salas a serem ampliadas.

Observe-se que a sala de video estd dentro do recuo de
fachada e uma de suas paredes também serve de muro
para a escola.

As janelas de quase todas as salas de aula, ndo dispdem
de recuo suficiente para prover ao ambiente iluminacio e
ventilagcdo necessdrias.
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FACHADA INTERNA DA ESCOLA.

Observe que o nome inscrito na parede da escola nao € o oficial.

Isto acontece porque, segundo informagdes, o Sr. George ndo queria ser transformado em
patronimico da escola. Assim, colocou 0 nome de sua esposa...

A visdo da escola da rua € a de um muro alto de aproximadamente 2 m de altura.
Observe o cercamento de alambrado impedindo a passagem para as dreas livres.

SALA DE AULA EM CONTAINER

._

foto tirada ao meio dia

127



As janelas desta sala de aula abrem-se para o muro da escola e estdo muito proximas deste,
prejudicando a iluminag@o e ventilagdo natural.

O acesso as salas € feito por area descoberta e as aberturas ndo possuem prote¢do contra
chuva (note-se o tamanho do beiral).

Estas salas foram ampliadas pela Prefeitura Municipal de Iperd, com verba obtida através
de convénio com a Secretaria Estadual da Educacio.

Note-se ainda, a parabdlica demonstrando que a escola rural ja utilizando-se de tecnologia
para a pratica do ensino-aprendizagem

BIBLIOTECA PATIO COBERTO

|
]

Este ambiente, biblioteca, esta adaptado no ambiente originalmente construido para
laboratorio. Para ambos os ambientes a drea é muito reduzida.

QUADRA DE ESPORTES
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EE ROQUE AYRES DE OLIVEIRA
Municipio de Iper

Prédio originalmente construido para escola. Em 1994 sofreu ampliagdo de 3 salas de aula
e sanitarios para atendimento dos “acampados” advindos do Programa de Reforma Agraria
da regido. Sua ampliagdo se deu através do programa de ampliagdo da rede fisica com
implantacdo de salas de emergéncia. Para tanto foi adotado o sistema construtivo em pré-
fabricado de madeira.

Em 1998 (situacdo mantida para 2000), a escola possuia 4 salas de aula (sendo 3 de
madeira). Atendia 1% & 4° série e possuia 4rea construida de aproximadamente 244,00m? (o
programa arquitetdnico oficial pede 637,88 m?). Este prédio estd 61% subdimensionado em
relacdo ao programa arquitetonico oficial para o ano 2000. Funcionava nos periodos da
manhi e tarde e seu atendimento era feito em classes divididas por série. Atendia 124
alunos e sua clientela se caracterizava por alunos do préprio bairro rural e alunos
provenientes dos acampamentos e assentados do programa de Reforma Agraria. A escola
ndo possuia drea para manter horta.

Comparacido do programa arquitetdnico vigente para 4 salas de aula em escolas para
atendimento de 1* a 8* série (base abril de 2000 e junho de 1998)

AMBIENTES AREA (M?)
Q Unitaria Total Existente na
escola
Diretor 1 9,72 9,72 15.00
Secretaria 1 19.44 19.44
Coordenador pedagdgico 1 9,72 9,72
Almoxarifado 1 6,48 6,48
Sanitdrio Adm. 2 6,48 12,96 1.00
Professores 1 19,44 19,44
Telessala 1 51,84 51,84
Biblioteca 1 25.92 25.92
Aula Comum 4 51,84 207.36 185.00
Cozinha 1 19,44 19,44 15.00
Despensa 1 6,48 6,48
Refeitério 1 38,88 38,88
Dep. Mat. Ed.Fisica 1 6.48 6.48
Grémio 1 12,96 12,96
Sanitdrio Alunos 2 12,96 25,92 12.00
Sanitdrio Especial 1 4,86 4,86
Sanitédrio Funciondrio. 1 6,48 6,48
Depdsito Mat.Limpeza 1 6.48 6.48
Sub-Total| 406,62* 228.00
25% Circ. 101,66
Patio Coberto 1 129,60 16.00
Zeladoria 1 45,36
Area Total| 637,88* 244,00
Praga de Recreagao 160.00
Espaco Multiesportivo 160.00
Quadra de esportes 600,00

* As dreas hachuradas em cinza ndo foram consideradas para o célculo desta drea
Ambientes suprimidos no programa arquitetdnico 2000.
Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a anélise das escolas
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PLANTA BAIXA DA ESCOLA COM ICLUSAO DA AREA DE TERRENO

SALA DE
AULA

SAN.

SALA DE
AULA

SALA DE
AULA

SALA DE
AULA

w.C H REFEITORIO

DIRETORIA || BIBLIOTECA

SALA DE
VIDEO

PLANTA DOS PAVIMENTOS

ESCALA GRAFICA
1 12 3 45
- e

FACHADA DA ESCOLA

Observe que o acesso aos sanitdrios, a partir de
qualquer ambiente da escola, é feito sem
passagem coberta.

Neste caso também as janelas das salas de aula
estdo muito préximas ao muro, prejudicando a
ventilag@o e iluminacdo dos ambientes.

A sala de video, funciona em container metalico
cedido pela marinha.

Note-se a fachada (ou falta de fachada) desta escola. No container que se visualiza,
funciona a sala de video
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SALA DE AULA

Observe o ventilador em primeiro plano sugerindo a falta de conforto térmico desta sala

AREA LIVRE DA ESCOLA (BLOCOS DE SALAS DE AULA, SANITARIOS E PATIO COBERTO)
Note-se 0s desniveis entre blocos € a escassez de area coberta.

SALA DE AULA, FORA DO PREDIO, LOCALIZADA DENTRO DO ACAMPAMENTO DOS “SEM
TERRA”, SITUACAO QUE ORIGINOU A AMPLIACAO EE ROQUE AYRE EM 199%4.

Entrada da sala de aula Sala de aula
Esta situacdo de total precariedade foi solucionada com a ampliacdo das salas de madeira
na EE Roque Ayres de Oliveira, em 1994.
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EMEF PROF." MARIA ALBUQUERQUE DIAS BAPTISTA
Municipio de Itapirapud Paulista

Prédio Original construido em 1994. Em 1998 a escola possuia 9 salas de aula e atendia
alunos de 1* a 8* série e 2° grau.

Escola construida através de projeto padrao do Ministério da Educa¢do. Em 1998 (situacdo
mantida para 2000), a escola possuia drea construida de 1.422.00 m? e seu programa
arquitetdnico cumpria todos os requisitos (disponibilidade de ambientes e dreas) para uma
escola com 9 salas de aula. Funcionava nos periodos da manha, tarde e noite e seu
atendimento era feito em classes divididas por série. Era a unica escola do municipio a
atender o ensino médio. Possuia 577 alunos localizados na sede do municipio. Atendia
alunos transportados da zona rural: 22 alunos de 1* a 4* série e 42 alunos de 5" a 8* e 2°
grau.

Apesar de estar localizada no centro do municipio de Itapirapud Paulista, esta escola foi
incluida na andlise das escolas rurais pelo fato de o municipio possuir economia
eminentemente rural.

Barra Bonita

Fazenda Sao José Ribeirdo dos
30 km Macucos

Pinhalzinho dos Martins \
28 km 6km

56Km
Hipdlitos km
escola \__ZOKL/\
Umbauba
32 km 16km
Buenos
20 km
Veados

Costas

A escola ndo possui uma horta para os alunos trabalharem o enriquecimento curricular por
tratar se de uma escola como urbana...
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FACHADA DA ESCOLA

SALA DE AULA

LABORATORIO

Observe-se que o mobilidrio do laboratério ndo permite que os alunos realizem
experiéncias, individuais ou em grupo. Possiveis experi€ncias realizadas nesse ambiente
somente poderdo ser feitas na bancada em frente a lousa (pelo professor ou por, no
maximo, um grupo de alunos)
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PATIO COBERTO

—— p—

QUADRA
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EMEF(R) B.” CORDINHAS
Municipio de Itapirapud Paulista

Prédio construido para escola e vinculado a EMEF Maria de Albuquerque Dias Baptista.
Distante 13km da sede do municipio e da vinculadora.

Em 1998 (situagdo mantida em 2000) funcionava em uma unica sala de aula, com
dependéncias de cozinha, sanitirios e quarto para professor. Este quarto, na ocasido,
abrigava depdsito de material escolar e carteiras. O abastecimento de dgua era feito por
fonte e a disposicdo de dejetos por fossa séptica. Até o 1997 o esgoto era jogado
diretamente no rio que passa ao lado da escola. A escola possuia dependéncias construidas
em madeira e alvenaria. Os sanitdrios foram construidos em 1997 para substitui¢do dos
antigos, em madeira, localizados a beira do rio.

Seu funcionamento se dava somente no periodo da tarde com atendimento de 22 alunos,
em classe multisseriada, que eram trazidos de varios bairros através de transporte escolar
(7 alunos da 1° série, 3 alunos da 2° série, 9 alunos da 3° série e 4 alunos da 4° série).

Bezena
B¢ Sao Jorage 10km
6km 10km BeCordas Grandes
N
escola 10km
— Limeira
km
Azedinho
FACHADA DA ESCOLA
L

iy EF & =2 1: : i
Esta escola, de aparéncia bastante simples, apresenta um sistema construtivo representativo
da cultura da regiao. Se comparada as demais escolas apresentadas neste trabalho, pode-se
verificar que possui conforto ambiental e caréncia de ambientes como as outras, porém,
sua aparéncia ndo € agressiva ao meio devido a coeréncia de sua linguagem arquitetdnica.
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FACHADA DA ESCOLA

£ B b i
Até 1997 o esgoto da escola era jogado
neste rio

COZINHA SALA DE AULA

{0 R R

2|
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EE FAZENDA VITORIA
Municipio de Apiai

Prédio construido em 1992 pela Prefeitura Municipal. Passou por varias ampliagdes e
reformas sem a preocupagdo com a solucdo de fluxos, conforto ambiental e estética. A
escola lembra uma autoconstrugao.

Em 1998 (situagdo mantida para 2000), a escola possuia 4 salas de aula para atendimento
de 1* a 4* série. Sua drea construida era de aproximadamente 487,44m2. A escola
funcionava nos periodos da manha e tarde. Seu atendimento era feito em classes divididas
por série. Atendia 97 alunos, localizados no préprio bairro e que eram trazidos pelo
transporte rural. Possuia drea para horta e trabalhava o enriquecimento curricular com os
alunos.

B¢ Portéo Preto Willians
4km
B Batistela 11km
7km escola 10km
Rodovia B¢ Banhado
8km SP250 5km Grande

B? Fazenda B? Consteca
Vitéria

Do ponto de vista de planejamento de rede fisica, e considerando que a escola funcionava
em 2 periodos — manhi e tarde — pode-se afirmar que este prédio possui ociosidade de
salas de aula.

A escola atendia, em 1998, a apenas 4 classes (1 classe de 17 série, 1 classe de 2° série, 1
classe de 3* série e 1 classe de 4* série), com média de 25 alunos por classe. Seu
atendimento se realizava nos periodos da manha e tarde.

A necessidade de salas pode se dar de duas formas:
1. Necessidade 2 salas de aula.

Para que se justificasse este nimero de salas, o prédio deveria funcionar em dois
periodos: 2 classes pela manhi e 2 classes 4 tarde.

2. Necessidade 4 salas de aula.

Para que se justificasse este nimero de salas, o prédio deveria funcionar somente em
um dos periodos — manha ou tarde, em periodo integral ou manter 8 classes, 4 em
cada periodo.

O funcionamento em apenas um periodo somente se justifica quando ha impossibilidade de
transporte nos dois periodos, ou quando o nimero de alunos nao justifica a abertura de
mais classes. Segundo norma da Secretaria Estadual de Educagdo ndo é permitida, a ndo
ser em casos especiais, a abertura de classes com menos de 25 alunos.
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Assim, a andlise do programa arquitetdnico para esta escola foi realizada tomando-se como
base as 2 capacidades de prédio.

Esta andlise também tem a finalidade de demonstrar como a diferenca de alternativas de
atendimento causa impacto na instalagdo da rede escolar.

Comparagio do Programa Arquitetdnico para 2'% ¢ 4 salas de aula em escolas para
atendimento de 1* a 8* série (base abril de 2000 e junho de 1998).

AMBIENTES AREA (M?)
Q | unitaria | Total 2 | Total 4 | Existente
salas de | salas de | naescola
aula aula
Diretor 1 9,72 9,72 9,72
Secretaria 1 16,20 16,20 19.44 49,00
Almoxarifado 1 6,48 6,48 6.48
Sanitdrio Adm. 2 324 6,48 6,48 5,46
Coord.Pedagégico 1 9,72 9,72 9,72
Professores 1 9.72 9.72 19,44 28,00
Telessala 1 51,84 51,84 51.84 63,00
Biblioteca 1 25.92 25.92 25.92
Aula Comum 51,84 | 103.68 | 207.36 200,00
Gremio 12,96
Cozinha 1 19,44 19,44 19.44 23,00
Despensa da Cozinha 1 6,48 6,48 6,48 5,60
Refeitdrio 1 38,88 38,88 38.88
Dep. Mat. Ed.Fisica 1 6.48 6.48 6.48
Sanitario Alunos 2 6.48 12.96 12.96 11,25
Sanitario Especial 2 4,86 4,86 4,86
Sanitario Funciondrio. 1 3.24 3.24 6.48
Depésito Mat.Limpeza 1 3.24 3.24 6.48
Depésito 1 32,00
251,10 | 405,00* | 417,31
25% Circ. 75,74 | 101,66
Patio Coberto 1 77.76 77.76 | 129.60 70,13
Zeladoria 1 45,36 45,36 45.36
363,60 | 637,88* | 487,44
Praca de Recreacdo 160.00 | 160.00
Espago Multiesportivo 160,00 | 160.00
Quadra de Esportes 600,00 | 600,00

* As dreas hachuradas em cinza nao foram consideradas para o calculo desta drea
Ambientes suprimidos no programa arquitetdnico 2000.
Ambientes vigentes em 1998, quando elaborada a andlise das escolas

Da comparagdo dos programas ao disponivel no prédio, verifica-se que esta escola estd
superdimensionada (34% de drea além da necessdria) para atendimento em 2 periodos e
subdimensionada (24% aquém da 4rea necessdria) para atendimento em um dnico periodo

108 Projec¢do realizada para este trabalho. Ver metodologia na andlise feita para a EE Eunice Dias Baptista
Ribeiro
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PLANTA BAIXA DA ESCOLA SEM INCLUSAO DA AREA DE TERRENO
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Observe-se a antena parabdlica e a situacao da caixa d agua
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PATIO COBERTO

Note-se a falta de acabamento desta escola. Sua dltima reforma e amphagao teve inicio
sem uma estimativa correta de custos. A viabilizagdo das obras foi realizada pela escola
com auxilio da Prefeitura. Quando o dinheiro acabou, a obra parou. Hoje a direcdo da
escola solicita ao governo estadual liberacdo de mais verbas para término da reforma.

SALA DE AULA

O mesmo prédio possui dois tipos de acabamento | . .
pertence ao novo bloco da escola. A sala da direita pertence ao bloco antlgo Note-se a
disposi¢do das janelas, a da sala antiga estd subdimensionada.A janela da sala mais nova
possui vidros pintados, recurso muito utilizado nas escolas para filtrar os raios solares

COZINHA

A cozinha, e também as salas de aula, apesar da
precariedade construtiva do prédio sdo muito bem
equipadas.
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EE B.° DOS MINEIROS
Municipio de Apiai

Prédio construido para escola pelo governo do Estado no inicio da década de 70 através de
projeto padrio em sistema pré-fabricado com estrutura metdlica e fechamento em
fibrocimento.

A escola encontra-se distante 6km da sede do municipio. Em 1998 (situagdo mantida em
2000) a escola funcionava com uma tunica sala de aula, possuia dependéncias de cozinha,
depdsito/despensa e sanitdrios. O projeto original previa a moradia do professor na escola.
Na ocasido da visita a escola esse ambiente permanecia vazio. O abastecimento de dgua era
proveniente de fonte e a disposicdo de dejetos era feita por fossa séptica. Atendia a 18
alunos de 1* a 4* série, em classes multisseriadas, em um tnico periodo.

A proximidade desta escola e o facil acesso a sede do municipio sugerem que seus alunos
sejam atendidos pelo agrupamento rural em uma escola da drea urbana de Apiai.

FACHADA DA ESCOLA
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EE ROSEIRAS
Municipio de Apiai

Prédio construido para escola pelo municipio em 1992.

Em 1998 (situagdo mantida em 2000), funcionava com quatro salas de aula, possuia
dependéncias de cozinha diretoria e sanitarios. A escola encontra-se distante 6km da sede
do municipio. Atendia 84 alunos de 1* a 4%, série, em um tnico periodo.

A proximidade desta escola e o facil acesso a sede do municipio sugerem que seus alunos
sejam atendidos pelo agrupamento rural em uma escola da drea urbana de Apiai.

FACHADA DA ESCOLA

AR ﬁ
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Apesar do prédio possuir dois tipos de sistemas construtivos (madeira e alvenaria) sua
aparéncia nio € agressiva como a maioria das escolas apresentadas.
A funcionalidade do prédio e conforto ambiental, porém, deixam muito a desejar.

SANITARIOS

Note-se a esquerda os antigos sanitdrios da escola, substituidos, em 1998, pelos novos, a
direita, construidos em alvenaria.

POCO DE ABASTECIMENTO DE AGUA
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Analise comparativa da situaciio apresentada para escolas rurais
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EE TOSHIMARO KAKUTA 1*°A 8° 3 5 381,100 1.138,05 702,68 46% 525 362 31% ruim
EE B°CAPINZAL 1* A 42 2 1 50,00 Nao tem Nao tem Ndo | Prejudica | 50 Prejudi- | péssima
multisseriada tem do cado
EE B° FAZENDINHA 1* A 4° 2 1 50,00 Naio tem Nao tem Nio | Prejudica | 37 Prejudi- | péssima
multisseriada tem do cado
EE B° MONJOLADO 1*°A 8 3 4 339,75 1.062,38 637,88 53% 420 318 24% ruim
EE B°CAPUAVADA 1*A4* 2 1 80,00 Nao tem Nao tem Nio | Prejudica | 57 Prejudi- | ruim
multisseriada tem do cado
EE VITOR RODRIGUES DA 1?°A 8 2 6 478,00 1.213,22 792,99 40% 420 150 64% péssima
MOTTA
EE JULIA DA SILVEIRA 1?°A 8 2 5 297,42 1.138,05 702,68 58% 525 176 66% péssima
MELLO
EE EUNICE DIAS BAPTISTA 1A 4 1 2 266,80 602,32 363,60 27% 709 43 38% Muito boa
multisseriada (projecgdo)
EE B° DO SALTINHO 1*°A 8° 2 5 359,04 1,138,05 702,68 49% 350 150 57% ruim
EE GEORGE OETTERE 1*°A 8 3 10 810,00 1.840,64 1361,48 40% 1050 988 6% péssima
(projecdo)
EE ROQUE AYRES DE 1*°A 4° 2 4 244,00 1.062,38 637,38 61% 280 124 55% péssima
OLIVEIRA
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EMEF PROF* MARIA 1°A §° 3 9 1.444,00 1392,74 1.277,24 0% 945 577 39% Gtima
ALBUQUERQUE DIAS ENSING MEDIO
BAPTISTA
EMEF B° CORDINHAS 1*A4* 1 1 30,00 Nao tem Nao tem Nio | Prejudica | 22 Prejudi- | péssima
multisseriada tem do cado
EE FAZENDA VITORIA 1A 4 2 4 487,44 1.062,88 637,88 30% 2807 97 65% péssima
EE B°DOS MINEIROS 1* A 4° 1 1 70,00 Naio tem Nao tem Ndo | Prejudica | 18 Prejudi- | péssima
multisseriada tem do cado
EE B°ROSEIRAS 1* A 4° 1 4 NAQ Naio tem Nao tem Ndo | Prejudica | 84 Prejudi- | péssima
multisseriada DISPONIVEL tem do cado

(1) essa ociosidade ¢ relativa uma vez que a pesquisa ndo relacionou o nimero de alunos pela drea efetiva da sala de aula. Este item foi relacionado apenas para alertar que o dimensionamento da sala de aula
e/ou ambientes de estudos devem ser revistos em fungao do nimero de alunos por sala que, na zona rural, raramente chega a 40.
(2) capacidade prevista para atendimento somente em um periodo.
(3) capacidade prevista para atendimento em dois perfodos.
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A leitura da tabela e das fichas apresentadas para cada escola, leva-nos a constatacio do
subdimensionamento das escolas rurais em relagdo ao programa arquiteténico oficial e
da “ociosidade” do prédio em relacdo a sua capacidade de atendimento. Com relacio
“Ociosidade” de atendimento, hd que se notar que a capacidade de atendimento de uma
escola € medida sobre uma base ideal:

09

Capacidade de atendimento = ntimero de salas de aula x 35 alunos'” x ndmero de

. ; 110
periodos de atendimento da escola .

Ora, conforme visto nos prédios apresentados as salas possuem tamanhos diferentes e
nem sempre conseguem abrigar 35 alunos. Embora nas escolas apresentadas, a maioria
dos prédios tenha nascido de um projeto prdprio para escola, suas ampliacdes nem
sempre acompanharam o principio de dimensionamento de salas a fim de comportar
esse nimero de alunos (dreas menores que a minima ou largura insuficiente). Destaque-
se a validade desta constatacdo para os prédios da EE Julia da Silveira Mello — salas de
aula com 4rea menor , EE B° do Saltinho e EE George Oettere — salas de metragem
quadrada em conformidade com o estipulado, mas estreitas.

A andlise da tabela também alerta para a ocupacdo fora do normal, para padrdes de
escola rural, do prédio da EE George Oettere, que recebe alunos provenientes dos
acampamentos dos “sem terra” a espera de lotes do Programa de Reforma Agraria.

Apesar da EE Roque Ayres também receber alunos dos assentamentos, apresenta
“ociosidade” de atendimento possivelmente devido a sua pouca capacidade de
atendimento e divisdo de sua demanda com a EE George Oettere.

Uma outra constatacdo que ocorre da andlise das fichas apresentadas para cada escola é
que seu subdimensionamento ainda se mantém alto em relagdo ao programa
arquitetdnico oficial para o ano 2000. As menores taxas giram em torno de 30%, sem
considerar a disponibilidade de quadra de esportes, raro nas escolas rurais... estas
quando aparecem estdo fora de padrio. Destaque-se que o novo programa retirou de sua
relacdo de ambientes aqueles destinados a biblioteca e laboratério e que o ambiente sala
de informadtica somente aparece para os prédios com capacidade acima de 8 salas de
aula, e o ambiente uso-multiplo somente para as capacidades acima de 12 salas de aula.
Nos exemplos apresentados, somente a EE George Oettere e a EMEF Prof* Maria
Albuquerque Dias Baptista teriam direto a receber o ambiente “laboratério de
informédtica”; quanto ao ambiente “uso-multiplo” nenhuma escola teria direito a possui-
lo...

CUSTO DE IMPLANTACAO DA ESCOLA RURAL

Para se ter uma idéia de custo do um prédio escolar a pesquisa considerou, segundo
constatacdo empirica, duas situagdes consideradas tipicas no atendimento escolar de
uma escola rural e de uma escola urbana.

Para efeito de comparacao foram adotados:

1% Conforme descrito no capitulo 1 — o nimero maximo de alunos por sala para 1* a 4* = 35 e 5" a 8* série
= 40. Para esta andlise adotou-se 35 alunos por sala, pois, conforme visto também no capitulo 1, a sala
padrdo de 51,84m? comporta até 35 alunos para atividades de trabalho em grupo.

19 \fanh3, tarde e noite
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Para escola rural a capacidade de prédio com 6 salas de aula, com média de 20
alunos por classe e atendimento em dois periodos — manha e tarde. Resultando
em uma capacidade de atendimento de 240 alunos'"!

Para a escola urbana a capacidade de prédio com 10 salas de aula, com média de
35 alunos por classe e atendimento em trés periodos — manha, tarde e noite.
Resultando em uma capacidade de atendimento de 1050 alunos''?

programa arquitetdnico oficial para o ano 2000.

Custo de R$ 400,00 por metro quadrado. Esse valor é estimado pela FDE —
Fundacdo para o Desenvolvimento da Educagdo e baseia-se no preco de
mercado encontrado para os materiais e servicos descritos em seus manuais de
servicos e componentes escolares.

Custo de implantacao do prédio rural

A andlise considerou 2 tipos de programa arquitonico:

o oficial para 6 salas de aula mais completo — que atende 5% a 8 ? série e ensino
médio com area total de 792,99m? e,

0 mesmo programa acrescido dos ambientes: sala de informadtica e uso multiplo
(ambos do programa de 5%a 8* série + ensino médio) e dep6sito (do programa de
1# a 4* série) com drea total de 961,47m2.

Considerou-se a necessidade de acréscimo desses ambientes ao programa oficial
uma vez que, na situacdo atual da zona rural paulista — sem a implementacao da
reforma agraria, raramente é encontrado um prédio com mais de 6 salas de aula.

Se mantido o programa oficial nunca esses alunos terdo acesso a esses
ambientes.

Para os parametros estabelecidos (ver tabela abaixo) verifica-se que o custo aproximado
do prédio escolar para a hipdtese 1 € de R$ 317.186,00; resultando em um custo médio
por aluno rural de R$ 1.321,65.

Para a segunda hipétese o valor or¢ado esta estimado em R$ 384.588,00, com custo
médio por aluno de R$1.602,45.

Nos valores apresentados deve-se adicionar ainda o custo de transporte, ndo incluido
neste custo por ser muito variavel, pois depende das condicdes das estradas, distancia a
ser percorrida e nimero de alunos a serem transportados.

1120 alunos x 6 salas de aula, multiplicados pelo nimero de periodos que a escola atende, no caso da
zona rural — manhai e tarde. (20x6)x2 = 240

12 35 alunos x 10 salas de aula, multiplicados pelo nimero de periodos que a escola atende, no caso da
zona urbana — manha, tarde e noite. (35x10)x3 =1050
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HIPOTESE 2
HIPOTESE 1 TAEELA DE AMBIENTES FORMULADA PARA
o ANALISE DESTE TRABALHO - SUPONDO QUE
PROGRAMA ARQUITETONICO OFICIAL PARA A ESCOLA RURAL DEVA ATENDER DE 1* 4 &
ATENDIMETNO DE 5° A 8* SERIE SERIE
CAPACIDADE 6 SALAS DE AULA CAPACIDADE 6 SALAS DE AULA
: Q Total .
Ambientes Ambientes Q Total
g [Riretor ! 2,12 g [Diretor 1 9.72
On u
< . n
‘5 Secretaria 1 19,44 £ |Secretaria 1 19,44
= ) )
_g Almoxarifado 1 6,48 E Almoxarifado 1 648
< - <
g |Coordenador Pedagbgico 1 9,72 § Coordenador Pedagdgico | 9,72
On 2
[} . . On
'S Professores 1 19,44 g Professores 1 19,44
Sanitdrio Administragdo 2 6,48 Sanitdrio Administracio 2 6,48
Peda-
o6- Aula Comum 6 311,04 Aula Comum 6 311,04
gico o Depdésito* 12,96
Q
Cozinha ! 1944 | Sala de informdtica 77,76
Despensa da Cozinha 1 6,48 §
A |Uso muiltiplo 77,76
Refeitério 1 38,88
Grémio 1 12.96 Cozinha 1 19,44
£ |Sanitdrio Alunos 2 12,96 Despensa da Cozinha 1 6,48
5 |Sanitdrio Especial | 4,86 Refeitorio 1 38,88
Galpio 129,60  [Grémio ! 12,96
S 1t Q
Quadra de esportes 600,00 ('Ey Sanitério Alunos 2 12.96
Q It .
Sanitério de funciondrios 1 6,48 @ |Sanitdrio Especial 1 4,86
Depésito Material de 1 6,48 Galpdo 129,60
Limpeza Quadra de esportes 600,00
AREA TOTAL ] ]
(ambientes + circulacdo de 30%) 792,99 Sanitério de funciondrios 1 6,48
FONTE: FDE - ABRIL 2000 Dep6sito Mat.Limpeza 1 6,48
AREA TOTAL
(ambientes + circulagdo de 961.47
30%)
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Custo de implantacio do prédio urbano

Para esta comparacdo adotou-se o prédio de 5* a &° série'"® + ensino médio. Adotado pela
Secretaria Estadual da Educacdo quando ndo ha possibilidade de divisdo da rede em
escolas de 1* a 4* série e 5% a 8* série e/ou ensino médio.

PROGRAMA ARQUITETONI(IO OFIAL PARA
ATENDIMETNO DE 5° A 8" SERIE
CAPACIDADE 10 SALAS DE AULA

Ambientes Q Total

e Diretor 1 12,96
(g Secretaria 1 32,40
é Almoxarifado 1 12,96
:é Coordenador Pedagégico 1 12,96
,;Q Professores 1 25,92
Sanitario Administragao 2 6,48

‘% Aula Comum 6 518,40
§ ~§D Sala de informdtica 71,76
Cozinha 1 25,92
Despensa da Cozinha 1 10,53
Refeitério 1 58,32

é Grémio 1 25,92
c%% Sanitéario Alunos 2 19,44
Sanitdrio Especial 1 4,86

Galpio 191,60

Quadra de esportes 600,00
Sanitério de funciondrios 1 9,72
Depdsito Mat.Limpeza 1 6,48

gﬁ%ﬁ;ﬁ’:ﬁ cI;rculagﬁo de 30%) 1.344,63

Para os pardmetros acima estabelecidos verifica-se que o custo aproximado do prédio
escolar para a zona urbana é de R$ 537.832,00; resultando em um custo médio por aluno
urbano de R$ 512,24.

Verifica-se, desta forma, que o custo / beneficio de implantagdo de um edificio escolar é
maior para o aluno urbano do que para o aluno rural, ou seja, o custo do aluno rural é 2,5
vezes maior que o do aluno urbano para a hipétese 1 (prédio com programa arquitetdnico
oficial) e 3 vezes maior para a hipétese 2 (programa arquitetdnico completo, incluindo
ambientes disponiveis apenas para as capacidades acima de 12 salas de aula).

13 Apesar da rede puiblica de ensino estar dividida em prédios de 1%/4* série e prédios com atendimento de

1%/8* série e ou ensino médio, algumas escolas, em relagdo a rede, ainda permanecem com atendimento de
1%/8* série devido ao congestionamento da rede ou ao isolamento da demanda de alunos impossibilitando a
divisdo de prédios.
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Do ponto de vista econdmico investir em escola rural é muito dispendioso. Aos olhos dos
administradores poderiamos dizer “E muito investimento para pouco aluno...”

Entdo o que fazer? Desconsiderar esse aluno uma vez que, segundo levantamento do
CENSO 1991, esta populagdo equivale a somente 7% da populacdo estudantil do Estado de
Sdo Paulo''* e a taxa de crescimento populacional da zona rural é negativa: -2.02%""9.

Mas como comprovado na andlise da EE George Oettere, a reforma agraria pode mudar
essa situacdo, nio caberia entdo investir em acesso a educagdo para que essa populagéo se
viabilize economicamente?

E a populacio residente na zona rural de hoje, ndo é cidadd? Nao tem os mesmos direitos
que a populacdo residente na zona urbana? Serd que um dos fatores da inviabilidade
econdmica do pequeno e médio produtor rural brasileiro ndo € devido a falta de educacio
escolar basica?

!4 FIBGE - CENSO 1991
S FIBGE - CENSO 1991
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CAPITULO 5 - CARACTERIZACAO DA ZONA RURAL PAULISTA'/*

Ao observar-se a evolucdo da producdo rural paulista, verifica-se uma continua
modernizacdo das técnicas de producdo desde fins dos anos 50 e a generalizagdo do
trabalho assalariado. As transformacdes nas relagdes capital x trabalho também
provocaram a difusdo do trabalhador volante, o qual passa a viver nas periferias das
cidades e trabalhar, na maioria das vezes, sazonalmente na zona rural.

Aqueles que permanecem nas dreas rurais "urbanizam-se", comandados pelo modelo
econdmico determinado pelo capital.

A mecanizagdo e a utilizacdo da biotecnologia na da produgéo rural, determinam um novo
comportamento do Homem frente ao trabalho e exigem, cada vez mais, aperfeicoamento
da mao de obra, seja para o trabalhador rural localizado na periferia urbana seja para os
poucos que ainda vivem localizados na zona rural.

PROGRESSO TECNICO E AREAS RURAIS

A necessidade de expansdo do capitalismo promoveu o progresso técnico da zona rural
inicialmente com a subordinacdo da terra (mecanizacio) e, posteriormente, da prépria
natureza (biotecnologia). A partir desse momento a propriedade da terra ganhou maior
importancia, ndo como fonte de produgdo, mas como garantia de empréstimos financeiros
para a modernizagdo; as relagdes de trabalho se alteraram e o capital passou a dominar a
producio.

Durante a fase de mecanizacio as relagdes produtivas alteraram a intensidade e o ritmo da
jornada de trabalho devido a introdugfo de tratores, que diminuiu a necessidade de méo de
obra no preparo do solo. Com a introdugé@o da biotecnologia na producdo, as relagcdes de
trabalho alteraram-se novamente. A utilizagdo de mao de obra passou a ser sazonal pois
sua necessidade diminuiu na fase dos tratos culturais devido a utilizagdo de herbicidas,
pesticidas e defensivos e aumentou na época da colheita, devido a mecanizagdo parcial e a
utilizacdo de fertilizantes e amadurecedores.

A variagdo sazonal de exigéncia de méo de obra propiciou o aparecimento de trabalhadores
volantes (béias frias) que, em sua maioria, passaram a morar nas periferias das cidades'"’.
Propiciou ainda a possibilidade de fazendeiros utilizarem o trabalho volante como artificio
para promover o rebaixamento de salarios.

A capitalizacdo da produgdo rural tornou o campo um ramo da industria, dependente de
matéria prima. A industrializagdo da produgéo rural, no entanto, desenvolveu-se de forma
mais lenta que nas cidades devido a alguns fatores, ainda limitantes, que influenciaram seu
sistema produtivo como:

16 Histérico baseado na leitura dos livros: “Os Parceiros do Rio Bonito” de Antdnio Candido; “Bairros
Rurais Paulistas” de Maria Isaura Pereira de Queiroz; “O que é questdo agrdria” e “Progresso técnico e
relagdes de trabalho na agricultura” de José Graziano da Silva e na tese de doutoramento “Politicas Nacionais
e a transformacdo do espago paulista: 1955 - 1980 de Sueli Shieffer.

7 Essa sazonalidade, no entanto, ndo significa que os "volantes" trabalhem esporadicamente. Informa,
apenas, o tipo de contrato de trabalho, pois um trabalhador "volante" pode estar sempre empregado devido ao
seu continuo deslocamento entre as varias propriedades. Em algumas regides, os volantes podem, inclusive,
ser integrados ao exército ativo de trabalhadores, juntamente com os assalariados fixos.
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« variacdo sazonal de exigéncia de mao de obra em algumas atividades agricolas;
« ndo coincidéncia entre tempo de produgdo e tempo de trabalho;
« longo periodo de producio das atividades agricolas e pecudrias.

A transformacdo do processo produtivo rural, pressionado pela modernizacdo, afetou, e
afeta ainda hoje, sobremaneira o pequeno e médio produtor rural que, além de nio saberem
produzir nem administrar sua producdo dentro dos padrdes atuais, para participar do
processo produtivo, necessitam comprar insumos agricolas e pecudrios em um mercado
com precos controlados. Por ndo possuirem poder de barganha, esses proprietarios, acabam
pagando um preco mais alto que o grande proprietario modernizado para adquirir insumos
para sua produgdo. Por ser pequena a sua producdo, véem-se obrigados a vender seu
produto para as cooperativas, supostamente criadas para favorecé-lo, ou para um tnico
comprador que determina o preco de compra, geralmente representado por grandes redes
de supermercados e agroindustrias.

A articulagdo entre o grande capital (industrial e/ou comercial) e a pequena producio
modificou fundamentalmente o papel desempenhado pela pequena propriedade na
agricultura brasileira. O pequeno produtor deixou de ser produtor de subsisténcia, no
sentido de oferta de "excedente", e passou a produzir fundamentalmente para o mercado.
Porém, como pequenos produtores mercantis, ndo se ligaram necessariamente a producio
de géneros de subsisténcia, dedicando-se muitas vezes também as chamadas "culturas de
rico" — café, cana de acucar, trigo etc. — em contraposi¢do a "cultura de pobre" — feijao,
leite, fava e grande parte das culturas de arroz e milho destinadas ao mercado interno. O
pequeno produtor se tecnificou (utiliza maquinas e insumos agricolas), porém, a pequena
producdo ndo esta sofrendo um processo geral de diferenciagdo de modo a converté-los em
pequenos capitalistas do "tipo farmer".

Alem disso a expropriacdo crescente da pequena produgdo no Centro-Sul do pais, aliada a
dificuldade de sua recriacdo em uma fronteira "fechada", que ndo tem para onde se
expandir, tem implicado numa redugdo gradativa da sua importincia como produtora de
alimentos para os trabalhadores brasileiros em geral. Essa reducdo obrigou ao grande
capital industrial do setor de processamento de alimentos, a satisfazer uma parcela
crescente da cesta de consumo desses trabalhadores, que acabaram por substituir a
tradicional combinacdo toucinho, arroz e feijao por 6leo vegetal, macarrdo e farinhas. Mas
se a pequena produgdo perdeu importincia como ofertante de géneros alimenticios, ganhou
destaque como reservatorio de bragos para as atividades capitalistas. Para fazer frente a
dupla compressdo de sua renda — tanto pelo lado da compra de insumos, como pela venda
de suas mercadorias — o pequeno produtor, e os membros de sua familia, tiveram que se
assalariar temporariamente nas grandes propriedades vizinhas, o que se tornou compativel
com os momentos de pico de demanda de mao de obra acentuados pela modernizacio
parcial da agricultura, especialmente no Centro Sul. Sendo esse um dos mecanismos da
rotatividade da populagéo rural em todo o Pafs.

Paralelamente a quase inviabilidade da pequena produgdo brasileira na forma em que se
apresenta, o que se verifica é que a inexisténcia de "terras livres" obriga a capitalizagdo da
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agricultura a fim de responder ao crescimento da demanda de alimentos e matérias primas
propiciando, caso seja dado ao pequeno e médio produtor instrumentos adequados, a sua
viabilizag¢do econdmica.

"Essa capitalizacdo serd mais intensa nas terras que apresentarem maiores rendas
diferenciais, seja pela localizacdo, seja pela fertilidade. E como se o capital tivesse
que criar mais terras: o caminho possivel serd o aumento da produtividade por
hectare através das tecnologias fisicas, quimicas e bioldgicas, ou seja, fertilizantes,
terras melhoradas, novas praticas agricolas, etc.

E possivel, entdo, que a difusio das inovagdes biolégicas se dinamize e tenda a
acompanhar ainda mais de perto as inovagdes mecanicas. Neste caso, a
produtividade do trabalho nas grandes propriedades tenderd a crescer
simultaneamente a produtividade da terra nos pequenos estabelecimentos,
milagre que os agronomos e poetas acreditam ser a reden¢do dos agricultores
brasileiros. Mas certamente esses aumentos de produtividade virdo
acompanhados de uma presenca cada vez maior de capitais monopolistas,
controlando tanto a venda de insumos bdsicos como a comercializacdo e o
processamento dos produtos agricolas. E serd submetido a esse estreito
controle oligopolista-monopsdnico''® que o pequeno agricultor terd que
organizar seu or¢amento, incorporando cada vez mais o trabalho dos membros
da familia, tanto na prépria produ¢do como na forma de trabalho assalariado
alugado temporariamente. "(Silva: 1980, 67-68).

Veiga, em "Diretrizes para uma politica agréria"“g, afirma que ao invés do triunfo da

grande propriedade, o que vem ocorrendo € que, a partir da segunda metade do séc. XIX,
houve uma intensificacio geral da producgéo agricola realizada principalmente pela média
exploragdo que combina policultura e pecudria. Em paises como Franca, Alemanha, Japao,
Coréia do Sul e Taiwan, de estrutura agriria baseada na pequena e média propriedade,
pode-se observar que a elevagdo da renda média da maioria da populacdo rural acompanha
de perto a elevacdo da renda média urbana.

Referindo-se aos estudos de Mazoyer & Roudart'®, Veiga afirma que na
"segunda revolucdo agricola dos tempos modernos a cada etapa do processo
[de modernizacdo] s6 puderam continuar a investir e a progredir o0s
estabelecimentos suficientemente equipados, suficientemente grandes e
suficientemente produtivos para que pudessem gerar uma renda por trabalhador
superior ao pre¢o de mercado da méo de obra pouco qualificada. Esse nivel de
renda constitui o que os autores [Mazoyer & Roudart] chamam de "patamar de
capitalizacdo" ou '"patamar de renovacdo”. Os estabelecimentos que
conseguiam se consolidar eram os que geravam uma renda superior a esse

118 < . L
onde hé poucos compradores ou o fortalecimento de um tinico comprador

"9 palestra proferida no Semindrio de Reforma Agréria e Desenvolvimento sustentdvel em Fortaleza - CE em
03/11/98

120 "Histoire des Agricultures du Monde; Du Neolitique a la Crise Comtemporaine" - Marcel Mazoyer e
Laurence Roudart - Ed Seuil, Paris: Novembro 1997
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patamar. Os que geravam renda inferior a esse patamar, ndo se renovavam e
terminavam por regredir: Viviam em crise, € com enormes sacrificios, muitos
conseguiam se manter até a aposentadoria do agricultor. Depois disso, na falta
de um sucessor (parente ou ndo), esses estabelecimentos tendiam a ser
desmembrados e suas terras, e outros bens ainda dteis, adquiridas por
estabelecimentos que se encontravam acima do referido patamar" (Veiga:1998,
8).

No Brasil, nas regides de estrutura fundidria pautada na agricultura familiar como norte do
Rio Grande do Sul, parte do estado de Santa Catarina, Sudoeste do Parand, sul de Minas,
Zona da Mata de Minas Gerais, parte do estado de Espirito Santo e algumas microregides
do nordeste, € comum encontrar-se situagdes em que os sitios sdo colocados a venda
devido a aposentadoria do sitiante, a ndo presenga de sucessores ou devido aos seus
proprietarios terem se retirado da atividade agropecudria. Também ¢ freqiiente nessas
regides a necessidade de expansdo de alguns sitiantes que necessitam ampliar seu capital
de exploracdo mas ndo possuem capital para compra. Essa situacio, geralmente, provoca o
deslocamento da atividade agricola para transformar-se em pasto ou em ativos de
acumulacdo de capital (sitios de recreacdo) (Veiga:1998, 17).

Assim, para que se viabilize economicamente a pequena e média propriedade, e a insercao
do pequeno produtor no mercado de forma que este siga os passos dos paises que
investiram na agricultura familiar, os agricultares (pequenos e médios) e a populagdo rural,
expulsa de seu meio, necessitam de: acesso a terra, educacido, apoio ao cooperativismo,
um sistema adequado de credito rural, ampliacdo da pesquisa agropecudria que privilegie a
produgdo nas pequenas e médias propriedades e assisténcia técnica adequada e eficiente.

DESENVOLVIMENTO E TRANSFORMACAO DA ZONA RURAL PAULISTA

O inicio da ocupacgdo do territério paulista se deu a partir das bandeiras, no século XVI,
com causa predominantemente econdmica, voltada ao aprisionamento de indios com a
finalidade de servir como mao de obra e, posteriormente, para busca de ouro e pedras
preciosas. Esse tipo de ocupacdo do territdrio, promoveu o surgimento de algumas formas
de agrupamento formando os primeiros bairros rurais. Compostos por pequenas
propriedades, esses bairros localizaram-se em terras ndo doadas pela coroa portuguesa, e
portanto de posse ilegal. Nessas propriedades eram cultivados primordialmente o milho e a
mandioca que, associados a caca, formaram a "cultura de subsisténcia".

Os bairros rurais possuiam, em seu nicleo central, uma capela onde eram promovidas as
festas do padroeiro e outras festas religiosas. Nesses niicleos reuniam-se pessoas vindas
das cercanias propiciando a formag¢do de um polo de troca de informagdes e produtos.

Os bairros rurais eram compostos por familias autbnomas que lavravam suas rogas quando
e como queriam. Para plantio e colheita da produgéo, essas familias utilizavam-se da ajuda
de vizinhos em regime de mutirdo, caracterizando, com isso, uma economia de
subsisténcia, nao inserindo-se, portanto, em um processo econdmico capitalista. A esse
trabalhador deu-se o nome de camponés ou lavrador. Os camponeses viviam em casas
precérias chamadas rancho. Utilizavam-se de técnicas rudimentares de plantio, plantavam
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para consumo préprio, vestiam roupas fiadas e tecidas por eles mesmos. Vendiam nas
cidades proximas as sobras de sua producdo e traziam de volta presentes para a familia. A
producdo camponesa ndo se expandiu econdmica e socialmente por ndo possuir terras, ou
por ndo poder legaliza-las.

Quando, no século XIX, o latifindio espalhou-se pelo Estado, os posseiros tinham situacdo
estavel, porém, como eram em sua maioria desprovidos de recursos econdmicos, ficaram a
parte da producdo mais desenvolvida e baseada na mao de obra escrava. Além disso, essa
populacdo foi tornando-se cada vez mais pobre pelo fato de ndo terem promovido o trato
da terra e se desvinculado da economia de subsisténcia; a quase extingdo da caca e a
utilizacdo continua da terra sem os tratos necessarios tornando-a pouco produtiva devido
ao seu esgotamento, ndo possibilitou a producdo de excedente para promocio da troca de
produtos.

Definida pela aristocracia cafeeira, a Lei de Terras, de 1850, estabeleceu que todas as
terras devolutas somente poderiam ser adquiridas com pagamento a vista, e que o fruto de
sua venda seria canalizado para a vinda de "colonos" europeus. A condi¢do de pagamento a
vista favoreceu aos grandes produtores, e praticamente impossibilitou o acesso a terra aos
camponeses e aos imigrantes.

A partir das primeiras décadas do Séc. XX, iniciou-se no pais, em especial no Estado de
Sdo Paulo, o processo de industrializagdo que trouxe como decorréncia o aumento da
urbanizacio.

A producdo agricola se diversificou produzindo, além dos tradicionais produtos de
exportagdo, produtos alimenticios para a populacdo urbana e matéria prima para a
industria. Esse novo tipo de producdo consolidou-se na pequena propriedade que ainda
restava. Aos poucos, a economia brasileira foi se deslocando para o setor industrial
deixando de basear-se na politica agricola exportadora.

O modelo de desenvolvimento econdmico brasileiro, definido pelo Plano de Metas de
Juscelino Kubitscheck de Oliveira, em 1955, estava pautado na criacdo de podlos de
desenvolvimento industrial. Esse modelo trouxe como necessidade a integracdo nacional,
acelerando a instalacio de rodovias e capacidade energética. Na década de 60, a
infraestrutura, criada pela implantacdo da politica de crédito rural, que estabelecia juros
baixos ou até negativos a producdo rural, possibilitou a modernizacdo da agricultura, em
especial da paulista.

Nessa década a participacdo do emprego rural iniciou sua decadéncia. Por concentrar-se na
grande propriedade rural, consumir insumos modernos e voltar-se para o plantio de
produtos para exportacdo e/ou matérias primas para a industria, essa modernizacdo pode
ser caracterizada como conservadora, sendo esse o modelo de agricultura adotado ainda
hoje.

Apesar do aumento generalizado em todos os tamanhos de propriedades na década de 60, é
possivel identificar um crescimento maior no nimero de grandes propriedades em relacio
as pequenas, demonstrando que a grande propriedade ainda estava em expansao.

O Estado de Sdo Paulo, no inicio da década de 70, ndo dispunha mais de novas dreas
naturais para serem incorporadas a producdo agricola, a ndo ser as dreas de varzea, que
envolviam novas tecnologias e elevados investimentos para sua incorporacao ao potencial

155



agricola. Isto fez com que a area ocupada pela agricultura permanecesse estivel durante
esse periodo.

Ainda nessa década é possivel observar-se um aumento acelerado no fluxo migratério
campo - cidade e a consolidagdo dos complexos agro industriais, que gerou o inicio da
capitalizacdo do campo.

A crescente modernizagdo do meio rural trouxe algumas conseqii€éncias como:

¢ O rompimento do antigo complexo rural devido a absor¢@o pelas cidades de algumas
das atividades anteriormente desenvolvidas no campo, como por exemplo, a utilizagio
de adubos quimicos ao invés da utilizacdo de adubos organicos, anteriormente
produzidos na propriedade rural,

e A “ulrbanizagﬁo”121 do trabalho rural devido a transformacdo das relagdes sociais de
producdo, como o crescimento dos assalariados permanentes, a necessidade de
qualificacio da mdo de obra e a tecnificacio permanente dos produtos familiares
ligados a agroindustria,

Na década de 80, confirmando o processo iniciado na década de 60, a agricultura
continuou reduzindo sua participagdo no emprego. O fluxo migratdrio passou a ser intra-
regional, com a populacdo rural migrando tanto para as metropoles como para as pequenas
cidades.

Nesse periodo mais de um ter¢o da populacdo economicamente ativa envolvida em
atividades agropecudrias, ja se localizava em domicilio urbano. As cidades, pequenas e
médias, tiveram acelerado o seu crescimento. Uma das causas dessa urbanizagdo é devida
ao acesso a beneficios sociais como dgua, energia elétrica, hospital e escolas, associado a
transformagdo das ralagdes de trabalho, impedindo que o trabalhador assalariado morasse
nas propriedades rurais.

A modernizagdo da agricultura possibilitou a alteracdo das relagdes comerciais e politicas
do campo. O poder de barganha do produtor passou a ndo mais se definir em funcdo do
tamanho da propriedade, mas da quantidade de capital e nivel de integragdo aos complexos
agro-industriais. Os proprietdrios de terras — pequenas, médias ou grandes propriedades
— que ndo possuiam grandes capitais, buscaram melhorar seu poder de barganha e aliviar
sua luta pela sobrevivéncia associando-se a cooperativas sindicais.

A modernizacdo da agricultura propiciou ainda, o aumento da concentracio da propriedade
através da expropriacdo de pequenos produtores, em especial daqueles que detinham
formas precdrias de acesso a terra, como posseiros, parceiros e pequenos arrendatarios. Em
muitos casos, o grau de concentracdo fundidria deveu-se ndo a utilizagdo da terra como
meio de produ¢do mas fundamentalmente como meio de reserva de valor, de acesso ao
crédito rural, a incentivos fiscais ou simplesmente, como forma de especulacio
imobilidria'*.

21 Entendido como urbanizacdo a “transformacdo do meio rural (natural) para o meio técnico cientifico
informacional — marcado pela presenca da ciéncia e da técnica nos processos de remodelacdo do territério
essenciais as produgdes hegemonicas, que necessitam desse novo meio geografico para a sua realiza¢do”
(Santos:1993, 35-36).

122 Destaque-se que a terra, no Brasil, além de meio de producdo ainda € encarada como reserva de valor
(valor agregado), independentemente de sua utilizagdo para funcdo agropecudria ou residencial.
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POLITICA DE REFORMA AGRARIA E INCENTIVO A PEQUENA E MEDIA
PROPRIEDADE'?

A reforma agréria no Brasil, através de sua regulamentacdo pelo Estatuto da Terra (Lei
4504 de 30/11/64) tem como meta a promocdo da melhoria da distribuicdo da terra,
mediante modifica¢des no regime de sua posse e uso. Tem ainda como finalidade atender
aos principios de justica social e ao aumento de produtividade. Para tanto visa a
desapropriacdo de latifiindios por exploragdo'>* a fim de transformd-los em propriedades
do tipo familiar, de forma a permitir a fixacdo do homem no campo e a producio de
alimentos.

O Estatuto da Terra prevé a desapropriagdo com apenas duas formas de posse:
¢ Em propriedades do tipo familiar,

e Em associacdes de agricultores organizados sob regime cooperativo.

O artigo 17 do Estatuto da Terra, prevé que o acesso a propriedade rural seja promovido
mediante a distribui¢do ou a redistribuicdo de terras pela execucdo de, entre outras,
desapropriacdo por interesse social.

O artigo 18 evidencia que, entre outros, a desapropriacdo por interesse social deva
condicionar o uso da terra a sua fungdo social (alinea a) e obrigar a exploragdo racional da
terra (alinea c).

Esses artigos, em especial o artigo 18, evidenciam a necessidade da produtividade da terra
desapropriada impondo, necessariamente, a implantagdo da agricultura familiar'®. Assim,
verifica-se que embora a agricultura familiar ndo esteja necessariamente vinculada a
propriedade da terra, e sim a um modo de produgdo, individual ou associativo, sua
implantacdo no Brasil, atualmente, estd vinculada a Politica de reforma agraria.

Conforme Veiga (1998), se compararmos o desenvolvimento rural da Coréia do Sul
ou de Taiwan, paises de economias também semi periféricas como a do Brasil,
verificaremos que as familias de pedes (sem terra ou sitiantes abaixo do patamar de
renovagdo) nio chegam a 3% dos ocupados no meio rural, ao contrario de paises
como o Brasil que sdo a maioria. Nesses paises a grande maioria da populacio estd

123 Texto baseado no artigo “Diretrizes para uma nova politica agraria” José Eli da Veiga.

'2* Um imével é considerado latifiindio por exploragio quando, além de possuir drea superior a trés vezes
mddulo familiar, ndo cumprir, simultaneamente, as seguintes exigéncias: 1 - favorecer o bem estar dos que
ali vivem. 2 - niveis satisfatérios de produtividade 3 - conservagdo dos recursos naturais 4 - cumprimento da
legislagdo trabalhista.

125 Conforme Veiga "Todas as experiéncias de agricultura familiar bem sucedidas revelam a existéncia de
diversas formas e graus de escoamento da producio e aquisi¢do de insumos. Mas também sdo bem freqiientes
as cooperativas de maquinas, condominios especializados numa parte do sistema de producdo, ou mesmo
pequenas agroinddstrias organizadas de forma associativa. Menos freqiiente é a exploracdo conjunta de
vérios estabelecimentos pela chamada "agricultura de grupo"”, mas ela ndo € tdo rara quanto se pensa. E todas
essas formas de cooperacdo entre agricultores familiares combinam-se com vérias formas juridicas de
propriedade e posse das terras exploradas. A mais comum € a propriedade privada que passa de pai para os
herdeiros, mas € absurdo pensar que a agricultura familiar deve ser necessariamente ou exclusivamente a
promocao da forma privada e individual da propriedade da terra. Ao contrdrio, mesmo em situacdes de
inequivoco predominio de terras em propriedade privada ela estd sempre misturada com diversas formas de
arrendamento, parceria, posse, ou mesmo de propriedade associativa ou comunitdria"(Veiga:1998, 22).
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ocupada em sitios com renda igual ou superior ao patamar de renovagéo, baseadas na
agricultura familiar. A maioria de sua populacdo rural, acompanha de perto a
evolucdo da renda média urbana, contribuindo para a ampliacio do consumo de
massa. Para Veiga "A passagem da economia capitalista para sua fase socialmente
articulada de desenvolvimento dificilmente pode prescindir de um conjunto de
politicas publicas que venha a permitir a liberacio do potencial da agricultura
familiar" (Veiga:1998, 10).

Veiga enfatiza ainda a necessidade de criagdo de um novo ambiente educacional —
"O pacote convencional dos programas de modernizacdo voltados para a agricultura
familiar (crédito, assisténcia técnica, apoio a comercializagao, etc.) s6 podera atingir
essa grande massa de desvalidos se estiver acoplado (ou for precedido) ao bindémio
essencial da estratégia de erradicagdo da pobreza rural: redistribuirdo fundiaria e
educacdo". (Veiga, 1998)

Para Veiga ndo serd possivel acompanhar as mudangas provocadas pelo fendmeno que tem
sido chamado de "globalizacdo" - e muito menos enfrentar os problemas ambientais - sem
uma mudanga profunda da trindade educacional a disposi¢do das familias rurais, formada
pelo:

Ensino regular bésico que deveria estar sendo oferecido nas escolas rurais,
A necessaria formacdo profissional,
Relagdo dos dois anteriores com as redes de ciéncia, tecnologia e extensao.

"Como uma das principais fontes de desigualdade de oportunidades educacionais
estd justamente na disparidade rural - urbana, o fortalecimento da agricultura
familiar passa necessariamente por uma profunda reforma educacional.

...O0 nivel educacional serd o principal trunfo, tanto para o sucesso dos agricultores
que conseguirem saltar todos os obstidculos impostos pelo tapete rolante da corrida
tecnoldgica e se manter acima do tal patamar de renovacdo, quanto o sucesso
daqueles que tiveram que se tornar pluriativos, quanto do sucesso dos que forem
obrigados a transitar para ocupacdes externas a agricultura, sejam elas rurais ou
urbanas.

Isso ja pode ser constatado, tanto em casos nos quais o proprio sucesso econdmico
dos agricultores familiares tende a exigir que uma parte da familia encontre outras
fontes de renda locais, ou em casos nos quais o insucesso torna obrigatério que os
filhos deixem a agricultura, procurem emprego em outras atividades rurais, ou
mudem para as cidades. Em qualquer desses casos o nivel educacional faz uma
tremenda diferenca. E mesmo que ainda ndo se possa dizer que na agricultura
brasileira o sucesso econdmico estd diretamente ligado ao nivel educacional, isso
ndo demorard muito a ocorrer, pois, em dreas onde a pressdo pela inovagdo € mais
intensa ja se pode notar sinais desse fendmeno “(Veiga:1998, 13-14).

Baseado em estudos realizados por Claudia Romano'*® sobre os efeitos da educacdo na
zona rural chilena, Veiga (1998) afirma : o efeito renda da educagdo € maior entre os
segmentos de agricultores familiares ja consolidados e em processo de consolidacdo, do
que entre os mais fragilizados ou em processo de decadéncia. E ai estd mais uma razio

126 «“Rural Proverty in Latin America” world bank, July 1997, draft
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para que se entenda a educacdo - e principalmente a qualidade da educagdo - como
elemento estratégico de qualquer proposta de fortalecimento da agricultura familiar.

Afirma ainda que a formacdo dos agricultores familiares ¢ um processo complexo que
exige ndo somente escola mas também o contato direto com outras esferas, como
cooperativas, associacdes, redes de extensdo e assisténcia técnica, igrejas, sindicatos, etc.
Pautado no Indice de Desenvolvimento Humanos (IDH), que relaciona o nivel de
desenvolvimento do pais segundo: o PIB real per capita, o nivel educacional e a esperanga
de vida, Veiga (1998), em "Diretrizes para uma nova politica agrdria", conclui que os
paises que atingiram os mais altos niveis de IDH optaram pela agricultura baseada no
trabalho familiar, enquanto os paises de mais baixo IDH continuam a hesitar diante dela.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

O destaque dado pela pesquisa a abordagem histdrica dos fatos relacionados a evolucdo da
cidadania, da educag@o escolar e do desenvolvimento da zona rural permitiu que se
desenvolvessem as propostas a seguir visando a melhoria da qualidade da rede fisica
escolar rural.

PROPOSTA PARA O PREDIO ESCOLAR RURAL
Partido da proposta pedagégica adotada para a escola rural.

Em vista do apresentado no Capitulo 2 — Idéias Pedagdgicas e Espaco Escolar, adotou-se
como metodologia pedagdgica para formulacdo do prédio escolar, aquela que incorpora em
sua prética a tecnologia informacional como meio educacional e a a¢do sociabilizadora
entre alunos e comunidade a fim de que estes desenvolvam seus interesses € ndao os do
status quo.

Também adotou-se como partido a escola autdbnoma, econdmica e pedagdgica, proposta
pela LDB (1996).

Partido do projeto

A escola rural necessita diferenciar-se da urbana pois a caracteristica de sua populacdo é
diferente da urbana. A populagado localizada na zona rural vive de forma isolada e necessita
encontrar-se para promover a socializacdo. Aqueles que vivem nas periferias urbanas e
pequenas cidades, carecem de meios para integrarem-se a cultura urbanizada. Ambas as
situacdes apontam para a necessidade de um prédio, e de uma escola, que evidencie e
valorize a sua cultura a fim de que estes integrem-se a sociedade como cidaddos, nio
necessariamente representantes de cultura urbana.

A crianga urbana vive em uma sociedade letrada. E facil para ela aprender a ler pois vive
em uma comunidade carregada de informacao escrita — outdoors, revistas, jornais, etc. Ao
contrdrio disto, a crianca da zona rural tem disponivel a natureza que a auxilia na
exploragdo de sensacdes. Texturas, cores, meandros, paisagens e espagos dindmicos sio
comuns em seu meio. Assim, recomenda-se que a escola rural enfatize essas caracteristicas
na sua prética escolar e na concepcdo do edificio.

Entendendo a educagdo escolar como elemento estratégico para a viabilizagdo econdmica
do pequeno e médio produtor rural, adota-se como partido de projeto a criacdo de um
edificio que sirva de suporte a uma escola que, além de proporcionar formagéo escolar as
criangas, propicie a educacdo permanente de adultos e atue como pdlo de fortalecimento da
cultura local.

Viabilidade econdomica

A oferta de escola de qualidade ¢ um direito do cidaddo. Cabe ao poder publico buscar
alternativas para viabilizar uma escola rural de qualidade — educacional e fisica.
Instrumentos de Lei e recursos financeiros ndo faltam. Assim, recomenda-se a proposicdo
de acdes integradas e bem formuladas além da conscientiza¢do das comunidades rurais de
seus direitos.

Planejamento de rede

Recomenda-se que o edificio escolar possua uma infraestrutura minima de ambientes e ser
parte integrante de uma rede de edificios, publicos e/ou privados em nivel regional, que
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oferte a alunos e comunidade a realizag@o de atividades mais complexas que, por principio,
devem acontecer em ambientes especiais, como estagdes de ci€ncia e clubes.

A proposta de agrupamento rural parece ser a mais adequada para solucionar o problema
de oferta de ensino por duas razdes:

1. A educacdo também se da pela troca de informacdes, pelo contato com o outro.
Escolas isoladas, com pequeno niimero de alunos, propiciam pouca troca de
experiéncias.

2. Economicamente é mais vidvel investir-se em um prédio de dimensdes maiores
pois a infraestrutura minima necessdria € otimizada.

O agrupamento, no entanto, ndo pode se viabilizar em todas as situacdes pois depende da
infraestrutura de acesso, estradas. Existem comunidades que permanecem isoladas devido
a propria configuracdo da regido em que se localizam. Um exemplo dessa condicdo é
encontrado nas comunidades localizadas em d4reas de protecdo ambiental serranas e
pequenas ilhas. Assim, o planejamento da rede escolar rural necessita desdobrar-se em
duas vertentes: escolas agrupadas e escolas isoladas.

Como regra geral pode-se supor que todas as escolas rurais, agrupadas ou isoladas, devam
buscar autonomia pedagdgica e administrativa, a fim de que sua existéncia seja viabilizada
com a qualidade desejada. A autonomia da escola estd prevista na LDB — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional e sua viabilizacdo econdmica estd respaldada pelas verbas
(municipal, estadual e federal) destinadas a educacdo conforme descrito no Capitulo 1 —
Distribui¢do dos recursos para a educacdo e no Capitulo 4 — Como é planejado o prédio
escolar rural — tabela “Capacidade de investimento dos municipios”.

Escolas agrupadas

N

Estes prédios devem estar bem localizados em relacio & demanda que atendem.
Recomenda-se que a distincia a ser percorrida pelos alunos no trajeto residéncia escola
seja, no maximo, de meia hora (incluindo nesse tempo: o trajeto a pé da residéncia do
aluno até o ponto onde ele toma o transporte escolar e o trajeto realizado pelo transporte
até a escola). Recomenda-se ainda que estes prédios sejam otimizados no seu uso, ou seja,
que oferecam, além da educagdo escolar, apoio a comunidade local no que se refere a
educacdo permanente de adultos e atividades culturais (festas, teatro, palestras, etc.).

Para viabilizacdo destes prédios, € recomendavel que a comunidade participe da elaboracio
de seu projeto. Assim, sugere-se que inicialmente seja construido um “embrido”, e
posteriormente, a comunidade, através do repasse de verbas estaduais, municipais e / ou
federais, sob orientacdo técnica do 6rgdo escolar competente, viabilize o restante da
construcdo de acordo com suas necessidades e aspiracdes. Para tanto € necessario que se
possua um roteiro basico de equipamentos e ambientes do edificio (Programa arquitetdnico
orientador).

Visando o fortalecimento das comunidades locais, é recomendédvel que esses edificios
sejam construidos respeitando-se a cultura local, de forma a ndo impor-lhes padrdes
construtivos e estéticos alheios a comunidade. Para tanto sugere-se que se realize, antes da
op¢do do partido arquitetdnico, pesquisa de materiais disponiveis no local e estética
arquitetdnica da regido.
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Escolas isoladas

Tendo em vista que parte das comunidades rurais ainda sofrem sazonalidade populacional
em fungdo da produgdo e que seu isolamento pode ser devido a caréncia de acesso, e
portanto temporario, € recomenddvel que sejam utilizados sistemas construtivos pré-
fabricados desmontédveis e modulares. Esse sistema construtivo, além de propiciar melhor
aproveitamento do material, para o caso de mudanga da populagdo alvo, pode viabilizar a
reformulacdo do prédio em fungdo de novas necessidades de espacos construidos.
Recomenda-se ainda que estes edificios também fornecam apoio a comunidade local de
forma a propiciar seu entrosamento a educagdo permanente e atividades culturais.

Programa arquitetonico

A revis@o do programa arquitetdnico é fundamental para elaboracdo do edificio escolar
rural. O que se depreendeu na pesquisa € que a educacdo escolar atual ndo prioriza os
ambientes proprios para "exposi¢do" de idéias como recurso diditico — salas de
conferéncia, mas ambientes que propiciem o desenvolvimento do trabalho em grupo e o
debate. A revis@o do indice referente a metragem quadrada por aluno, atualmente
estipulada em 1,2 é fundamental para a elaboracdo de espacos destinados a dreas de
trabalho. Note-se que nos lay outs sugeridos pela propria Secretaria da Educacio para
arranjos de carteiras para trabalhos em grupo, o indice é de 1,4 m*.

Considerando que os conteudos das disciplinas sdo repassados aos alunos pela acdo destes
na pesquisa de campo e bibliogrifica e na realizacdo de trabalhos, pode-se deduzir que a
realizacdo desta atividade ndo deva ocorrer, necessariamente, em um ambiente exclusivo
para cada turma mas em espagos projetados para producdo de trabalhos em grupo, e
mesmo individual, que podem abrigar turmas de vérios niveis de ensino. E possivel
deduzir-se ainda que essas atividades exijam ambientes projetados como centros de midia,
com disponibilidade de livros, videos, redes de informagcdo e computadores com
disponibilidade de programas educacionais. A sala de aula, ou sala de conferéncia, deve
restringir-se a um pequeno nimero de ambientes, de tamanhos variados, a fim de serem
eventualmente utilizadas para exposi¢@o de idéias e debate.

Para viabilizag¢do deste programa, é necessério a quantificacdo do tempo demandado para
exposicdo de idéias por disciplina e o tempo necessario para a realizacdo dos trabalhos, em
equipe e individual. E recomenddvel ainda que o programa arquitetonico seja apenas
orientador, ou seja, ndo defina dreas de ambientes mas oriente o projetista na identificacio
das atividades previstas na escola.

A area total fornecida pelo programa arquitetonico deve servir apenas como parametro de
investimento do poder publico em um edificio, ou seja, para um prédio abrigar 10 turmas
de alunos por periodo (ou 10 classes) estd previsto um investimento para uma 4rea de
1.344,63m? (area prevista no programa arquitetonico 2000 para escolas de atendimento de
5* a 8" série). Esse edificio no entanto ndo precisa, necessariamente, possuir 10 salas de
aula de 51,84m? e uma sala de informética de 77,76m? mas, possuir ambientes que
abriguem 10 classes em um mesmo periodo e possuir uma drea onde se localizem
equipamentos de informatica para utilizacdo dos alunos.
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O diagrama a seguir demonstra uma articulagio ideal dos ambientes:

SERVICOS PEDAGOGICO VIVENCIA
SANITARIOS o O%Flﬁéggm AREA DE SANITAIOS
TRABALHO
(20 E 40 PESSOAS) (MULTIDISCIPLINAR
MATERIAL MULTISSERIADA)
DE LIMPESA
IGUARDA DE
IMATERIAL n ||
IDE APOIO A QUADRA DE
IVIVENCIA
SALAS ESPECIAISL| CENTRO DE ESPORTES
MIDIA VESTIARIOS
SANITARIOS
GALPAO
MINI AUDITORIO AREA DE
(100 PESSOAS) PESQUISA
INDIVIDUAL
[ADMINISTRACAO
|| (BOX DE ESTUDO) SALA DA
COMUNIDADE
DIRETOR
COORDENA-
DI COMUNIDADE
PROFESSO-
RES
ALMOXARI-
FADO
SECRETARIA
I:luso RESTRITO DA ESCOLA

USO DA COMUNIDADE CONDICIONADO AS ATIVIDADES
ICURRICULARES

|:|USO IRRESTRITO DAS COMUNIDADES

As tabelas a seguir sugerem as atividades, necessidades ambientais, equipamentos e
instalacdes dos ambientes propostos no diagrama acima para desenvolvimento do
programa arquitetonico da escola rural.
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AMBIENTES ATIVIDADE NECESSIDADE AMBIENTAL EQUIPAMENTOS INSTALACOES
PEDAGOGICOS
— Guarda de livros, revistas, — Boa ventilagdo para manutengdo do | — Estantes especificas para — pontos de elétrica
o videos, CDs (compact disc) acervo cada material — pontos de l6gica
Z educacionais, etc. — Nao € necessdrio iluminagdo para — computador, video e TV — pontos de telefone para a
8 acuidade visual para checagem de material cesso a redes de comunicacgdes
&~ — Nivel médio de ruido — mobilidrio para funciondrio e telefonia fixa
< — TV e video — pontos para antena TV a
cabo e parabdlica
«< — Area destinada a estudos e — Boa ventilagdo — Box individual com mesa e
« % 8 pesquisa individual — Iluminagﬁo :fldequac.la para trabalhos cadeira .
= 8 = que exigem acuhqa.de. gl)sual (iluminagdo | — mesas1 dei trabgll;(()) — minimo
\
S Z = ) irigida) . e Im x 0,90m
= & Z — nivel de ruido muito baixo para — cadeiras
=) - promover concentragdo
a — Area destinada a estudos e — Boa ventilacdo — mesas de trabalho — — pontos de elétrica
= o pesquisa em grupo (recomenda-se | — Iluminagdo adequada para trabalhos minimo de 1,50m x 0,90m — ponto de l16gica
E e a separacdo em ambientes para que exigem acuidade visual — cadeiras — ponto de dgua
S j criangas e adolescentes) — nivel médio de ruido — armarios — ponto de telefone para
=) — revisd@o do indice de ocupacdo (m?al) | — lousa em todas as paredes | acesso a redes de comunicacdo
é de forma a permitir circulacdo adequada | — suportes para exposi¢do de
& entre estagdes de trabalho e nimero de trabalhos
g pessoas possiveis no ambiente — TV, video e
g (possivelmente maior que 1,4) computadores
E‘t — tanque para lavagem de
material (tintas) e coleta de
dgua
— Ambientes destinados a — Boa ventilacdo — mesas de trabalho — pontos de elétrica
0 realizacdo de experiéncias, para as | — Ilumina¢@o adequada para trabalhos (tamanhos diversos) — ponto de l16gica
n = disciplinas de ciéncias que exigem acuidade visual — cadeiras — ponto de dgua
ﬁ O — Ambientes destinados a — nivel médio de ruido — armadrios — ponto de telefone para
% E experimentacdes,como — lousa em todas as paredes | acesso a redes de comunica¢do
téi dramatizacio — suportes para exposi¢do de

trabalhos
— TV, video e computador
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AMBIENTES ATIVIDADE NECESSIDADE AMBIENTAL EQUIPAMENTOS INSTALACOES
PEDAGOGICOS
- — Areas destinadas a realizag¢do — Boa ventilacdo — cadeiras tipo universitdria — pontos de elétrica
= % —_ = de aulas expositivas, semindrios e — Nao € necessdrio iluminagdo para — TV, video e computador — ponto de légica
5) <§ Z g debates acuidade visual — ponto de telefone para
<= > = (estas salas devem possuir — Nivel médio de ruido acesso a redes de comunicagdo
j E : % dimensdes diferentes para abrigar
no % nimeros diferenciados de turmas
© —20/40/100)
VIVENCIA ATIVIDADE NECESSIDADE AMBIENTAL EQUIPAMENTOS INSTALACOES
@ — Ambiente de apoio a — Boa ventilacdo — mobilidrio tipico de — pontos de elétrica
« a comunidade para inscri¢do e — Naio € necessdrio iluminagdo para escritério (mesa, cadeira, — pontos de légica
=) formulacdo de cursos de acuidade visual computador, armdrio e — ponto de telefone
%z aprimoramento visando a educag@o — Nivel médio de ruido telefone)
j E permanente
“o
&)
. —NMerenda, elaboragdo de — de acordo com o especificado no — de acordo com a — pontos de elétrica
A ﬁ merenda, sanitdrios, estar c6digo sanitdrio e normas técnicas necessidade para a atividade de — pontos de dgua
ﬁ & — prever o minimo de pilares possivel cada ambiente
= 2
< O
Q
* estes ambientes nao exigem nenhuma consideragdo especial além das previstas nas normas técnicas e legislacao sanitdria
— Recreacdo e pritica de esportes Areas ajardinadas, dreas cobertas, Bancos, mesas, quadras, drea — pontos de elétrica
g . livre (impermeabilizada e nao — pontos de dgua
o = ¢ AdOIescenfes — 10808, impermeabilizada), brinquedos
g 15* = conversa, dreas para
wn < E estudo ao ar livre, area de
3 E > descanso
E‘t 8 Eﬂz‘ e Criangas — jogos, areas
~ ; para correr, brinquedos,
=1 areas de descanso
| AMBIENTE | ATIVIDADE |  NECESSIDADE AMBIENTAL | EQUIPAMENTOS | INSTALACOES
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AMBIENTE ATIVIDADE NECESSIDADE AMBIENTAL EQUIPAMENTOS INSTALACOES
N —Area de administragdo da escola — boa ventilagdo — mobilidrio tipico de — pontos de elétrica
o — Area para professores realizarem — ndo é necessdrio iluminagdo para escritério (mesa cadeira, — pontos de légica
’a o preparo da aula — deve estar acuidade visual armadrio, computador e — ponto de telefone
;‘ﬂ yinculada ao centro de midia — nivel baixo de ruido telefone)
= — Area de conforto para professores
2] — aguardar inicio das aulas
=
=
a
<
AMBIENTE ATIVIDADE NECESSIDADE AMBIENTAL EQUIPAMENTOS INSTALACOES
% — Guarda de material de apoio — boa ventilacdo — armdrio — ponto de elétrica
8 — ndo é necessdrio iluminacdo para — ponto de dgua
<4 acuidade visual
>
&~
=
7

* estes ambientes nao exigem nenhuma consideragdo especial além das previstas nas normas técnicas e legislacao sanitdria
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Projeto do edificio escolar

Nio se deve jamais esquecer que o prédio escolar rural, geralmente, € a dnica referéncia do
que € publico para a populacdo das comunidades rurais e de que a escola, para essa
populacdo, € meio de ascensdo social. Assim, o prédio escolar nunca deveria assemelhar-se
a autoconstrugdo. Sua arquitetura ndo necessariamente deve ser imponente, mas limpa, clara
e digna.

Para elaboracdo do projeto do edificio € aconselhdvel lembrar que o esquema funcional de
articulacdo dos ambientes ndo deve restringir as possibilidades de arranjo espacial mas
servir, apenas, como referéncia, e ndo reducionismo das funcdes diferenciadas de aprender,
brincar, experimentar e praticar esportes. Estas atividades podem ser tratadas como
complementares e nio estarem, necessariamente, localizadas em espacos distintos.

A percepg¢ao (ato de gerar e reter informagfo) estabelece a comunicacio entre a realidade e o
intelecto. Assim, é recomenddvel que os espacos educacionais sejam projetados
considerando as vdrias possibilidades de forma, cor e textura visando o estabelecimento das
percepcoes: espacial, da forma, visual, titil e do préprio corpo. O projeto dos espacos,
equipamentos e utensilios da escola devem também levar em conta, as caracteristicas da
crianca em suas diversas idades.

Para a crianga é importante a existéncia de espagos que estimulem a exploracdo (meandros,
texturas, sombras e cores) e espacos que estimulem o desenvolvimento do equilibrio motor
(brinquedos, relevo, jardins, etc).

Ja o adolescente, por estar em uma fase de socializagdo, necessita de espacos para se
agrupar, conversar, trocar idéias, jogar. Os jovens sdo expansivos, costumam andar em
"turmas”. Assim, os espagos para jovens requerem atividades para jogos em equipe e dreas
agraddveis para conversagao.

RECOMENQACOES PARA VIABILIZACAO DAS PROPOSTAS APRESENTADAS
PARA O PREDIO ESCOLAR RURAL

As propostas descritas acima somente poderdo viabilizar-se caso sejam elaborados estudos a
fim de compatibiliza-las com a realidade. Estao listadas a seguir algumas recomendagdes
esquemdticas. As recomendagdes propostas ndo representam a totalidade das possibilidades
de a¢@o, mas um encaminhamento obtido através da pesquisa realizada neste trabalho.
Planejamento de rede

1. Realizacdo de estudo sistemdtico e abrangente da implantagdo de um sistema de
edificios que componha uma rede de ensino e tecnologia a ser implantado em nivel regional,
por areas de abrangéncia e conforme a infraestrutura de acesso (estradas);

2. Levantamento detalhado da infraestrutura de acesso das areas rurais € custo de
transporte por categoria de estrada;

3. Identificar sistemas construtivos alternativos ao adotado para a construcio escolar,
visando a economia de energia ambiental e sua correspondéncia a cultura local de forma a
ndo impor padrdes alheios as comunidades locais;

4. Pesquisar sistemas construtivos desmontdveis para escolas isoladas;
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5. Identificar as caracteristicas e quadro de pessoal para a viabilizagdo da escola
N 127
autdbnoma ’;

Programa arquitetonico

1. Realizacdo de estudo de ocupagdo para as dreas pedagdgicas visando a identificagio
de indices especificos para cada ambiente levando-se em conta a elevacio da estatura média
do brasileiro;

2. Realizar estudo sistematico da grade curricular associada ao tempo destinado a aulas
expositivas, realizag@o de trabalhos pelos alunos e tempo de pesquisa, a fim de estabelecer a
real necessidade de cada ambiente.

3. Realizar uma avaliacdo pés-ocupacdo com énfase no uso dos espacos a fim de
identificar-se a real necessidade dos ambientes pedagdgicos;

4. Realizar pesquisa para elaboragdo de programa arquitetonico que ndo “amarre” o
projeto do edificio a metragens quadradas fechadas por ambiente.
Projeto do edificio

1. pesquisar utilizacdo de materiais e formas visando a economia de energia ambiental

2. pesquisar formas e materiais que possibilitem a reducdo de ruidos no edificio
escolar, bem como estabelecer os niveis aceitdveis de ruido por ambiente.

REFLEXOES PROSPECTIVAS

Uma reflexdo porém ainda ndo ficou clara. Como deve ser a nova escola? O novo prédio
escolar?

O que se prop0s nas diretrizes acima formuladas refletem a viabilizacdo de uma escola para
o momento atual. Para o estdgio que a escola se encontra hoje. Porém, elas podem nao ser
adaptidveis ao futuro pois as formas de relacdo de trabalho estdo em constante
transformacdo.

Em meados do século XIX as relagdes comerciais se davam pelo trabalho de artesdos. A
industrializacdo ocorrida no final desse século e inicio do século XX, modificaram
profundamente as relagdes de trabalho e a sociedade. A fim de sobreviver os trabalhadores
(entdo artesdos), tiveram que se reorganizar, reabilitar. A escola sentiu a necessidade de se
modernizar de forma a preparar seus alunos para um mundo industrializado, tecnoldgico. E
essa escola que ainda hoje conhecemos, baseada na teoria concretista, na pedagogia de
projetos.

Os métodos aplicados por essa teoria pedagégica fizeram surgir a Bauhaus'>®, marco na
transformacgdo da arquitetura cldssica para a moderna. Entendendo as transformagdes pelo
qual o mundo estava passando, a Bauhaus instrumentalizou parte da populacio artesda de
forma a adequar sua mao de obra as necessidades dos novos tempos. Desse movimento
surgiu o design e a gravura. O que era produzido artesanalmente transformou-se em produto,
realizado em série. A atuac@o dessa escola possibilitou o deslocamento da mao de obra do
trabalho manual para o trabalho industrial, e essa populagdo acostumou-se como 0 novo
modus vivendi.

127 . . - . . ~ . .
Experiéncias nesse sentido estdo sendo realizadas nos Estados Unidos, no Harlem, e estdo descritas no livro
“Reinventando o Governo” de David Osborn
128 .. e .,
Escola de artes e oficios alema do inicio do século XX.
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Hoje, vivemos o ndo lugar, o ndo tempo, a simultaneidade, a virtualidade. A escola atual,
assim como a Bauhaus, ndo deveria preparar as novas geracdes para um novo momento
histérico? A Bauhaus baseou-se no "concreto". Para que seus alunos entendessem o
processo industrial, utilizou o trabalho artesanal do objeto a fim de que seus alunos
entendessem o processo de transformagdo para viabilizar sua produgdo em série. Hoje o que
impera € a virtualidade. A televisdo nos mostra, on line, uma guerra acontecendo do outro
lado do planeta — gente morrendo de verdade, a0 mesmo tempo mostra-nos uma guerra no
espaco entre mundos. Ambas as imagens possuem o mesmo realismo. O que € real? O que é
virtual?

O construtivismo é a base da educacdo escolar de hoje, porém vivemos em um mundo
virtual, hoje a "linguagem materna" € a TV e o computador. Qual crianga de classe média
ndo tem um video game ou ndo assiste TV?... Qual adulto de classe média ndo corre atras do
tempo? Celular, internet, pagers, bancos on line...Quem consegue desvincular-se do trabalho
full time? Niao seria agora a hora de solicitarmos que a escola trabalhasse conceitos de
conduta de tempo — ou ndo tempo — para que as criancas de hoje nao se tornem adultos
neurdticos? Ou ainda que a escola prepare a mio de obra para uma nova alteragdo nas
relacdes de trabalho?

O prédio escolar faz parte da transformacao da escola e por tratar-se de elemento construido,
duravel, fixo, deve transformar-se, a médio e longo prazo. Atualmente a escola ainda pode
ocupar prédios construidos hd 100 anos. Mas os prédios que estamos construindo hoje
poderdo ser ocupados daqui a 100 anos?
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ANEXO 1 - LEGISLACAO PERTINENTE A POLITICA EDUCACIONAL

Estdo listadas abaixo as Leis e Decretos que norteiam a Politica educacional paulista.

Constituicao federal - 1988

Artigo 205 — A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio
para o trabalho.

Artigo 206 - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I — Igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;
II - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e de coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI - gestdo democritica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrdo de qualidade.
Artigo. 208. O dever do Estado com a educacio serd efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;

V —acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo
a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude.

§ 1.° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito piblico subjetivo.

§ 2.° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3.° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-
lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsdveis, pela freqiiéncia a escola.
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Artigo. 210 - . Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais.

§ 1.° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2.° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Artigo. 211 -. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 1.° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territdrios, financiara as
instituicdes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional, fungéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacio de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

§ 2.° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagdo
infantil.

§ 3° - Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
médio.

§ 4° - Na organizacgdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios definirdao
formas de colaboracio, de modo a assegurar a universaliza¢do do ensino obrigatorio.

Artigo 212 - . A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante
de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino.

§ 1.° A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é
considerada, para efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 2.° Para efeito do cumprimento do disposto no caput deste artigo, serdo considerados
os sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do
art. 213 ..

§ 3.° A distribui¢do dos recursos publicos assegurard prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatério, nos termos do plano nacional de educagdo.

§ 4.° Os programas suplementares de alimentagéo e assisténcia a saide previstos no art.
208 , VII, serdo financiados com recursos provenientes de contribui¢des sociais e outros
recursos orcamentarios.

§ 5.° O ensino fundamental publico terd como fonte adicional de financiamento a
contribuicdo social do saldrio-educacdo, recolhida pelas empresas, na forma da lei.

Artigo. 213 - Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:
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I — comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educacio;

II - assegurem a destinagdo de seu patrimOnio a outra escola comunitdria, filantrépica ou
confessional, ou ao poder publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1.° Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para
o ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia
de recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na
localidade da residéncia do educando, ficando o poder ptblico obrigado a investir
prioritariamente na expansdo de sua rede na localidade.

§ 2.° As atividades universitidrias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio
financeiro do poder publico.

Artigo 214 - A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duracdo plurianual,
visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracdo das ag¢des do poder publico que conduzam a:

I - erradicag@o do analfabetismo;

II - universalizag¢do do atendimento escolar;
IIT — melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacg@o para o trabalho;

V - promocgao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

Artigo. 60 - Nos dez primeiros anos de promulgacdo desta Emenda, os Estados, O
Distrito Federal e os Municipios, destinardo ndo menos de sessenta por cento dos
recursos a que se refere o caput do art. 212 da Constitui¢do Federal, a manutengdo e ao
desenvolvimento do ensino fundamental, com o objetivo de assegurar a universalizacio
de seu atendimento e a manutencdo e a remuneracio condigna do magistério.

Paragrafo 1° - A distribui¢do de responsabilidades e recursos entre os Estados e seus
Municipios a ser concretizada com parte dos recursos definidos neste artigo, na forma do
disposto no art. 211 da Constituicdo Federal, é assegurada mediante a criacdo, no dmbito
do Estado e do Distrito Federal, de um Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, de natureza contébil.

Paragrafo 2° - O Fundo referido no pardgrafo anterior serd constituido por, pelo
menos, quinze por cento dos recursos a que se referem os artigos 155, inciso II; 158,
inciso IV e 159, inciso I, alineas a e b; e inciso II, da Constituicio Federal, e serd
distribuido em cada Estado e seus Municipios, proporcionalmente ao nimero de alunos
nas respectivas redes de ensino fundamental.

Paragrafo 3° - A Unido complementard os recursos dos Fundos a que se refere o
paragrafo 1°, sempre que, em cada Estado e no Distrito Federal, seu valor por aluno nio
alcangar o minimo definido nacionalmente.

Paragrafo 4° - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios ajustardo
progressivamente, em um prazo de cinco anos, suas contribui¢cdes ao Fundo, de forma a
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garantir um valor por aluno correspondente a um padrao minimo de qualidade de ensino,
definido nacionalmente.

Paragrafo 5° - Uma propor¢do ndo inferior a sessenta por cento dos recursos de cada
Fundo referido no pardgrafo 1° serd destinada ao pagamento de professores do ensino
fundamental em efetivo exercicio de magistério.

Paragrafo 6° - A Unido aplicard na erradicacio do analfabetismo e na manutenc¢io
do desenvolvimento do ensino fundamental, inclusive na complementacio a que se refere
o pardgrafo 3° nunca menos que o equivalente a trinta por cento dos recursos a que se
refere o caput do art. 212 da Constituicao Federal.

Paragrafo 7° - A Lei dispord sobre a organizacdo dos Fundos, a distribuigido
proporcional de seus recursos, sua fiscalizagdo e controle, bem como sobre a forma de
célculo do valor minimo nacional por aluno.

Artigo 238 - A Lei organizara o sistema de Ensino do Estado de Sao Pulo, levando em
conta o principio da descentralizacao.

Artigo. 240 - Os municipios responsabilizar-se-do prioritariamente pelo ensino
fundamental, inclusive para os que a ele ndo tiverem acesso em idade prépria, e pré -
escolar, s6 podendo atuar nos niveis elevados quando a demanda naqueles niveis estiver
plena e satisfatoriamente atendida, do ponto de vista qualitativo e quantitativo.

Artigo 241 - O Plano Estadual de Educacio, estabelecido em Lei, é responsabilidade do
Poder Publico Estadual, tendo sua elaboracdo coordenada pelo Executivo, consultados os
orgios descentralizados do sistema Estadual de Ensino, a comunidade educacional, e
considerados os diagndsticos e necessidades apontados nos Planos Municipais de
Educacio.

Artigo 249 - O ensino fundamental, com oito anos de duragéo, é obrigatdrio para todas as
criangas, a partir dos seis anos de idade, visando propiciar formagao, bédsica e comum
indispensével a todos.

Paragrafo 1° - E dever do Poder piiblico o provimento, em todo o territério paulista,
de vagas em numero suficiente para atender a demanda do ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito.

Paragrafo 2° - A atuagdo da administragdo publica estadual no ensino publico
fundamental dar-se -4 por meio de rede prépria ou em cooperagdo técnica e financeira
com os Municipios, nos termos dos inciso IV do artigo 30, da Constituicio Federal,
assegurando a existéncia de escolas com corpo técnico qualificado e elevado padrdo de
qualidade.
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Artigo 250 - O Poder publico, responsabilizar-se -a pela manutencdo e expansdo do
ensino médio, publico e gratuito, inclusive para jovens e adultos, que na idade prépria, a
ele ndo tiveram acesso, tomando providéncias para uniformiza-lo.

Artigo 255 - O estado aplicard, anualmente, na manutencao e desenvolvimento do ensino
publico, no minimo, trinta por cento da receita resultante de impostos, incluindo recursos
provenientes de transferéncias.

Artigo 257 - A distribuicdo dos recursos publicos assegurard prioridade ao atendimento
das necessidades do ensino fundamental.

CAPITULO .IV - DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO ESPORTE, AO
LAZER

Artigo 54 —A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacio para
o trabalho assegurando-lhes:

Artigo. 54 — E dever do Estado assegurara crianga e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso em idade propria;

II - Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;

V — acesso aos niveis mais elevados de ensino, pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente trabalhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

Paragrafo 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela freqii€ncia
a escola.
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Artigo 59 - Os municipios, com apoio dos Estados e da Unido estimulario e facilitardo a
destinacdo de recursos e espacos para programagdes culturais, esportivas e de lazer
voltadas para a infincia e a juventude.

Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional - Lei Federal 9394 de 20 de dezembro
de 1996

II- Definir com os Municipios, formas de colaboragdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢do proporcional das responsabilidades,
de acordo com a populagéo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada
uma dessas esferas do Poder Publico;

III - Elaborar e executar Politicas € Planos Educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educagdo, integrando e coordenando as suas acdes € as
dos seus municipios;

Artigo 11 - Os Municipios incumbir-se-ao de:

I- organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de
ensino, integrando-os as Politicas e Planos educacionais da Unido e dos Estados;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade para o ensino
fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem
atendidas plenamente as necessidades de sua drea de competéncia e com recursos acima
dos percentuais minimos vinculados pela Constituicio Federal e manutencdo e
desenvolvimento do ensino

Paragrafo Unico - Os municipios poderdo optar ainda, por se integrar ao sistema
estadual de ensino ou compor com ele um sistema de educacdo bésica.

Artigo. 15 - Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo bdsica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica,
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

Artigo 32 — O ensino fundamental, com duragdo minima de 8 anos, obrigatério e gratuito
na escola publica, terd por objetivo a formacdo basica do cidaddo mediante:

184



I- Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

1I- A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III- O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimento e habilidades e a formagdo de atitudes e valores;

IV- O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Paragrafo 1° - E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental
em ciclos

Artigo 34 - A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

Paragrafo 2° - O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Titulo V - DOS RECURSOS FINANCEIROS.
Artigo 68 - Serdo recursos publicos destinados a educacio os origindrios de:
I - receita de impostos préprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;
IT - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;
III - receita de saldrio educacdo e de outras contribui¢des sociais;
IV - receita de incentivos fiscais;

Artigo. 69 - A unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, vinte e cinco por cento, ou 0 que consta nas respectivas
constituigdes ou Leis Organicas, da receita resultante de impostos, compreendidas as
transferéncias constitucionais, na manutengio e desenvolvimento do ensino publico.

Artigo. 70 - Considerar-se-d0 como de manutencdo e desenvolvimento do ensino as
despesas realizadas com vistas a consecug¢do dos objetivos bdsicos das instituigdes
educacionais de todos os niveis, compreendendo os que se destinam a:

I - remuneracio e aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da
educacdo;

IT - aquisi¢do, manutencdo, construcio e conservacao de instalacdes e equipamentos
necessarios ao ensino;

IIT - uso e manutengdo de bens e servigos vinculados ao ensino;

IV- levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente o
aprimoramento da qualidade e a expansdo do ensino;

185



Titulo IX - DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS.

Artigo 87 - E instituida a década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da publicacio
desta Lei.

Paragrafo 1° - A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhard, ao congresso nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e
metas para os dez anos seguintes em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educagio
para todos.

Paragrafo 5° - Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressdo das
redes escolares publicas urbanas (grifo meu) de ensino fundamental para o regime de
escolas de tempo integral,

Artigo 88 - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptardo sua
legislacdo educacional e de ensino as disposi¢des desta Lei no prazo de um ano, a partir
da data de sua publicagdo.

Fundo de Manutencio e desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao do
Magistério - Lei Federal 9424 de 24 de dezembro de 1996

Artigo. 1 - E instituido, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, O Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério,

o0 qual terd natureza contdbil e serd implantada, automaticamente, a partir de 1° de janeiro
de 1998.

Paragrafo 1° - O Fundo referido neste artigo serd composto por 15% (quinze por
cento) dos recursos.

I - Da parcela do imposto sobre operacdes relativas a circulacdo de mercadorias e sobre a
prestacdo de servigos de transporte interestadual e intermunicipal e de comunicacdo -
ICMS, devida ao Distrito Federal, aos Estados e aos Municipios, conforme dispde o
artigo 155, inciso II, combinado com o artigo 158, inciso IV, da Constituicido Federal;

II - do Fundo de participagdo dos Estados e do Distrito Federal - FPE e dos Municipios -
FPM, previstos no art. 159, inciso I alineas a e b, da Constituicdo Federal, e no Sistema
Tributario Nacional de que trata a Lei n° 5172, de 25 de outubro de 1996; e

III - da parcela do imposto sobre produtos Industrializados - IPI devida aos Estados e as
Distrito Federal, na forma do art. 159, inciso V, da Constituicio Federal e da Lei
Complementar n° 61, de 26 de dezembro de 1989.

Artigo 2 - Os recursos do Fundo serdo aplicados na manutengdo e desenvolvimento da
do ensino fundamental publico, e na valorizacio de seu Magistério.

Artigo 3 - Os recursos do Fundo previsto no artigo 1° serdo repassados,
automaticamente, para as contas unicas especificas dos Governos Estaduais, do Distrito
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Federal e dos Municipios, vinculadas ao Fundo, instituidas para esse fim e mantidas na
instituicdo financeira que trata o art. 93 da Lei 5172 de 25 de outubro de 1966.

Paragrafo 9° - Os Estados e os respectivos Municipios poderdo, nos termos do
artigo 211, pardgrafo 4°, da Constitui¢do Federal, celebrar convénios para transferéncia
de alunos, recursos humanos, materiais e encargos financeiros nos quais estard prevista a
transferéncia imediata de recursos do Fundo correspondentes ao niimero de matriculas
que o Estado ou Municipio assumir.

Artigo 4 - O acompanhamento e o controle social sobre a reparticdo, a transferéncia a
aplica¢do dos recursos do Fundo serdo exercidos, junto aos respectivos governos, no
ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, por Conselhos a
serem instituidos em cada esfera no prazo de cento e oitenta dias a contar da vigéncia
desta Lei.

Artigo 6 - A Unido complementard os recursos do Fundo, a que se refere o artigo 1°
sempre que, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, seu valor por aluno ndo
alcangar o minimo definido nacionalmente.

Paragrafo 4° - No primeiro ano da vigéncia desta Lei, o valor minimo por aluno, a
que se refere este artigo, serd de R$ 300,00 (trezentos reais)

Paragrafo 7° - Os recursos do Fundo, incluida a complementagido da Unido, quando
for o caso, serdo utilizados pelos Estados. Distrito Federal e Municipios, assegurados,
pelo menos 60% (sessenta por cento) para a remuneragdo dos profissionais do
Magistério, em efetivo exercicio de suas atividades no ensino fundamental publico.

Artigo. 8 - A instituicdo do Fundo previsto nesta Lei e aplicacdo de seus recursos nio
isentam os Estados, o Distrito Federal e os municipios da obrigatoriedade de aplicar, na
manutengdo e desenvolvimento do ensino, na forma prevista no artigo 212 da
Constituigdo federal

Artigo 13 - Para os ajustes progressivos de contribuicdes ao que corresponda a um
padrdo de qualidade definido, nacionalmente e previsto no art. 60, pardgrafo 4°, do Ato
das Disposi¢des Constitucionais transitdrias, serdo considerados, observado o disposto no
art. 2° paragrafo 2° os seguintes critérios:

I - estabelecimento do nimero minimo e maximo de alunos por sala de aula;
II - capacitagdo permanente dos profissionais de educagao;

III - Jornada de trabalho que incorpore os momentos diferenciados das atividades
docentes;

IV - complexidade de funcionamento

V - localizacdo e atendimento da clientela
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VI - busca do aumento do padrio de qualidade do ensino

Artigo 15 - O saldrio Educagfo, previsto no art. 212, pardgrafo 5° da Constituicio
Federal é devido pelas empresas, na forma em que vier a ser disposto em regulamento, é
calculado com base na aliquota de 2.5% (dois e meio por cento) sobre o total de
remuneracdo pagas ou creditadas, a qualquer titulo, aos segurados empregados, assim
definidos no art. 12, inciso I, da Lei 8212, de 24 de julho de 1991.

Paragrafo 1° - A partir de 1° de janeiro de 1997, o montante da arrecadacdo do

Salario educagdo, ap6s a dedugdo de 1% (um por cento) em favor do Instituto Nacional
de Seguro Social - INSS, calculado sobre o valor arrecadado, sera distribuido pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, FNDE, observada a arrecadacdo realizada
em cada Estado e no Distrito Federal em quotas,

Resolucao Ss- 493 —8 de setembro de 1994
Aprova Norma Técnica que dispde sobre a Elaboragdo de Projetos de Edificacdo de
Escolas de, 1°¢ 20 graus no ambito Estado de Sao Paulo.

O Secretario de Estado Saude,

considerando a necessidade de as edificacdes das escolas de 1°e 2°graus darem
atendimento as exigéncias minimas de conforto ,higiene, seguranca, iluminagio ,
ventilacdo dos ambientes;

considerando que grande nimero de acidentes em escolas que ocorrem em virtude de
projetos incorretos, no que diz respeito a seguranca e ao funcionamento;

considerando a necessidade de as edificagdes de escolas estarem adequadas as
Normas Técnicas da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT, tais como
materiais construtivos, instalacdes prediais, “ adequagdo das edificacdes e do
mobilidrio urbano & pessoa deficiente “, bem como as de seguranga do Corpo de
Bombeiros;

considerando a falta de legislacdo especifica relativa a edificagdo para escolas de 1°
e 2° e graus;

considerando que esta Norma Técnica foi elaborada e aprovada por um Grupo de
Trabalho composto por representantes dos seguintes 6rgios e institui¢des: Centro
de Vigilancia Sanitdria — (Divisdo de Ac¢des sobre o Meio Ambiente — SAMA ) -
(Divisdo de Servigos de Saude -SERSA ); Fundacdo para o Desenvolvimento da
Educacdo - Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo ;Departamento de
Edificacdo da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo; Corpo de Bombeiros da
Policia do Estado de Sdo Paulo e Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no
Estado Sao Paulo;

considerando que matéria foi.analisada e apreciada pela Comissdo de Normas
Técnicas ,resolve:

Artigo 1°. - Aprovar a Norma Técnica que dispde sobre Elaboracdo Projetos para
Escolas de 1°e2° graus, que faz parte integrante desta Resolugao.
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Artigo 2°. — A observancia do disposto nesta Norma Técnica nado desobriga ao
cumprimento de outras disposi¢cdes que , com relacdo a matéria, estejam incluidas em
Normas da ABNT e do Corpo de bombeiros, quanto ao funcionamento e seguranga das
edificacoes.

Artigo 3° - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagio.
NORMA TECNICA PARA ELABORACAO
PROJETOS DE ESCOLAS DE 1° e 2° GRAUS

1 - Objetivos :

1.1.- Esta Norma tem como objetivo ordenar os projetos de escolas de 1* e 2" graus,
graus, atendendo as exigéncias minimas de conforto, higiene, seguranca, iluminacio
e ventilacdo dos ambientes, observando os principios de satide coletiva.

1.2 - Fixar os principios de bem -estar social, tanto para os alunos quanto para os
trabalhadores da rede de ensino (professores e funciondrios administrativos).

2 -Terminologia :
2.1 - Sala de Aula - ambiente em que se desenvolvem as atividades de ensino e
aprendizagem que ndo necessitem do auxilio de equipamentos especificos.

2.2 - Recreio Coberto — local bem ventilado destinado as atividades recreativas e de
lazer.

2.3 - Vestiario — local apropriado para troca e guarda de roupa para a pratica de
esportes e educacdo fisica. Deverd ter chuveiros para higienizacdo apds a prética de
esporte.

2.4 — Grémio - local de recreacdo para atividades extras-curriculares dos alunos.

2.5 - Sala de Atendimento a Satide - ambiente proprio para o desenvolvimento de
atividades que envolvem a assisténcia ao escolar, primeiros socorros e repouso .

2.6 - Sala de Material de Educacao Fisica- local reservado para a guarda material
desportivos, instrumentos da fanfarra ou outros materiais e instrumentos de uso dos
alunos.

2.7 - Centro de Leitura — local reservado para ser usado como biblioteca, atendendo as
atividades curriculares de estudo e consulta dos alunos.

2.8 - Refeitorio — local préprio para a refeicdo dos alunos.
2.9- Cozinha - local para a preparagio da refeicdo e merenda escolar .

2.10 - Despensa - local adequado para guarda e
estocagem de mantimentos para o preparo das
refeicdes.
2.11 - Quadra de Esportes - local proprio para o desenvolvimento das atividades
esportivas e de jogos.

2.12 - Cantina - local adequado para preparagdo e venda de lanches rdpidos para os
alunos, professores e funciondrios.

2.13 - Depésito de Material de Limpeza -local adequado para o armazenamento e
guarda do material e lavagem de panos de limpeza.
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2.14 — Zeladoria - moradia do zelador da escola com sala—cozinha, 1(um) dormitério e
1(um) banheiro, no minimo.

2.15 — Auditério ou Anfiteatro — local destinado a reunides com alunos, pais e
professores e a palestras, cursos e solenidades.

3- Condigdes Gerais:
3.1 - O projeto devera obrigatoriamente atender aos principios de bem-estar do
usuario, como:

3.1.1 -ter espaco suficiente para os alunos no seu desempenho escolar;
3.1.2 —ter iluminacdo natural suficiente;

3.1.3 -ter ventilacdo com dispositivos abrir-fechar nas salas de aula e nos outros
ambientes, em quantidade suficiente para a troca de ar;

3.14 - ter circulagdes dimensionadas para oferecer escoamento e seguranca em todos
os ambientes;

3.1.5 — ter drea externa para recreio , de dimensdes adequadas e suficientes para atender o
nimero previsto de alunos e em local ensolarado e ventilado;

3.1.6 - ter instalagdes sanitdrias suficientes , em qualidade e quantidade , para todos os
usudrios da escola ;

3.1.7 — ter 4agua potavel o suficiente para atender a2 demanda e em quantidade
estabelecida por esta Norma;

3.1.8 - ter esgotamento sanitdrio de acordo com as Normas da Associacdo Brasileira
Normas Técnicas — ABNT;

3.1.9 - os equipamentos e reservatérios deverdo ser adequadamente localizados, tendo
em vista as suas caracteristicas funcionais em espago, ventilacio e acessos para
operagdo e manutencao.

4- Programa Escolar

4.1 - Os ambientes que compdem a edificacdo escolar e que sdo considerados como
minimos necessdrios para o desenvolvimento satisfatorio das vérias atividades serdo
definidos em atendimento a legislag@o pertinente.

5- Dimensionamento Minimo dos Ambientes:
Todos os ambientes que compdem o prédio escolar deverdo seguir as dimensdes minimas
estabelecidas nesta Norma, como segue:

5.1-Sala de Aula
5.1.1 - A drea das salas de aula corresponderd no minimo a 1,00m* por aluno.

5.1.2 - O pé-direito das salas de aula deverd ter valor médio de 3,00m, admitindo-se o
minimo em qualquer ponto de 2,50m..

5.1.3 - A dimens@o minima por sala de aula deverd ser de e 20m*

5.1.4 - Nas .salas de aula que vierem a ser instaladas em imdveis ja existentes serd

admitido pé-direito com um minimo de 2,70m desde que area corresponda ao minimo
2

de 1,20 m” por aluno

5.1.5 — As salas de aula das escolas de 1° grau ndo poderdo estar situadas em piso
acima de 10,00m da soleira do andar térreo
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5.1.6 — Ventilacdo e iluminagdo.

5.1.6.1 - A area de ventilagdo natural das salas de aula deverd ser no minimo igual a
metade da superficie iluminante , a qual serd igual ou superior a 1/5 da drea do
piso.

5.1.6.2 - Recomenda-se que a ventilacdo nas salas de aula seja cruzada.

5.1.6.3 - Sera obrigatéria a iluminac¢do natural unilateral preferencialmente a
esquerda, sendo admitida a iluminacao zenital , quando solucionado ofuscamento.

5.1.6.4 — A iluminagdo a artificial serd obrigatdria e atenderd a um nivel minimo de
iluminamento de 500 lux

5.1.7 — As salas de aula deverdo obrigatoriamente ter forro preferencialmente em laje.

5.1.8 — As distancias a serem percorridas das salas de aula ao acesso as escadas (degrau
superior ) ndo poderdo ultrapassar a 25,00m a partir do ponto mais distante dentro de da
sala .

5.2 - Auditorios Anfiteatros

5.2.1 — Os auditérios ou salas de grande capacidade das escolas deverdo ter drea ttil ndo
inferior a 1,00m” por pessoa .

5.2.2 — A iluminagdo natural deverd ser 1/8 da drea do piso, sendo também aceita a
iluminagdo artificial seguindo as normas da ABNT.

5.2.3 — A ventilagéo natural serd no minimo igual a metade da superficie iluminante, ou
podera ter renovacdo mecénica de acordo com as normas técnicas da ABNT.

5.2.4 — Os pés-direitos deverdo ter o valor médio de 3,00m , admitindo-se o minimo de
2,50m em qualquer ponto.

5.2.5 — Os auditérios ou anfiteatros com drea até 120m” deverdo ter no minimo 1 ( uma)
saida de 1,50m com porta dupla e abertura em sentido da fuga; com drea maior que
120m?> , terdo no minimo 2 (duas) saidas de 1,50m com porta dupla e abertura em sentido
da fuga.

5.3 — Recreio

5.3.1 — Nas escolas de 1° grau é obrigatério a existéncia de local coberto para recreio,
com drea no minimo igual a 1/3 da soma das dreas das salas de aula.

5.3.2 - P¢é direito de 4,0m tendo um minimo sob viga de 3,0m.

5.3.3 — Deverdo ter protecdo contra chuvas e ventos, com paredes ou beiras onde
necessario.

5.3.4 — E obrigatoria a existéncia de instalacdes sanitdrias nas areas de recreacdo, na
propor¢do minima de uma bacia sanitdria € um mictério para cada 200 alunos; uma bacia
sanitdria para 100 alunas e um lavatdrio para cada 200 alunos ou alunas.

5.3.5 — Evitar nichos no desviao dos telhados que proporcionem concentragdo de passaros,
ou telar os vdos onde necessério.

5.3.6 — E obrigatéria a instalacdo de bebedouros de jato inclinado na propor¢io de um
bebedouro para cada 100 alunos, sendo que a dgua deverd passar por filtro antes de
chegar as torneiras.
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5.3.7 — As dreas da recreacdo deverdo ter comunicagdo com o logradouro puiblico que
permita o escoamento rapido dos alunos em caso de emergéncia, e atender a todas as
Normas Técnicas adotadas pelo Corpo de Bombeiros.

5.4 — Refeitorio

Os refeitérios dos semi-internatos, internatos e escolas em que sejam oferecidas refei¢des
aos alunos deverdo ter:

5.4.1 — pé direito minimo de 2,70m;

5.4.2 - piso e paredes revestidos com material resistente, liso, impermedvel e lavavel;
5.4.3 — no piso, material antiderrapante;

5.4.4 — drea de Im* por aluno e calculado para 1/3 do niimero de alunos usudrios.
5.5 = Cozinha

As cozinhas dos semi-internatos, internatos e escolas em que sejam oferecidas refeicdes
aos alunos deverao ter:

5.5.1 — 4rea minima de 20m> ;

5.5.2 — pisos e paredes de material liso, impermedvel, resistente, lavdvel e antiderrapante;
5.5.3 — pé direito minimo de 2,70m e forro obrigatorio:

5.5.4 — caixa retentora de gorduras nos esgotos;

5.5.5 — as aberturas teladas;

5.5.6 — dispositivos para reten¢do de gorduras em suspensao;

5.5.7 - a abertura para iluminacdo de 1/5 da area do piso e ventilagdo com 2/3 da area de
iluminacao;

5.5.8 — 4gua quente ou outro processo comprovadamente eficiente para higienizacio das
lougas, talheres e demais utensilios de uso;

5.5.9 - botijdes de gés, quando houver, externos a drea da cozinha e a 1,5m da parede da
edificacao;

5.5.10 - nivel de iluminag3o artificial de 250 lux.

5.6 — Despensa

Deverd ser anexa 4 cozinha e terd:

5.6.1 — estrados para o armazenamento de sacarias;

5.6.2 —prateleiras, feitas de modo a favorecer a ventilacdo para a guarda de caixas e
latarias;

5.6.3 — paredes e pisos revestidos de material liso e impermedvel, resistente e lavavel;

5.6.4 — Iluminagdo natural de 1/8 da area do piso e ventilacio com metade da area de
iluminagdo, com um minimo de 0,60m*;

5.6.5 —nivel de iluminacdo artificial de 150 lux;
5.6.6 — as aberturas teladas;

5.6.7 — as portas com protecdo na parte inferior
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5.7 - Grémio

A sala destinada ao funcionamento do grémio devera ter:
5.7.1 — pé-direito minimo de 2,70m e forro obrigatério;
5.7.2 — nivel de iluminacdo artificial de 300 lux;

5.7.3 - iluminacdo natural 1/8 da drea do piso e ventilacio com metade da 4rea
iluminante.

5.8 — Sala de atendimento a Satude

Este ambiente serd usado para primeiros socorros e repouso e deverd ter:

5.8.1 — 4rea minima de 6m”

5.8.2 - pisos e paredes revestidos com material impermeavel, resistente e lavavel;
5.8.3 — Lavatério com dgua corrente;

5.8.4 - nivel de iluminac¢do de 300 lux;

5.8.5 — localizagdo préxima ao sanitario;

5.8.6 — iluminagdo de 1/8 da area do piso e ventilagdo com Y2 da drea iluminante, tendo
um minimo de 0,60m2

5.9- Centro de Leitura ou Biblioteca

O ambiente para sala de leitura ou biblioteca devera ter:
5.9.1 — pé-direito minimo de 3,0m com forro obrigatdrio;
5.9.2 — nivel de iluminamento artificial de 500 lux;

5.9.3 - iluminacdo natural de 1/5 da 4rea do piso e ventilagdo com metade da drea
iluminante;

5.9.4 — quanto a area for maior que 120m> dever4 ter 2 (duas) saidas, no minimo, com
abertura no sentido da fuga.

5.10 — Cantina

No prédio escolar, quando houver concessao para particulares explorarem o comércio de
alimentos e servirem lanches preparados no local, o recinto devera ter;

5.10.1 — area minima de 10m2;
5.10.2 - pia com ponto de dgua fria e quente;

5.10.3 - iluminagd@o de 1/5 da area do piso e ventilagdo com1/2 da drea iluminante com
um minimo de 0,60m2

5.10.4 - porta com protecao contra roedores;

5.10.5 - pisos e paredes com revestimentos liso; impermedvel e lavavel;
5.10.6 - janelas teladas;

5.10.7 — pé-direito de 2,70m;

5.10.8 — dispositivos para retengdo de gorduras em suspensio;

5.10.9 — nivel de iluminagao artificial de 250 lux;
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5.10.10 - quando tiver depdsito, este deverd seguir o item 5.6.

5.11 - Quadra de Esportes

5.11.1 — E recomendado ter alambrados de protecio lateral;

5.11.2 — ter orientacdo preferencialmente norte-sul;

5.11.3 - ter caimento no piso de 0,3%

5.11.4 — quando iluminada artificialmente, ter nivel de iluminamento de 100 lux;
5.11.5 - ter canaletas de captacdo de dguas pluviais no entorno da quadra.

5.12 - Sanitarios

5.12.1 — As escolas deverdo ter sanitdrios devidamente separados para cada sexo e em
todos os pavimentos.

5.12.2 - Os compartimentos sanitdrios deverdo ser dotados de bacias sanitérias
correspondentes, no minimo, a 1 (uma) para cada 25 alunas; 1 (uma) para cada 60 alunos;
1(um) mictério para cada 40 alunos e 1 (um) lavatdrio para cada 40 alunos ou alunas,
calculados sempre para o periodo de maior lotagao.

5.12. 3 — Os compartimentos das bacias sanitirias deverdo ter as dimensdes minimas de
0,90m entre os eixos das paredes.

5.12.4 - As portas destes compartimentos deverdo ser colocados de forma a deixar vaos
livres de 0,15m de altura na parte inferior e 0,30m no minimo na parte superior.

5.12.5 - Deverfo ser previstas instalagdes sanitdrias para professores para cada sexo, a
propor¢do minima de 1(uma) bacia sanitdria para cada 10 salas de aula e lavatério em
propor¢ao de 1(um) para cada 10 salas de aula.

5.12.6 - Serdo previstas ainda instalagdes sanitdrias para a administragdo e funciondrios
de servigo, divididos por sexo e mantendo a propor¢do de 1(uma) bacia sanitdria, um
mictério, 1(um) lavatdrio e 1 (um) chuveiro para cada 20 funciondrios.

5.12.7 - Os pés-direitos deverdo ter no minimo 2,50m.

5.12.8 - Os pisos e paredes deverdo ser revestidos com material resistente, liso, lavavel e
impermedvel.

5.12.9 - As instalagdes sanitdrias deverdo ser alimentadas por dgua proveniente do
sistema publico e esgotadas mediante ligacdo a rede publica.

5.12.10 - Quando o local ndo for beneficiado pelos sistemas publicos de dgua e de
esgotos, sera obrigatéria a adocdo de medidas a serem aprovadas pelas autoridades
competentes, no que concerne a potabilidade, previsao suficiente de dgua e a disposicdo
dos esgotos de acordo com Norma da ABNT.

5.12.11 - Ter area de iluminacdo natural minima de 1/10 da area do piso e ventilacio
com metade da drea iluminante.

5.12.11 - Ter nivel de iluminamento artificial de 100 lux.

5.12.12 — Todo prédio escolar deverd ter 1(um) sanitdrio adaptado para deficientes
fisicos, seguindo as Normas da ABNT e instalado em local onde houver acesso.

5.13 - Vestiarios
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5.13.1 — Quando previsto, deverdo ser adotados compartimentos separados por sexo e
tendo drea minima de 5m’ para cada 100 alunos ou alunas.

5.13.2 — Terdo local para chuveiros sendo no minimo I(um) para cada sexo e na
propor¢do de 1 (um) para cada 100 alunos ou alunas.

5.13.3 — Os pés-direitos terdo no minimo 2,50m

5.13.4 - Os pisos e paredes serdo revestidos com material resistente, liso, lavavel,
impermedvel e antiderrapante .

5.13.5 - Terdo area de iluminacdo natural de 1/10 da drea do piso e ventilacdo com
metade da drea iluminante.

5.14 - Circulacoes Horizontais e Verticais ;

5.14.1 - Os corredores ndo poderdo ter largura inferior a:
1,50m para servir até 200 alunos;
1,50m acrescidos de 0,007 m/aluno de 201 a 500;
1,50m acrescidos de 0,005m/aluno de 501 a 1.000;
1,50m acrescidos de 0,003m/aluno excedente de 1.000;

5.14.2 — As escadas e rampas deverdo ter na sua totalidade largura ndo inferior a
resultante da aplicacdo dos critérios de dimensionamento dos corredores; para a lotagdo
dos pavimentos a que servem; quando houver um ou mais pavimentos imediatamente
superiores, o cdlculo da lotacdo serd a resultante da soma da lotagdo do pavimento a que
serve mais a metade da lotacdo do pavimento ou pavimentos imediatamente superiores .
5.14.3 — Toda a escada ou rampa devera ter altura livre (PD) igual ou superior a 2,00m.

5.14.4 — O dimensionamento dos degraus deverd obedecer a relagdo 0,60m < 2 a+ L <
0,65m, sendo L (piso) minimo de 0,30 e a (espelho) méaximo de 0,17m.

5.14.5 - As escadas ndo poderdo apresentar trechos em leque.

5.14.6 — Os lances serdo retos, ndo ultrapassando a 16 degraus, sendo que acima deste
niimero deverdo ter patamar com extensdo nao inferior a 1,5m.

5.14.7 — As rampas deverdo ter inclinacdo maxima de 12% sendo que, para a subida de
cadeias de rodas devera ter 6% como inclinacdo maxima.

5.14.8 — O acesso as escadas e rampas deverd estar localizado a 25m, no maximo, da
medida extrema, da sala de aula.

5.149 — E obrigatéria a instalacio de elevadores de passageiros nos prédios que
apresentam piso de pavimento a uma distancia vertical de 10m contada a partir do nivel
da soleira do andar térreo.

5.14.10 — Cada segmento de rampa devera ter no maximo 12m de extensdo, patamar de
1,80m, sendo que a rampa na totalidade devera ter no maximo 4 (quatro) segmentos.

5.14.11 — Os pisos das escadas e rampas deverdo ter condi¢gdes antiderrapantes.
5.14.12 - Nas escadas e rampas € obrigatério ter corrimdo em ambos os lados.

5.15 - Internatos
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5.15.1 — Nos internatos, além das disposi¢des referentes a escolas, serdo observadas as
referentes as habitacdes, aos dormitdrios coletivos, quando houver, e aos locais de
preparo , manipulacdo e consumo de alimentos, no que lhes forem aplicdveis.

5.16 — Reservatérios de Agua

5.16.1 - Os reservatérios de dgua potdvel das escolas terdo capacidade adicional & que
for exigida para combate a incéndios ndo inferior a 30/aluno, levando em consideracio a
capacidade de ocupacdo do prédio.

5.16.2 — Nos semi-internatos terdo um minimo de 100/aluno.
5.16.3 — Nos internatos terdo 150 /aluno.

5.16.4 - Os reservatérios deverao estar situados em local de facil acesso para permitir sua
limpeza e manutencdo adequadas.

5.17 - Esgotos Sanitarios

5.17.1 — As instalacdes de esgotos sanitdrios deverdo atender as Normas Técnicas
estabelecidas pela ABNT.

5.17.2 — Quando o local ndo for provido de rede publica coletora de esgotos, deverdo ser
previstos tratamento e disposi¢do de esgotos que atendam as Normas da ABNT e
devidamente aprovados pela autoridade competente.

5.18 - Residuos Solidos

5.18.1 —Todo estabelecimento de ensino devera ser provido de abrigo de residuos solidos
destinado ao seu armazenamento até a hora da coleta regular, que atenda as seguintes
especificagdes:

e ser projetado de forma a conter quantidade de residuos equivalente a dois
dias de geracio;

e paredes e piso totalmente revestidos de material liso, resistente e
impermeavel;

e piso com caimento de 2%, com ralo sifonado ligado a rede de esgotos;
e cobertura com beiral minimo de 0,30m;

e porta telada abrindo para fora, com protecdo inferior contra entrada de
vetores;

® torneira baixa externa junto ao abrigo;
5.18.2 — No local onde ndo houver coleta, serdo obrigatérios os seguintes procedimentos:

5.18.2.1 — Todos os residuos s6lidos deverdo ser lancados em fossas, com tampa
em laje de concreto, assim construidas:

e Cavar um cilindro de 0,80m x 0,80m e 1,80m de profundidade;

e o cilindro devera ser tampado com uma laje de concreto de 0,90m x 0,90
x0,80m;-

® 1o centro da laje de concreto deverd ter uma tampa removivel (de concreto
ou madeira) por onde se langa o lixo;

e afossa deverd sempre estar fechada com a tampa;
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¢ o fundo da fossa devera ficar a 1,50m acima do lencol d’agua; em torno da
fossa deverd ser construido um pequeno anteparo de terra pisoteada para
evitar a entrada da dgua de chuva;

® 0 lixo serd lancado dentro da fossa até cerca de 40cm abaixo do nivel do
terreno, complementando-se o resto com terra pisoteada.

5.19 — Rede de Agua
5.19.1 - Devera obedecer as Normas Técnicas estabelecidas pela ABNT.

5.19.2 — Quando nao houver abastecimento publico, a qualidade da dgua devera obedecer
aos padrdes de potabilidade vigentes.

5.20 - Bebedouros

5.20.1 — O prédio escolar devera ser abastecido de bebedouros de jato inclinado na
proporcao de 1/200 alunos, distribuidos convenientemente, excluindo-se os da area de
recreacao.
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ANEXO 2 - RELACAO DE ENTREVISTADOS

Arq. José Maria de Araijo Souza - consultor técnico do BIRD junto ao Ministério da
Educacdo / Secretaria de Educa¢do Fundamental, ex-diretor técnico e ex-diretor geral do
CEBRACE - Centro Brasileiro de Construcdes e Equipamentos escolares.

Arq. Silvio Breno — atuou como arquiteto, nas dreas de projeto e obras, do FECE - Fundo
Estadual de Construgdes Escolares, da CONESP - Companhia de Construgdes Escolares do
Estado de Sdo Paulo e da FDE - Fundag@o para o desenvolvimento da Educagéo.

Prof. José Carlos Tuon — Matematico e Pedagogo. Foi um dos responsaveis pelo projeto de
Informatizacdo Pedagégica das escolas estaduais realizado pela Fundagdo para o
Desenvolvimento da Educag@o. Foi diretor de escola e trabalha com informaética
educacional.

Prof. Paulo José Lara Dante — Professor de histéria e Administrador de Empresas.
Coordenou o projeto e implantacdo do Agrupamento de escolas rurais do Estado de Sdo
Paulo de 1989. Foi Dirigente da Diretoria de Ensino de Apiai, regido detentora de grande
quantidade de escolas essencialmente rurais.

Prof®. Olga de Jesus Bento - Coordenadora de Instalacdes Escolares do Ministério da
Educacdo - responsdvel pela implantacdo das diretrizes do Ministério da Educacdo na
construcdo escolar.
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