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RESUMO

QUEIROZ, Sharlene de Souza. Escolas Democraticas: a autonomia e o protagonismo juvenil no
modelo horizontal da gestdo do conhecimento. 2019. 170 p. Dissertagdo (Mestrado em Filosofia)
Programa de Pos-graduag@o em Estudos Culturais — Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2019. Versao corrigida.

O presente trabalho busca compreender como ocorre a relagdo entre a educagdo democratica e a
formacao de identidade juvenil no dmbito da autonomia e do protagonismo, por meio da realizagdo de
um estudo de caso em uma escola democratica. Buscou-se caracterizar a relacdo do estudante que se
conecta ao aprendizado sem um adulto dominante dirigindo o processo de aprendizado, € como essa
liberdade impacta sua vida escolar e a formacdo de sua identidade autdbnoma e o protagonista.
Interessou conhecer o estudante e sua integral relacdo com os sistemas simbolicos culturais,
possibilitando uma abordagem sobre curriculo e sua relacdo com a constru¢do de identidades juvenis
sob a perspectiva dos Estudos Culturais, cujas contribui¢des de Stuart Hall, importante tedrico dos
Estudos Culturais que trata das identidades, foram imprescindiveis. Para isso, além da revisdo
bibliografica dos principais temas abordados, foi realizada também uma pesquisa experimental com
estudantes, corpo docente e estrutura de uma escola da regido metropolitana de Sdo Paulo que se
assume como escola democratica. Foi também realizada a coleta de uma pequena parte de dados em
uma escola tradicional privada na mesma regido. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas
utilizando a técnica do grupo focal; entrevistas individuais com corpo docente; observacdes; analise do
Projeto Politico Pedagégico da escola objeto de estudo; coleta de dados a partir do uso de redagdes
nessa escola e em uma segunda escola, sendo essa de modelo tradicional. No que se refere a analise
dos dados, utilizou-se a analise de conteudo, de Laurence Bardin, e foram construidas trés categorias e
um conjunto de indicadores para cada uma delas, que serviram de base para a analise. Os resultados
mostram que héa indicios de protagonismo e autonomia nos estudantes da escola democratica. O
curriculo da escola prevé uma série de ferramentas que contribuem para a participacdo e didlogo.
Porém, ndo € possivel afirmar que a autonomia e o protagonismo sejam caracteristicas exclusivas de
estudantes desta escola, conforme visto na comparagdo entre as redacdes dos estudantes da escola
democratica e da escola tradicional. Outro aspecto importante ¢ a capacidade de construgdo coletiva
destes estudantes, o que sugere que os estudantes desta escola estejam construindo uma identidade que
se preocupa com as relacdes sociais, com o entorno e com a importancia da convivéncia coletiva
pautada nas regras e no respeito, uma vez que eles deliberam temas em assembleias e praticam a

escuta atenciosa nos diversos campos de didlogo que a escola oferece.

Palavras-chave: Autonomia juvenil. Protagonismo juvenil. Educacdo democratica. Formacgdo de

identidade. Assembleias escolares.



ABSTRACT

QUEIROZ, Sharlene de Souza. Democratic Schools: Juvenile autonomy and protagonism in the
horizontal model of knowledge management. 2019. 170 p. Dissertation (Master’s degree in
Philosophy) Postgraduate Program in Cultural Studies — School of Arts, Sciences and Humanities,
University of Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2019. Corrected version.

This study aimed to understand the relationship between democratic education and formation of
juvenile identity in the scope of autonomy and protagonism, through a case study in a democratic
school. It was sought to characterize the relationship of students with the learning process without the
guidance of a dominant adult, and how this freedom impacts their school life and the formation of
their autonomous identity and protagonism. The students and their integral relationship with the
cultural symbolic systems were analyzed, allowing us to approach the curriculum and its relationship
with the construction of juvenile identities from the perspective of Cultural Studies, for which the
contributions of Stuart Hall, an important Cultural Studies theorist who deals with identities, were
essential. For this, in addition to the bibliographic review of the main themes discussed, experimental
research on students, faculty, and structure was also carried out in a democratic school in the
metropolitan region of Sdo Paulo and some data were also collected in a private traditional school in
the same region. Data collection was done through interviews using the focal group technique;
individual interviews with the faculty; comments; analysis of the Pedagogical Political Project of the
school under study; and data collection from essays in this school and in a traditional model school.
The content analysis of Larence Bardin was used to analyze the data, and three categories were
established and a set of indicators was created for each of them, which served as a basis for the
analysis. The results show that the democratic school students have some protagonism and autonomy
and that the curriculum of this school provides a series of tools that contribute to participation and
dialogue; however, it is not possible to affirm that the autonomy and protagonism are the exclusive
characteristics of students of this school, as seen by comparing the essays of the democratic school
students with those of the traditional school students. Another important aspect in the democratic
school is the students’ collective construction capacity, which suggests they have built an identity
concerned with social relationships, environment and importance of collective coexistence based on
rules and respect as they discuss themes in meetings and practice attentive listening in the several

fields of dialogue the school offers.

Keywords: Juvenile autonomy. Juvenile protagonism. Democratic education. Formation of

identity. School meetings.
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1 INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado nasceu a partir de uma ideia que s6 surgiu depois de uma
transformag¢do importante em minha vida, o nascimento de minha primeira filha.

Nao haveria como apresentar-me se ndo comegando por este fato que, mesmo tendo
acontecido depois de tantos percursos, foi tdo importante para o que chamo de renascimento.

Conclui minha graduacdo em Administra¢cdo de Empresas, em 2006, e jamais havia
lecionado antes. Minha atuagdo era na drea de finangas e por bastante tempo foi assim.

Em 2013, nasceu Melina, minha primogénita, causadora de rupturas importantes em
minha vida. Ela me fez entender que era chegada a hora de seguir os meus desejos mais
profundos. Decidi buscar formagdo para tornar-me professora, ja que sempre carreguei o
desejo de estar na educagdo.

Foi entdo que me formei em Matematica, area mais proxima da minha atuagdo até
entdo, e comecei a lecionar em 2014, mas ndo parei por ai. Busquei a licenciatura em Letras,
0 que me possibilitaria dar aulas de Inglés, que sempre foi um idioma muito presente em
minha vida profissional e, inclusive, ja& havia me levado a um intercdmbio ainda no ano de
2009, quando morei na Irlanda.

A experiéncia em sala de aula foi cativando-me a cada dia. Deparei-me diante do
desejo de entender melhor os modelos educacionais existentes, a fim de compreender também
como ocorria a relagdo do estudante e professor nas mais diversas escolas, incluindo a
capacidade participativa dessas criangas. Foi entdo que comecei a buscar mais informagdes
sobre uma escola democratica na minha regido.

Enquanto isso, estive bastante interessada em buscar um programa de mestrado em
que eu pudesse desenvolver uma pesquisa e retornar a sala de aula, mas agora com o intuito
de aperfeigoar-me como docente.

O programa de mestrado em Estudos Culturais da EACH era o que cabia
perfeitamente em meu desejo inicial. Foi quando decidi escrever um pré-projeto e inscrever-
me no processo seletivo, que apos todos as avaliagdes, possibilitou-me o prazer de estar aqui,
neste momento, apresentando esta pesquisa e me tornando ainda mais feliz pela conquista.

A pesquisa aqui apresentada despertou interesse quando da indagacdo sobre a
educacdo convencional apresentada em nosso pais € como nossas criangas lidam com
ambientes de pouco didlogo e com um adulto dominante dirigindo-os e oferecendo-lhes
contetido e formas sem que eles possam participar de forma ativa de acordo com seus desejos

e afinidades.
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A educagdo transformou-se em direcionamento frequente. Lar e escola mataram a
liberdade, a iniciativa, a criacdo. Regularmente dizem aos jovens como viver, o que pensar,
acreditar, e impdem uma carga de tabus sociais. (NEILL, 1969).

O modelo de escola conteudista parece-nos bastante comum e se apresenta quase
como se fosse algo normal, aceitdvel e deveras correto. E os nossos jovens? Como eles
respondem a este modelo de formacao? Estamos formando jovens participativos e preparados
para fazerem a diferenca em nossa sociedade ou apenas jovens dependentes de
direcionamento?

Uma escola que faz com que alunos fiquem sentados em suas carteiras e estudando
conteudos, em geral, intteis, ndo é uma boa escola. A crianca € sensata e realista. Se livre e
sem sugestao adulta, ela terd inimeras possibilidades de desenvolvimento. (NEILL, 1969).

Pensando nisso, ¢ que saimos em busca de escolas que caminham na contramdo do
modelo tradicional, que buscam inovar e apresentar o ensino de forma democratica e com
foco no estudante, estimulando uma formagao de identidade autonoma, protagonista, capaz de
contribuir com o desenvolvimento critico dos estudantes inseridos neste modelo.

O autor abaixo apresenta a importancia da escola em nossa sociedade, incluindo seu

carater social e politico.

{...} A escola esta no centro dos ideais de justica, igualdade e distributividade do
projeto moderno de sociedade e politica. Ela ndo apenas resume esses principios,
propdsitos e impulsos; ela ¢ a instituigdo encarregada de transmiti-los, de torna-los
generalizados, de fazer com que se tornem parte do senso comum e da sensibilidade
popular. (SILVA, 1995, p. 245).

Foi neste momento que optamos por um estudo de caso em uma escola que se
denomina por escola democratica e que segue modelos propostos por autores como Josep M.
Puig, ou ainda, raras caracteristicas da escola libertdria Summerhill, proposta por A. S. Neill,
onde os estudantes aprendem com liberdade e participag@o, excluindo o medo e a tirania da
rotina escolar.

Evidentemente que a educagdo como pratica da dominagdo acredita na ingenuidade
dos estudantes e retira-lhes a participagdo escolar. O que pretende, em seu marco ideologico,
e que nem sempre ¢ percebido por muitos dos que a realizam, ¢ indoutrina-los, prevalecendo
sua acomodac¢ao ao mundo da opressdo. (FREIRE, 1987).

Ainda sobre a opressdo e dominagdo, essas praticas sdo prejudiciais ao estudantes,
uma vez que ndo oferecem estimulos prazerosos pela busca do conhecimento. Fica evidente
que se deve provocar a sede pelo conhecimento, utilizando-se de uma infinidade de recursos,

e retomando o interesse pelos estudos. Os olhos animam-se, as bocas abrem-se, os musculos
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agitam-se, prevalecendo a aspiragio e¢ ndo atonia ou repulsa. E preciso fugirmos das
intervengdes anormais das normas classicas da escola, pois trata-se de um método lamentédvel
em que se tenta fazer o cavalo beber 4gua sem sentir sede. O importante ¢ que o método abra
o apetite da busca pelo conhecimento e estimule o trabalho escolar (FREINET, 1996).

O objetivo geral inicial deste trabalho foi caracterizar uma escola democratica e a
relagdo entre educagdo democratica e o desenvolvimento do protagonismo e da autonomia
juvenil na formagao de identidade. A pergunta principal definida para orientar o estudo foi: ha
relacdo entre a educacdo democratica, a autonomia e o protagonismo juvenil na formacgao de
identidade de alunos inseridos neste modelo de escola?

E neste contexto que buscamos compreender a conexdo entre as relagdes de poder
envolvidas na criacdo e manutencao de identidades sociais e a formacao da identidade de um
jovem de uma escola democratica. E possivel demonstrar se esses jovens sdo, de fato,
autbnomos e protagonistas, capazes de transformar a sociedade, conhecendo as posi¢des
dominantes e subalternas. Ao mesmo tempo, reconhecer o processo de representagdo, fazendo
com que essa pesquisa contribua para o campo dos Estudos Culturais e da Educagao.

Cabe dizer que levantamos dados sobre possiveis estudos acerca da formacgdo de
identidade juvenil protagonista e autbnoma na educacdo democratica, mas ndo ha, nas bases
de dados consultadas, trabalhos cientificos com a mesma linha de pesquisa que esse.

Foi possivel verificar trabalhos sobre educacdo democratica, como o de Olga Maria de
Oliveira (2013), “O projeto politico-pedagdgico: instrumento para uma gestdo escolar
democratica”. Ou ainda, “Educacao libertaria”, de Harold Wentz Biasuz (2018), cujo titulo é:
“A pedagogia libertaria como pratica da liberdade e responsabilidade: Summer Hill School,
uma analise critica”.

Também encontramos a pesquisa de Bruno de Souza Silva (2018), na qual apresenta
um estudos sobre escolas democraticas, especificamente sobre o Projeto Ancora, cujo titulo é
“Escola e formagio para a democracia: o caso do Projeto Ancora”. Do mesmo modo, Lucy
Dur6 Matos Andrade Silva, em 2019, apresenta também uma pesquisa sobre a mesma
instituicdo, cujo tema é “Reflexdes sobre a educagdo critica emancipadora: o Projeto Ancora
em questdo”. Porém, em levantamento dos trabalhos existentes sobre a educagdo democratica,
percebemos que ndo ha pesquisas que se aproximem do recorte que este trabalho apresenta.

A importancia dada ao tema por outros pesquisadores mostra-nos como a educacdo
democratica pode ser tratada nos mais diversos recortes, uma vez que ela se apresenta de
forma bastante complexa. Além disso, ela esta sujeita as variagdes culturais, de acordo com a

sociedade em que ela se encontra. E possivel pensarmos que o embasamento tedrico deste
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modelo ¢ passivel de variacdes e adaptagdes, estabelecendo conceitos basicos da democracia
escolar, mas desenhando-se de acordo com a dindmica de cada comunidade envolvida. O que
significa que a gestdo democratica em escolas diversas seja passivel de apresentagdes
diferentes. O importante ¢ que esteja sempre pautada na busca da transformagao da sociedade,
possibilidade de ruptura ou continuidade e o respeito ao coletivo como forma de prevalecer a
convivéncia social saudavel e emancipadora.

O trabalho aqui apresentado divide-se em nove capitulos, sendo que apos essa
introducdo sera apresentado o segundo capitulo, no qual dedicamo-nos a defini¢do de dois
conceitos-chave para os propoésitos deste trabalho, a saber, a autonomia e o protagonismo
juvenil, essenciais como base ao trabalho aqui apresentado, principalmente para a constru¢ao
das categorias de analise de dados.

No terceiro capitulo, apresentaremos o referencial tedrico sobre os Estudos Culturais,
a Formacdao de Identidade Juvenil e o Curriculo, cujo foco ¢ a relacdo entre os temas
abordados neste trabalho com o campo dos Estudos Culturais. Dessa forma, ¢ neste capitulo
que discutiremos a influéncia do curriculo da escola pesquisada na formacdo da identidade
dos jovens nela inseridos.

No quarto capitulo, caracterizaremos o Paradigma Humanista na Educagdo, no qual
também apresentamos as caracteristicas da Educacdo Libertaria, de Alexandre Neill, para
entdo, no proéximo capitulo, o quinto, caracterizarmos a Educagdo Democratica por meio de
conceitos apresentados por Josep Maria Puig (2000) e Ulisses Ferreira de Aragjo. A intengdo
¢ apresentarmos as principais diferencas entre os dois modelos, libertario e democratico, e
relacionarmos a escola ao modelo que ela mais se enquadra.

O sexto capitulo foi destinado a caracterizagdo de uma Assembleia Escolar,
compreendida como uma ferramenta de didlogo extremamente importante na Educacdo
Democratica e que ¢ amplamente explorada na educagdo participativa como convite ao
convivio social participativo.

O sétimo capitulo apresentarda a metodologia utilizada nesta pesquisa, construida a
partir de um estudo de caso, bem como a caracterizagdo do objeto de pesquisa. Ao
caracterizamos a escola atribuida a esse estudo de caso, observamos que outras escolas no
estado de Sao Paulo também buscam o modelo democratico em sua pratica educacional, e que
esse modelo ndo é exclusividade da escola pesquisada. E neste capitulo também que
apresentaremos ferramentas do curriculo da escola e um relatério de observacao de um dia

inteiro de aula com os estudantes do oitavo € nono ano.
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O oitavo capitulo apresentard a anélise dos dados obtidos nesta pesquisa, apresentando
aqueles mais contundentes e pré-selecionados nas leituras preliminares. Desta forma, ¢ neste
momento que faremos a classificacdo dos dados de acordo com as categorias que construimos
no decorrer desta pesquisa e a andlise a partir de cada indicador estabelecido em nossas
categorias.

O nono e ultimo capitulo deste trabalho dedicar-se-a as reflexdes e consideragdes
finais desta pesquisa, apresentando uma sintese sobre os caminhos percorridos até o final da
pesquisa e nossa contribui¢do ao final deste trabalho.

A seguir, apresentaremos o capitulo dois, responsavel pela caracterizacdo da
autonomia e do protagonismo juvenil que, como ja citado, sdo os fios condutores desta

pesquisa.
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2 AUTONOMIA E PROTAGONISMO JUVENIL

Se desejamos entender a relacdio da educacdo democriatica com a formagdo de
identidade juvenil autdbnoma e protagonista, nada mais importante que entendermos
inicialmente os significados dessas duas palavras que serdo conceitos norteadores deste
trabalho.

Dessa forma, neste capitulo apresentaremos e discutiremos os conceitos de autonomia
e protagonismo juvenil como forma de oferecer-nos subsidios tedricos para avangarmos,

COMO Veremos a segulir.
2.1 AUTONOMIA

Com o objetivo de compreender a autonomia juvenil dentro de instituigdes que se
denominam democraticas, consideramos conhecer o significado deste tema e a importancia de
sua presenga em escolas democraticas. A seguir, caracterizaremos a autonomia € 0O
protagonismo juvenil com base em autores que se dedicaram ao tema.

Muitas vezes, deparamo-nos com jovens extremamente dependentes de adultos para
realizarem tarefas ou tomarem decisdes simples, sejam elas de carater pedagdégico ou ndo. Ou
o aluno ndo se sente motivado o suficiente para reconhecer suas responsabilidades ou vive em
um ambiente de importante influéncia de adultos em rotinas que deveriam ser compartilhadas
com eles.

E evidente pensarmos na pouca participagio autonoma dos alunos de educacio
tradicional, em especial, da rede privada e com método apostilado, em que os alunos sao
organizados em fileiras, recebem um material conteudista, o que ndo ¢ de todo mal, mas que,
provavelmente, engessard ainda mais a possibilidade de autonomia no aprendizado. Esses
materiais representam um meio organizado sistematicamente com comego, meio ¢ fim para a
sua realizagdo, ndo oferecendo campo de didlogo e trocas. A educacao tradicional ndo leva em
consideragdo os anseios, interesses ¢ necessidades dos alunos. Todos sdo inseridos em um
grande sistema educacional, cobrando-lhes os mesmos resultados e oferecendo-lhes 0 mesmo
prazo para tal. Ou seja, todos sdo imaginados como sendo clientes em busca de um mesmo
produto e um mesmo resultado.

A pouca participagao dos alunos na vida escolar demonstra a imposi¢do de um sistema
rigido, que impde barreiras importantes ao movimento critico, ofertando uma formacao

opressora, velada ou ndo, com intuito de fomentar a manutenc¢do da classe dominante.
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Para Duarte, (2006) a pessoa autonoma tem condi¢des de decidir pela propria vida a
partir de principios éticos, podendo comandar o seu projeto pessoal de forma consciente.
Conclui, ainda, que a autonomia ¢ o conjunto de trés dimensdes interiores: o
autoconhecimento, a autoestima e a autorregulacdo, tornando esse conjunto um novo

paradigma da educag@o nos campos: emocional, espiritual, social e politico.

Sdo caracteristicas de uma pessoa auténoma: o conhecimento, a valoriza¢do ¢ a
ponderagdo da historia pessoal e social de cada um; a formagao para o conhecimento
e para a observagdo interior; saber dar normas éticas a si mesmo. Também sdo: saber
cuidar de si mesmo, dos outros e do planeta; a compaixdo, capacidade de trabalhar
para diminuir e evitar o sofrimento dos outros; a solidariedade, capacidade de
perseguir objetivos ¢ metas que beneficiem a outros; e saber fazer aliangas e
transagdes do tipo ganhar — ganhar. Essas sdo também as caracteristicas de uma
organizagdo e de um pais autdnomo. (DUARTE, 2006, p. 18).

Como trabalhar a autonomia? Como ofertar um ambiente de didlogo e com a escuta
apurada? Como movimentar a participacdo e dar voz aos alunos? Temos indicios de que a
autonomia juvenil estd aliada a participacdo efetiva desses jovens na educagdo e que a sua
rotina escolar deve ser gerida de forma horizontal, humilde e de trocas entre alunos e

docentes.

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e, na
pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente a criagdo de
algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico,
palavreado vazio e inoperante. De nada serve, a ndo ser para irritar o educando e
desmoralizar o discurso hipocrita do educador, falar em democracia e liberdade, mas
impor ao educando a vontade arrogante do mestre. (FREIRE, 1996, p. 62).

Entendemos que a autonomia ndo deve ser um discurso sem intencao de pratica, e sim
uma constante na educac¢do. Reconhecer o aluno como capaz de organizar seus estudos, ser
conhecedor de suas demandas, ser critico e capaz de sugerir ¢ votar mudancas no ambiente
escolar, seja em reunido de sala ou assembleias, demonstra o respeito a autonomia e um
movimento reverso pelo respeito a juventude.

A autonomia traz grandes possibilidades de autoconhecimento aos educandos.
Preparar um roteiro de estudo e organizar o seu tempo de acordo com as possiveis metas
individuais ¢ um exercicio de cidadania e evolugdo. Conhecer seus limites, buscar meios para
alcangar o conhecimento desejado, reconhecer suas fragilidades e deficiéncias e buscar apoio
dos educadores ¢ a liberdade aliada a educagao.

O momento de comunicar-se com o educador traz ganhos para o reconhecimento do
jovem em sociedade. A importincia de relacionar-se de forma igualitaria, sempre trazendo

ganhos na relagdo da dupla educador-educando, apresenta a possibilidade de, desde cedo,
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reconhecer-se como parte da sociedade, das trocas e das contribuigdes. Na educagdo
democratica, o educador ndo detém o conhecimento, ele ¢ o meio para alcangé-lo.

O educador atua como um facilitador do aprendizado. O educando nio ¢ visto como
um receptor, mas como alguém que contribui e que recebe contribuicdo no campo do
conhecimento. Freire (1993) afirma que o educador precisa ter bom senso e avaliar, a todo
instante, a sua pratica. O bom senso deve transitar entre as decisdes do educador, sejam elas
de cunho pedagodgico ou burocratico. H4 de se entender as necessidades dos educandos,
quando ndo entregam alguma atividade no prazo. Ouvir e decidir pela melhor escolha deve
conter doses de bom senso. Deve-se pensar que isto estd diretamente ligado a autonomia
juvenil, uma vez que o respeito ao educando, a sua dignidade e a sua formagdo de identidade
¢ pauta para contribuir ou ndo com o ser autdbnomo. Uma pratica dura e rigida pode, por
vezes, soar autoritaria e ser o estopim para a opressao.

Muitos aspectos norteiam o bom funcionamento das relagdes entre educador-
educando, mas, sem duvidas, a humildade de ouvir e saber lidar com as questdes trazidas
pelos educandos ¢ uma forma de contribuir com a confianga entre os pares.

Se estivermos em um ambiente seguro, de escuta e acolhimento, teremos confianca
para nos manter naquele espaco e contribuir de forma espontanea e sem engessamentos.

Freire (1993) afirma ainda que educandos que percebem a alegria e esperanga
produzem bons feitos no campo da autonomia. A esperanca ¢ capaz de reunir grupos para
ensinar, aprender, inquietar e, desta forma, preservar a manuten¢do da autonomia juvenil no
ambito educacional.

E preciso entender que a autonomia estd em constante desenvolvimento e que requer
uma atencdo constante das partes envolvidas. A liberdade no ambito educacional precisa ser
tema de grande atenc¢do, pois ndo se trata de oferta-la e permitir que os educandos ajam como
desejarem. Encontram-se em processo de formacdo de identidade e precisam do
acompanhamento de educadores durante o processo educacional. Nao se trata de fazer todas
as vontades dos jovens e estimular tomadas de decisdo, mas sim, orientar e questionar os

desvios que possam ocorrer, pois a liberdade ¢ diferente de libertinagem.

Os condicionamentos informam os comportamentos humanos de modo tdo evidente
que parece desnecessario exigir provas. A liberdade, por outro lado, é a conquista
existencial e social basica que passa necessariamente pela experiéncia, pela vivéncia
concreta e intransferivel do ato libertador. Ela exige compromisso consigo mesmo,
com os outros e a disposi¢do de correr riscos ¢ assumir responsabilidades (COSTA,
2001, p. 69).
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Para Costa (2001), ¢ necessario ter vontade para experimentarmos a liberdade, e ela ¢
sempre um caminho de conquista de algo, exigindo de nos decisdes, escolhas e apresentando-
nos incertezas e riscos.

Os jovens tendem a identificar um direito que antecede a tudo mais na liberdade, isso
significa que eles podem perder-se no processo de aprendizagem com o estimulo da liberdade.
Esse momento ¢ importante por balizar a procura por sua propria identidade, que ¢ quando se
percebe uma tormenta nos fundamentos de sua personalidade. Em momentos como esse,
devera haver uma aten¢do do educador a convida-lo para o processo de reflexdo sobre a
realidade, limites e possibilidades, como afirma Costa (2001).

A liberdade ndo sera uma condi¢do, mas um produto desafiador do processo educativo
e sua totalidade, oferecendo caminhos distintos de reflexdo e autonomia dos jovens
estudantes.

O educando que experimenta a liberdade tende a explorar o ambiente em que esta
inserido. Ele se sente livre para opinar e participar. A repressdo no ambiente escolar pode ser
um motivo de bloqueio para os educandos, afastando-os de uma atitude participativa.

Se o educador considerar que o educando ndo ¢ uma ameaga a autoridade dos adultos
ou a ordem escolar, e motiva-lo a participar ativamente de sua vida escolar, sem duvidas,
estaremos tratando com educandos mais seguros e conscientes de sua importancia naquele
ambiente social. A participagdo desses educandos sé serd efetiva a partir do momento em que
perceberem que sdo ouvidos e que seu engajamento ¢ esperado e valorizado por seus
professores.

Para que essa relagdo se construa de forma soélida, o educador precisa, além de
conhecer os jovens, convida-los, motiva-los, incentiva-los e reconhecé-los como figura
principal do ambiente escolar, cabendo aos jovens uma participagdo desde as primeiras etapas
de sua evolugdo escolar.

Costa (2001) acredita que caiba ao educador, além do compromisso €tico, a op¢ao
pelo desenvolvimento de propostas com base no protagonismo juvenil e vontade politica no
sentido de contribuir com o seu trabalho, para a constru¢cdo de uma sociedade que respeite os
direitos de cidadania e aumente os niveis de participacdo democratica da populagao.

Isso significa também que o educador precisa conhecer técnicas para uma atuagdo
participativa, mas que de nada adianta se esse conhecimento ndo for efetivamente colocado
em pratica. Por isso, o educador precisa estar sempre atento sobre o seu papel naquele grupo e

reconhecer se sua postura inibe ou incentiva a participacao de seus alunos.



20

Costa (2001) apresenta um elenco de possiveis posturas do educador, numa escala

evolutiva, como segue abaixo:

* anunciar aos jovens decisdes ja tomadas, reservando-lhes apenas o dever de acatar;
* decidir previamente e, depois, tentar convencer o grupo a assumir a decisdo
tomada pelo educador, como se fora sua propria deciséo;

* apresentar uma proposta de decisdo e convocar o grupo para discuti-la;

* apresentar o problema, colher sugestdes dos jovens e, depois, tomar a decisio;

* apresentar o problema, colher sugestdes e decidir com o auxilio do grupo;

* estabelecer os limites existentes em uma situagdo dada e solicitar aos adolescentes
que decidam dentro desses limites;

* deixar a decis@o ao encargo do grupo, sendo um facilitador do processo de tomada
de decisdo. (COSTA, 2001, p. 219).

Depois de ter a certeza de que o ambiente escolar estd seguramente permeado por
acdes democraticas, os educadores, segundo Costa (2001), podem manter suas atuacdes
considerando algumas etapas de desenvolvimento de ac¢des participativas, contribuindo para
participagdes autonomas e protagonistas dos educandos, como:

A — Apresentacdo da situacdo-problema, em que o professor faz uma apresentacdo
desafiante e realista, embasada de informacgdes e objetivos. Nesta etapa, o educador deve ser
bastante participativo, fazendo com que os educandos envolvam-se com a proposta de
trabalho;

B — proposta de alternativas ou vias de solucdo, em que o educador tentara extrair o
maior numero de alternativas de solug¢do possiveis;

C — discussdo das alternativas de solucdo apresentadas, de forma livre, respeitando
cada educando e afirmando que as ideias sdo julgadas, mas ndo as pessoas. E neste momento
que o grupo deve eliminar as alternativas mais inviaveis e inconsistentes;

D — Tomada de decisdo, que serd o momento da decisdo final do grupo, de forma
unanime ou majoritaria, tendo em vista todo o caminho percorrido pelo grupo até aqui.

Os passos acima demonstram um grande respeito ao educando e ao grupo social
existente. O respeito aos individuos, a escuta e a participacdo efetiva do grupo t€ém como
ponto primordial a perspectiva de promover confianga ao grupo, atribuindo-lhes casos
importantes em sua rotina.

Essas experiéncias asseguram aos jovens a capacidade de autonomia em sua vida
escolar e ampliam seu desejo de intervir no seu entorno social, contribuindo para a formagao
de sujeitos autdbnomos e participativos.

Para este trabalho, foram observados pontos importantes sobre autonomia juvenil e

que chamaremos de indicadores de autonomia juvenil, tais como:
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Senso critico: participagdo critica em assuntos relacionados a escola e relagdes
interpessoais, de forma que o aluno seja capaz de formular perguntas coerentes e/ou respostas
que facam sentido para o tema em questdo;

Responsabilidade: caracteristica importante ao aluno que recebe a liberdade de poder
organizar a sua rotina didria e/ou a possibilidade de percorrer livremente pelo espaco escolar,
entrando e saindo dos ambientes quando desejar;

Poder de escolha: ligado a responsabilidade, ¢ a forma como o aluno lida com as
possibilidades e como ele faz as suas escolhas;

Participacdo efetiva em temas de seu interesse: como o aluno produz conhecimento
dentro dos temas por ele escolhidos. Se ha participacao e producao;

Relagdes interpessoais: como o aluno interage com os colegas, equipe escolar e
pessoas ligadas ao dia-a-dia, e como se dé o respeito e a socializacdo;

Desenvolvimento: resultados apresentados pelo aluno.
2.2 PROTAGONISMO JUVENIL

O protagonismo juvenil na educacdo democratica ¢ uma caracteristica muito defendida
neste modelo educacional e ¢ ele que definird grande parte deste trabalho, incluindo a
pesquisa sobre autonomia, pois pressupde-se que um termo segue os passos do outro e vice-
versa. Percebemos que um educando autdnomo serd protagonista de sua vida e que um
educando protagonista serd autonomo em suas atividades e decisdes. E quase uma equagdo.

As relagdes entre adultos e jovens sdo determinantes para a formacdo de identidade
juvenil e os niveis de autonomia. Essas relagdes interpessoais dentro da instituicdo de ensino
devem sulear o que se deseja para os jovens envolvidos naquele modelo de ensino.

Os jovens relacionam-se de forma intensa com os meios em que estdo envolvidos, seja
no convivio familiar, comunitario ou na escola. E ¢ muito comum que sua participa¢do na
escola seja importante e cativante, pois € 1a que eles se reconhecem como seres autdnomos,
sem grandes interferéncias dos pais.

E dentro das escolas que esses educandos sio convidados a participarem de forma
ativa de suas vidas e ¢ ai que dizemos que protagonismo ¢ pura participagdo, ¢ fazer, ¢
concretizar, ¢ inserir-se. Os jovens ndo nascem protagonistas, eles vao treinando habilidades
de participacdo e, consequentemente, vao se colocando mais proximos do protagonismo

juvenil.
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Neste sentido, buscamos um referencial tedrico para definir protagonismo juvenil e
encontramos Antonio Carlos Gomes da Costa, um autor brasileiro de uma obra preciosa
acerca do tema.

Costa (2006) diz que, para o jovem, participar ¢ inserir-se através de atitudes e
palavras nos acontecimentos de sua vida ou de outros que ele se relaciona e se interessa,
tornando-se uma forma de validar e valorizar as relagdes.

Os jovens podem relacionar-se de forma espontanea e préxima ou podem recolher-se,
preferindo o anonimato a enfrentar seus medos e receios da idade. Priorizar sua atuagdo no
mundo e colocar-se de forma participativa nas agdes didrias significa ser protagonista de sua
vida, ser ator principal do grande teatro da vida real.

A voz dos estudantes deve ser um ponto primordial na praxis educativa. Nao ha
possibilidade de protagonismo juvenil sem o pilar da escuta dentro das institui¢des. Quem fala
quer ser ouvido e quem ouve quer, democraticamente, devolver sua opinido ou critica. E a
construcao do saber participativo, que concebe trocas e prioriza as relagdes.

E preciso existir um ambiente democratico para que se dé o protagonismo juvenil.
Nao ha como construir uma identidade protagonista se os ambientes escolares e sociais sao
autoritirios e permeados pela censura. E preciso promover um ambiente de escuta e,
sobretudo, de confianga no jovem, para que ele se sinta encorajado a participar dos temas de
sua vida sem que ele seja menosprezado ou diminuido em suas participagdes.

Uma parte do protagonismo juvenil estd intimamente ligada ao fato de que os jovens
precisam sentir-se parte daquela comunidade. Isso significa ndo negligenciar suas ideias e
atitudes, tendo em vista que conduzir o aluno ao reconhecimento de suas escolhas e
consequéncias nao significa poda-los de fazé-lo, mas de ajuda-los a analisar criticamente os
fatos para que sua formagao de identidade seja pautada na consciéncia de experiéncias vividas
e ndo apenas no que, teoricamente, eles aprendem nos livros.

No trabalho de Costa (2006), é possivel perceber que o protagonismo juvenil se
entende como a possibilidade de conquistar, fortalecer e ampliar essa experiéncia nas
relagdes. A auténtica participagdo dos jovens tem carater democrdtico e significa a
possibilidade do desenvolvimento social e pleno do adolescente. E a chamada oportunidade
de vivéncia cidada.

Se esses jovens tém momentos de participagdo na resolucdo de situagdes reais, eles
receberdo, sem duvidas, subsidios para alcangarem niveis elevados de autonomia na vida

adulta. E neste ponto que percebemos que o nivel de participagio dos jovens esta diretamente
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relacionado ao seu envolvimento e comprometimento nas relagdes sociais do seu meio de
convivio.

Costa (2006) defende que as relacdes entre adultos e jovens podem incentivar o
protagonismo juvenil, mas que em alguns casos elas se tornam relagcdes de indiferenca,
censura, hostilidade e suspeita. Essas relagdes sociais vao definir as participagdes dos jovens
na vida adulta, pois, em geral, os jovens assumem atitudes de grande relagdo como as dos
adultos de seu convivio.

E neste sentido que destaco a importancia do cuidado com a construgdo e manutengao
de um ambiente escolar saudavel em termos de atuagdo democratica, uma vez que ndo cabe,
na democracia, a censura ou um pré-julgamento, capazes de frear as praticas dos educandos.

Para Costa (2001), protagonismo juvenil ¢ a participa¢do do jovem em atividade que
extrapola os seus interesses pessoais e familiares, incluindo a escola e outros espagos como
igrejas, clube, entre outros. Esse participar ¢ intervir através de suas palavras e atitudes nos
acontecimentos de sua vida e do coletivo, a fim de contribuir ou transformar de forma positiva
a relagdo daquela sociedade. Isso ocorre motivado por um interesse por aquele tema,
excluindo a indiferenga por aquele meio social.

O autor trata o protagonismo juvenil como um conceito em construcdo, fato esse que
mostra a sua forte ligagdo com a formacdo de identidade desses jovens educandos. E o
objetivo maior do protagonismo juvenil é, sem dividas, conquistar, fortalecer e ampliar a
experiéncia democratica na comunidade.

As oportunidades de participagdo desses jovens na vida cotidiana ¢ que definirdo de
maneira decisiva o seu potencial autbnomo, ou seja, sao essas experiéncias, entre quantidade e
qualidade, que influenciardo sua forma de atuar na vida adulta.

Por isso, a ateng@o da escola deve estar sempre dedicada ao ambiente educacional e as
relagdes que 14 ocorrem. Os adultos devem incentivar, apoiar e recepcionar a participagao
desses alunos, a fim de motiva-los para esse caminho participativo e autdbnomo, ou, do
contrario, se esses alunos se sentirem negligenciados, censurados ou suspeitos, a reagdo pode
ser bastante grave no sentido desmotivador da busca por seu espaco na sociedade.

Percebe-se, entdo, a importancia da escola no convivio social e no reconhecimento
inicial dos sujeitos na esfera publica, sendo esse 0 momento de apresentar aos educandos a
importancia da participagdo, socializacdo, troca de ideias, e a capacidade humana de
envolver-se em temas de suma importancia para o convivio social a fim de buscar solugdes

que viabilizem solugdes justas para o coletivo.
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Esse convite deve ser pensado pelos adultos para ser desafiador e interessante. Os
educandos precisam querer uma atitude participativa e as ferramentas motivacionais devem
levar em consideracdo o respeito ao individuo, a escuta, o ndo julgamento e o ndo
silenciamento. Negligenciar a escuta e o respeito ao educando pode ser crucial para um
distanciamento da participagdo no coletivo e influenciard negativamente na vida adulta

daquele jovem.

2.3 A ESCADA DA PARTICIPACAO DO JOVEM POR ANTONIO CARLOS GOMES DA
COSTA

Para construir a narrativa da participa¢dao do jovem ¢ importante pensar que ndo basta
que o jovem esteja ativo no ambiente escolar, mas como essa relacdao ¢ construida por ele e
atribuida a ele naquele grupo social. Assim, Costa (2006) apresenta os degraus da escada da
participagdo do jovem e que podem elucidar e servirem de base para um entendimento mais

aprofundado sobre o protagonismo juvenil, como veremos a seguir:

1. Participag@o Manipulada:

Os adultos determinam e controlam o que os jovens deverdo fazer numa
determinada situagdo.

2. Participagdo Decorativa:

Os jovens apenas marcam presen¢a em uma agdo sem influir no seu curso e sem
transmitir nenhuma mensagem especial aos adultos.

3. Participag@o Simbolica:

A presenga dos jovens em uma atividade ou evento serve para mostrar ¢ lembrar aos
adultos de que eles existem e de que s@o considerados importantes. A participagao ¢,
ela mesma, uma mensagem.

4. Participagdo Operacional:

Os jovens participam apenas na execucdo de uma agéo.

5. Participagdo Planejadora e Operacional:

Os jovens participam no planejamento ¢ na execuc¢do de uma agéo.

6. Participagdo Decisoria, Planejadora e Operacional:

Os jovens participam na decis@o de se fazer ou ndo, no planejamento e na execugéo
de uma agdo.

7. Participagdo Decisoria, Planejadora, Operacional e Avaliadora:

Os jovens participam da decisdo, da execucdo, do planejamento, da execugdo, ¢ da
avaliagdo do que foi realizado.

8. Participagdo Colaborativa Plena:

Os jovens participam da decisdo, do planejamento, da execugdo, da avaliacdo ¢ da
apropriagdo dos resultados.

9. Participag@o Plenamente Autonoma:

Os jovens realizam todas as etapas sem a participag@o de educadores.

10. Participacdo Condutora:

Os jovens, além de realizar todas as etapas, obtém a participag¢do de adultos sob sua
orientacdo. (COSTA, 2006, p. 180-181).

Depois de analisar a escada de participacdo do jovem, percebemos que ¢ urgente

pensarmos em qual escala da escada encontram-se os jovens educandos do colégio estudado e
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como essa ferramenta poderd mostrar-nos o potencial participativo sugerido pela escola, ja
que Costa destaca o grau de complexidade encontrado no tema e como a participacdo pode
apresentar-se em graus tdo distintos, sugerindo que o simples fato de o aluno participar ndo
faz dele um sujeito protagonista.

E possivel aos educadores viabilizarem uma leitura mais detalhada sobre o
protagonismo juvenil naquela instituicdo de ensino, lembrando que a participagdo juvenil € o
ponto principal para o alcance do protagonismo juvenil.

Os educadores deverdo estar dispostos ao compromisso de motivar e facilitar o acesso
dos alunos a uma educagdo participativa e instigadora, sem que isso restrinja-se apenas a
teoria do modelo de escola participativa.

Se ser protagonista ndo se reduz apenas ao fato de o educando ser participativo, mas
em qual nivel de participagdo isso se estabelece, ¢ provavel que o nosso estudo estabelega-se
também dentro dessa tabela apresentada pelo autor, pois o conjunto de tabelas possibilitam
leituras das acdes dos educandos dentro do colégio.

Mais adiante faremos uso de algumas informag¢des no momento da andlise dos dados
coletados no colégio que pesquisamos. Elas contribuiram para um melhor entendimento dos
niveis de participagdo no meio social e, consequentemente, para a construcdo de categorias e
indicadores sobre a metodologia aplicada nesta pesquisa.

Apoés a compreensdo dos termos protagonismo e autonomia no campo da educagao,
partiremos agora para a caracterizacdo dos Estudos Culturais e a importante relacdo do

curriculo com a formagao de identidade juvenil, como veremos a seguir.
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3 ESTUDOS CULTURAIS, A FORMACAO DE IDENTIDADE JUVENIL E O
CURRICULO

O presente trabalho traz a importancia da formacao da identidade juvenil protagonista
e autdnoma e procura responder a questdes inerentes ao tema dentro de uma escola
democratica, onde se atribui ao aluno a responsabilidade de sua vida escolar, buscando
despertar o senso critico e oferecer a liberdade necessaria para que busquem a sua autonomia
e se percebam protagonistas desde o inicio da vida escolar.

A inter-relacdo que pretendemos armar entre os trés conceitos/campos de estudo
(Estudos Culturais, identidade e protagonismo juvenil) parece ser algo ainda em construgdo,
fato que aponta ndo apenas a importancia de uma pesquisa como essa como também para a
dificuldade em coletar material que sirva de base solida para nossas reflexdes. Mas, o que ¢&,

afinal, Estudos Culturais?
3.1 O QUE SAO ESTUDOS CULTURAIS?

Cabe pensarmos que os Estudos Culturais buscam averiguar os multiplos sentidos do
termo cultura, acreditando que a cultura seja um amplo processo de circulagdo, produgdo e
recepcao de significados.

Johnson (2006) destaca que os Estudos Culturais possuem abertura e versatilidade
teorica, espirito reflexivo e a importancia da critica no seu sentido mais amplo, ndo no sentido
negativo. Assim, o conjunto dos procedimentos pelos quais outras tradi¢des sdo observadas,
pelo que podem contribuir ou pelo que podem inibir, fazem com que os Estudos Culturais
produzam conhecimento util.

Johnson (2006) afirma que os Estudos Culturais nasceram, ainda, com a critica
literaria através de Raymond Williams e Richard Hoggart. Os autores avaliaram a
literossocial deslocando-a da literatura para a vida cotidiana. Depois disso, a disciplina de
Historia apropriou-se dos Estudos Culturais, quando das tradicdes de Historia Social, no
periodo de pds-guerra. O foco ocorreu principalmente na cultura do povo, em especial sob
suas formas politicas, principalmente quando o projeto do Partido Comunista nos anos 40 e
50, de historicizar o antigo marxismo, adaptando-o a situagdo britdnica, mostrou-se
incoerente, uma vez que estava mais preocupado em compreender a longa transi¢do britanica
do feudalismo para o capitalismo e suas lutas populares, do que conhecer a propria cultura

contemporanea.
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A busca pela Filosofia, j4 nos anos 70, mostrava, como afirma Johnson (2006), a
atracdo por ideias abstratas, e ndo uma busca tedrica. Algumas premissas principais para

reforcar a lista de influéncias dos Estudos Culturais sdo:

A primeira é que os processos culturais estdo intimamente vinculados com as
relagdes sociais, especialmente com as relagdes e as formacdes de classe, com as
divisdes sexuais ¢ com as opressdes da idade. A segunda é que a cultura envolve
poder, contribuindo para produzir assimetrias nas capacidades dos individuos e dos
grupos sociais para definir e satisfazer suas necessidades. E a terceira, que se deduz
das duas outras, ¢ que a cultura ndo é um campo autdbnomo nem externamente
determinado, mas um local de diferencas e de lutas sociais (JOHNSON, 2006, p.
13).

Desta forma, cabe falarmos ainda nas lutas de poder, subjetividades e prazeres,
caracteristicas que se apresentam muito fortemente no campo da educagdo e nos permitem
estabelecer relagdes com este estudo.

A formagdo de identidade juvenil sofre pressdes que ultrapassam os muros da escola,
isso nao ¢ novidade, sabemos disso. Mas atentaremo-nos as relagoes dentro da escola e como
essas relagdes poderdo influenciar a identidade dos jovens, incluindo sua vida fora dela.

E sabido, por exemplo, que muitos docentes possuem certa dificuldade com rupturas
nas relagdes firmadas culturalmente em decorréncia de sua posi¢ao na educagdo. A autoridade
dos docentes parece estar em jogo quando o assunto ¢ democratizar a educag¢do e construir
relacdes de trocas em conformidade com o didlogo e abertura de espaco para que os
estudantes assumam o protagonismo na educagdo. Da mesma forma que muitos estudantes
carregam uma certa dificuldade em aceitar o papel de protagonista na educagdao, uma vez que
isso demanda a evolucdo no ambito da responsabilidade e da autonomia, essas caracteristicas
exigem dedicacgdo elevada, além da capacidade critica em consonancia.

Abaixo, falaremos mais das relagdes de poder e da interferéncia do curriculo escolar

na formacao de identidade juvenil.
3.2 ESTUDOS CULTURAIS E A FORMACAO DA IDENTIDADE JUVENIL

Procuramos conectar os Estudos Culturais com o tema desta pesquisa por buscar
conhecer como o outro ¢ fabricado estando em um colégio democratico. Do mesmo modo,
como esse ambiente participativo torna-se transformador na formacgao de identidade juvenil e
se esse jovem serd capaz de transformar a sociedade a partir da ruptura que o ensino
convencional ndo foi (talvez) capaz de oferecer. Dadas as relagdes de poder, como se fixam as

posicdes desses grupos?
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Os jovens sdo revolucionarios por natureza. Eles possuem a capacidade de mudanga
sem que estejam engessados em moldes em que estdo os adultos, e isso nos traz possibilidades
de pesquisa, seja para conhecé-los ou para oferecer-lhes um ambiente acolhedor e motivador.

Catani e Gilioni (2008) atentam-nos para o termo revolucionario da atualidade, que
deixou de ser usado para evidenciar uma caracteristica da juventude dos anos 80, por
exemplo, quando a revolucdo social fez-se importante no periodo de queda dos regimes
socialistas, surgindo novos termos como rebeldes e terroristas. Nos dias de hoje, ouvimos
falar em revolucao quando tratamos de sofisticacdo das tecnologias, como revolu¢ao da moda,
revolucao digital, revolu¢ao do consumo, etc.

Isso demonstra a importancia de inserirmos o estudo da cultura juvenil no campo dos
Estudos Culturais, fornecendo-nos possibilidades de conhecer as construgdes sdcio-historicas
e de conhecer a forga que nos condiciona a percepcao da realidade.

Abramo et al. (2000) afirma que os jovens sdo o pavio de que as sociedades precisam
para dar inicio aos processos de ruptura. Ele ainda diz que os jovens sdo revoluciondrios por
estarem convivendo com outros jovens, por terem problemas com as geragdes passadas e
atuais, por questionarem aqueles que os ensinam, o que os diferencia dos adultos que ja estdo
produzindo mecanicamente.

Isso nos faz entender o potencial da juventude e o quanto ela ¢ promissora. Sugere-nos
a analise de poder que se encontra nas diferentes esferas das relagdes juvenis e fora delas, seja
com seus pais, professores ou outros adultos.

Abramo et al. (2000) complementa que os jovens do final dos anos 60, por exemplo,
resistiram a ditadura e transformaram sua época, seja com o poder que perceberam ter, seja
com as agdes e novas relagdes. O autor apresenta uma narrativa interessante quando afirma
que, até antes dos Beatles, o cantor produzia sua musica individualmente e ndo em grupos, e
cita nomes como Frank Sinatra e Elvis Presley para evidenciar tal feito. O que nos sugere que
os Beatles possam ter dado um passo a unido dos grupos. Depois disso, menciona que a
geracdo dos anos 70 apresenta-se de forma diferente, ja proferida sob um regime militar e que
foi educada nos moldes militares, impondo seu método e os fazendo crer que havia um
modelo de conduta.

Fica evidente que a relagdo de poder entre adultos e jovens ¢ uma pauta a ser discutida
e ampliada no campo da educagio e, principalmente, nos Estudos Culturais.

As relagdes de poder que tanto sugerem os Estudos Culturais podem e devem ser o fio
a conduzir o estudo entre as identidades juvenis na educagdo democratica e os Estudos

Culturais.
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As identidades juvenis sdo um campo explorado neste trabalho, pois a autonomia e
protagonismo juvenil estdo intimamente ligados ao campo das identidades.

Para Hall (2009), as identidades sdo formadas dentro e ndo fora do discurso e isso
oferece subsidios para entender que elas sdo formadas em lugares histdricos e institucionais
especificos, dentro das formagdes e praticas discursivas. O que nos leva a crer que uma escola
democratica pode ser um lugar importante para a formagdo de identidade juvenil, j& que ela
convida o jovem ao debate em grande totalidade do tempo.

Desvendar a formagao de identidade juvenil em uma escola democratica pode trazer
importantes contribui¢des para os Estudos Culturais, proporcionando o conhecimento de um
grupo inserido em um contexto educacional que foge do modelo tradicional. Em Estudos
Culturais estudamos a sociedade e suas diferentes manifestagdes culturais, levando em
consideragdo a formacdo dessas sociedades e seu desenvolvimento. Por isso, o conceito de
representacdo contribui com as andlises dos dados obtidos, uma vez que ¢ importante saber se
um estudante de um colégio democratico tem mais condi¢des de participar de um grupo social
com o poder de representar ou de ser representado, 0 que nos sugere que a autonomia € o
protagonismo juvenil podem contribuir para um adulto participativo e critico em sua
sociedade.

Utilizamos as contribuigdes de Stuart Hall, importante pensador dos Estudos
Culturais, que apresenta as concepgoes de identidade.

Segundo Stuart Hall (2004), a identidade ¢ dividida em trés concepgoes:

Sujeito do Iluminismo, um sujeito compreendido como totalmente centrado, Unico,
dotado da razdo, consciéncia e razdo. E como se nascesse com um nucleo interior que
permanece intacto, mesmo diante de experiéncias externas vividas.

Sujeito sociologico, que ndo trata a pessoa como autdbnoma ou autossuficiente, mas
que se modifica de acordo com as pessoas com as quais ela se relaciona, mantendo o eu
unificado, mas que se costura ao ambiente em que estd inserida. A pessoa tem um nticleo de
esséncia interior, mas ele se modifica constantemente, de acordo com as suas relagoes.

Sujeito pos-moderno, que se apresenta de forma fragmentada. A pessoa mantém-se
flexivel em sua identidade e se transforma a cada ambiente em que se encontra. Ela ndo
possui uma identidade fixa ou permanente, mas uma identidade que muda de acordo com os
diversos sistemas em que transita.

A partir das concepgdes anteriores, percebemos as diversas possibilidades de
entendermos e pensarmos a identidade. Ao falarmos da formagdo da identidade de jovens,

entramos em um campo onde as emogdes ecoam quase que em tempo integral. E facil
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perceber que os jovens vivenciam seus sentimentos em uma frequéncia muito elevada e a
formacao de identidade vai oscilando, pois ela se encontra em transi¢do para a vida adulta,
oferecendo duvidas e curiosidade que se tornam convites para a indecisdo e incoeréncia.

Hall (2004) apresenta o conceito da mudanca da modernidade tardia e esse conceito
nos aproxima bastante do que os estudantes vivenciam nos dias atuais. O sistema vive em
mudanga constante e a globalizacdo ¢ um aspecto importante dentro desse conceito. As
sociedades integram-se com muito mais facilidade, mas ndo causam um rigor, o que ja foi
vivido ndo deixa de ser lembrado ou praticado, pois ndo haveria histéria. Acontece que as
experiéncias do passado sdo modificadas e atualizadas de acordo com a época, mas nunca
esquecidas.

Os jovens recebem influéncias de vérias culturas e partes do mundo. A formacdo de
identidade vai se moldando, avangando e retornando, sempre que ele julga adequado.

As sociedades ndo deixardo para trds o que foi vivido, ele pode ser modificado, mas
ndo evapora, ndo desaparece. Essas influéncias esbarram nos jovens e produzem feitos na
formagdo de identidades atuais, bem como futuras.

Dessa forma, buscamos conhecer como os jovens inseridos em um ambiente escolar
livre e desafiador lidam com experiéncias externas e como essas experiéncias interferem em
seu modo de organizacdo pessoal no mundo, ou seja, como a identidade desses jovens molda-
se em uma escola democratica.

A escola democratica oferece liberdade ao estudante para que ele se relacione e se
organize de acordo com o que acredita e deseja. Ele, por sua vez, tem a possibilidade de
experimentar vivéncias e relagdes que lhe agradam e que lhe trazem algum tipo de prazer.
Isso significa que vai trilhando a formagdo da identidade por caminhos em que ele se
reconhece e se sente seguro e nao por algo imposto ou pré-determinado.

Vale pensarmos no conceito de Hibridismo, apresentado por Hall (2004), que mostra a
ideia da fusdo entre as diferentes tradi¢des culturais e que é capaz de produzir novas formas
de cultura, estando bastante proxima da modernidade tardia. Esse conceito potencializa a
compreensdo da palavra globalizagdo, que facilita o relacionamento de diversos povos e a
disseminag¢do das culturas entre povos até entdo bem distantes.

O Hibridismo traz um conceito, por vezes, positivo, pois unir os povos € a cultura
causa-nos um sentimento de satisfacdo e contentamento. Estar perto de outros povos,
experimentar novas culturas e apresentar os proprios costumes sdo agdes que trazem certo

prazer, mas que podem oferecer riscos. Nem sempre a cultura de um povo ¢ recebida como
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algo positivo, ou ainda, aquele costume pode oferecer-nos algum risco ou desconforto, o que
deixa de ser algo que une os povos, podendo tornar-se uma ferramenta de ddio entre povos.

A tecnologia aproxima cada vez mais os jovens de diversas culturas e essa troca de
experiéncia e conhecimento acarreta em uma participagdo na formacgdo de identidade desse
jovem. Isso acontece dentro da escola, com a troca de experiéncias, de preferéncias e até
mesmo de coisas que rejeitamos ou ndo aceitamos.

Atentamo-nos aos conceitos dos Estudos Culturais a fim de conhecermos como esses
conceitos podem oferecer-nos subsidios para analisar e fazer conexdes entre o que acontece
com os jovens desta pesquisa e as teorias dos Estudos Culturais, considerando que a liberdade
e a autonomia estdo ligadas a identidade, e que os jovens autonomos podem produzir
movimentos de baixo para cima, questionando o status quo.

A liberdade ¢ uma autonomia de que usufruem determinados grupos sociais. Sendo
assim, ¢ comum depararmo-nos com escolas ditatoriais e que a formag¢ao de identidade pode
ocorrer de maneira diferente de uma escola democratica.

Nao podemos deixar de lembrar que a busca pelo conhecimento estd atribuida a
inimeras caracteristicas motivacionais que uma escola pode oferecer. A liberdade,
responsabilidade, participagdo efetiva, o esfor¢o pessoal, o reconhecimento, o reforco
positivo, entre outros, sdo exemplos de ferramentas para promover a autonomia € o
protagonismo juvenil dentro de uma escola, onde encontram-se jovens em constante formagao
de identidade.

Para Hall (2009), no trabalho intelectual sério e critico ndo se pode dizer que existam
inicios absolutos. Ele confirma que as continuidades inquebrantadas sdo muito poucas, e

completa:

[...] Ndo basta o interminavel desdobramento da tradi¢do, tdo caro a historia das
ideias, nem tampouco o absolutismo da ‘ruptura epistemoldgica’, pontuando o
pensamento em duas partes ‘certas’ e ‘falsas’, outrora favorecido pelo
althusserianos. Ao invés disso, o que se percebe ¢ um desenvolvimento
desordenado, porém irregular. O que importa sdo as rupturas significativas — em que
velhas correntes de pensamento sdo rompidas, velhas constelagdes deslocadas, e
elementos novos e velhos sdo reagrupados ao redor de uma nova gama de premissas
e temas. (HALL, 2009, p. 123).

Conclui-se que as rupturas no campo da educagdo, mesmo que de forma irregular ou
contra as tradi¢cdes daquele campo, contribuem para os conhecimentos em Estudos Culturais.
Conhecer a historia do movimento educacional e aprofundar-se em novas praticas sdo formas
de manter-se em conexdo com a formag¢do de identidade dos jovens, que ¢ um importante

campo dos Estudos Culturais.
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Os jovens, como muitos, buscam constantemente o reconhecimento, que percebemos
tratar-se de um campo importante nas culturas juvenis, como enuncia Bauman (2003, p. 75).
O autor sugere que o reconhecimento, quando torna-se uma questdo levantada por algum
grupo, esse grupo considera-se relativamente prejudicado e ndo concorda com tal privacao. E
que, através do estudo classico da injustica, de Barrington Moore Jr., essas reclamagdes de
privagdo dificilmente eram manifestadas no passado por grupos que se encontravam em
condi¢des de desigualdade. O que demonstra que € preciso sair da zona da normalidade para
reivindicar reconhecimento.

Desta forma, ¢ importante relacionar o fato de os alunos conhecerem uma escola
democratica e nela desenvolverem atitudes ativas, criando habitos participativos na sociedade
e adquirindo repertério que promova o senso critico em sua atuagdo como cidadao.

Ser politicamente ativo ¢ ter condi¢des de enxergar seu lugar na sociedade e buscar o
reconhecimento que se deseja dentro daquele grupo, conhecendo as lutas de classes e em qual
das posigdes sente-se inserido, o que nos remete ao tema desta pesquisa, que inclui a
formagdo de identidade como sendo um percurso continuo na vida escolar desses jovens.

O senso critico esta bastante relacionado ao reconhecimento, uma vez que a busca pelo
reconhecimento existe a partir da visdo critica que o aluno tem daquela situacdo especifica.
Neste sentido, trataremos o reconhecimento por dois vieses: reconhecimento no sentido de
reconhecer os direitos e esforcos dos alunos e motiva-los a partir desta ferramenta; e o
reconhecimento por parte dos alunos como forma de alcangar o senso critico e reconhecer o
seu grupo e as diversas lutas de poder.

O reconhecimento também implica na responsabilidade da escola em preservar o
direito de participagdo e decisdo dos alunos, o que faz com que a escola também trabalhe

dentro dos principios do reconhecimento.

A responsabilidade é aquela qualidade da acdo que possibilita que se possa
demandar as pessoas que ajam moralmente. Ja& que os homens e as mulheres sdo
responsaveis pelos seus atos, pode-se pedir-lhes contas de por que os fazem e
também dos efeitos derivados dessas a¢Ges para as outras pessoas ou para a natureza
(ESCAMEZ; GIL, 2003, p. 19).

Dessa forma, ¢ possivel pensarmos que os estudantes podem agir com
responsabilidade, atribuindo-lhes a capacidade de compreensdo de seus atos, bem como de
suas consequéncias.

Escaméz e Gil (2003) atribuem o estudo da responsabilidade como filosofica ou
cientifica, mas analisam-na e sua forma filosofica. Eles destacam que as pessoas respondem

aos estimulos através de sua complexa organizagdo nervosa ¢ ndo de forma automatica pela



33

estrutura biologica. Isso nos faz entender que o aluno tem diferentes opgdes de respostas e
que, ao escolher alguma delas e renunciar todo o resto, ela devera justificar a resposta.

O campo da responsabilidade sera bastante comentado neste trabalho, umas vez que
definimos a responsabilidade como um de nossos indicadores de autonomia e protagonismo

juvenil.

3.3 CURRICULO E EDUCACAO DEMOCRATICA NA FORMACAO DA IDENTIDADE
JUVENIL

E possivel pensarmos que a formacio da identidade juvenil é atravessada por
interferéncias vindas do curriculo escolar, como ja falamos até aqui. Trataremos agora de
caracterizarmos o curriculo a fim de entendermos as diversas formas em que ele se concretiza.

Para Sacristan (1998), a énfase em aspectos relacionados a dedicagdo dos estudantes,
bem como a valorizacdo de determinados conceitos em detrimento de outros, ¢ bastante
relativa ao grupo social que se discute. Nesse ponto de vista, ¢ comum encontrar diferentes
concepgoes de curriculo a depender das visdes distintas intrinsecas a discussdo e que se
referem a realidades diversas.

A educacdo democratica busca oferecer um curriculo diferenciado, sendo ofertadas
formas distintas de desenvolvimento de temas, seja da atualidade, temas plurais escolhidos
por alunos ou temas de ntcleo duro, que sdo os conteidos bésicos e primordiais dentro de
cada disciplina. Neste sentido, estima-se que a vasta gama de temas em circulagdo na escola
possibilita discussdes profundas e convidativas ao campo da andlise critica, uma vez que esses
estudantes tém chances de se encontrarem com temas por afinidade, incentivando o desejo
pelas descobertas.

Entendemos que o curriculo oferece-nos ferramentas para enriquecer a formacao de
identidade juvenil, sendo que Hall (2009) afirma que, tanto a pedagogia como o curriculo
deveriam oferecer aos jovens a chance de desenvolverem capacidade critica para analisarem e
questionarem os sistemas e as formas dominantes na formagao das identidades.

Assim, construir um curriculo requer cuidado, ja que ele deve ser capaz de apresentar
ferramentas para que os estudantes desenvolvam capacidades de analise critica, levando-os a
reconhecerem e questionarem o status quo, compreendendo, inclusive, as relacdes de poder e
reconhecendo as classes dominantes.

Para Hall (2009), toda politica pedagdgica e curricular da identidade e da diferenga

precisa ter um olhar muito profundo em relagdo a ela, muito mais do que apenas ter a inten¢ao
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de entender as diferencas. Isso significa ndo somente reconhecer as diferencas, mas questiona-
las. Ele defende que os jovens devem ser estimulados a explorar a transgressao, perturbagdo e
subversdao das identidades. Desse modo, eles seriam capazes de sairem do consensual e do
assegurado, para chegarem ao inexplorado, desconhecido, favorecendo a experimentagdo e
dificultando o retorno ao eu idéntico.

E preciso discutir o curriculo apresentado na educagdo democratica e entender se ele
apresenta um meio de experimentar a busca do conhecimento de forma transformadora,
percorrendo um caminho flexivel até o conhecimento, capaz de convidar os jovens a
pensarem nas relagdes de poder impostas pela sociedade em que estdo inseridos, mas ndo s
de pensarem sobre essas relagdes, como também de questionarem-nas.

O curriculo deve ser capaz de formar jovens questionadores, capazes de sairem de seu
lugar de conforto para descobrirem um novo lugar. E o que chamamos de ruptura, algo que
um curriculo autoritario ndo seria capaz de incentivar.

As escolas democraticas oferecem um ambiente desafiador, onde os jovens trabalham
temas da atualidade, bem como os temas que despertam neles o desejo, convidando-os para
discussdes em grupo e projetos pessoais. O curriculo flexivel e aberto parece estabelecer uma
relacdo entre a exploracdo de temas e a experimentacdo do senso critico participativo,
possibilitando que esses jovens estejam em busca constante do aprendizado de forma singular,
profunda e questionavel.

E importante pensarmos que o curriculo nio se limita ao contetido a ser ensinado, mas
em como o conteudo sera apresentado, quais serdo as formas de exploracdo dos assuntos,
como ocorre a propria cultura escolar. Contudo, o curriculo oculto se destaca como sendo
muito importante no desenvolvimento das propostas, uma vez que os estudantes assimilam
valores ocultos e os aceitam como verdade, sem ao menos o identificarem, por isso o
chamamos de curriculo oculto.

O curriculo oculto ¢ responsavel, por exemplo, por orientar o modo como o0s
estudantes serdo convidados a realizarem uma licdo de casa, uma vez que essa licdo pode
exigir uma dedicacdo para além do que eles estdo preparados, o que implicaria em o estudante
ter que buscar ajuda com os seus familiares. Dessa forma, o curriculo oculto poderia
comunicar negativamente, de forma oculta, que aquele estudante ¢ incapaz de realizar uma
atividade sem a ajuda de um adulto, fazendo com que ele se sinta diminuido ou incapaz, caso
ndo receba o auxilio desse adulto. Ou menosprezado, caso ndo receba auxilio da familia. Ou
ainda, se a atividade foi elaborada considerando premissas como essas e houve o cuidado para

que aquele educando realizasse de forma autonoma, esse mesmo educando pode sentir-se
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motivado e realizado ao sair vitorioso na realizagdo de uma atividade, fortalecendo seu
vinculo com a formagao de identidade autonoma e protagonista.

Silva (2010) caracteriza o curriculo em trés grandes grupos de teorias curriculares, que
sdo elas: as feorias tradicionais, que sdo as formas, os modelos tradicionais curriculares
aceitos e passados adiante sem que haja uma analise critica acerca deles. E, entretanto, apenas
repassada aos estudantes; teorias criticas, discutidas na década de 1960-70, onde criticos
comecaram a perguntar-se sobre esses curriculos e a quem eles interessavam, ja questionando
questdes de classe, relagdes de poder e qual o motivo de terem sido pensados dessa forma,
etc.; e as feorias pos-criticas que, apds 1990, comegaram a ser discutidas em torno, ndo
apenas de questdes de classe, mas de etnia, raga, regido, género.

Podemos considerar que o curriculo do colégio democratico pesquisado enquadra-se
nas teorias criticas, importantes na época para o surgimento da educacdo democratica, ja com
preocupacdes em torno da democracia ativa, participagdo na sociedade e cooperagdo, e as
teorias pos-criticas. E naturalizado o fato de pensarmos que eles se dedicam a um curriculo
inclusivo, atento as questdes de raga, género, etnia e que estdo profundamente preocupados
em quebrar o status quo das relacdes de poder atribuidas as institui¢des tradicionais com
curriculos baseados em teoria tradicionais. Todavia, ndo ha o questionamento sobre o motivo
do curriculo que se emprega, continuando um ciclo de preparagdo do jovem para o mercado
de trabalho ou vestibular e a pouca participacdo do alunado em sua vida escolar, sendo
bastante direcionado e pouco convidado a opinar e cooperar com questdes educacionais a seu
respeito.

O uso de ferramentas de didlogo que facilitam a participacdo do jovem na vida escolar
¢, de certa forma, um modelo capaz de enfrentar um cultura dominante pré-estabelecida, onde
o desejavel € que a juventude prepare-se para o mercado de trabalho a fim de servir de forma
mecanica, sem a necessidade de que esse jovem seja capacitado criticamente. Essa fungao
parece muito proxima da educagdo das minorias, pois € interessante a alguns grupos que esse
modelo persista. E possivel que escolas destinadas a classe dominante cumpram um curriculo
engessado e silenciador, mas ndo podemos afirmar e nem ¢ esse nosso propdsito nesta
pesquisa.

Ainda sobre curriculo, ¢ importante pensarmos que ele ndo se limita ao método
empregado, a cultura da escola, ao curriculo oculto, as ferramentas de didlogo e ao conjunto
de ferramentas que a educagdo democratica oferece. Tem também, segundo Frago e Escolano
(1998), a arquitetura e o espaco que a escola oferece aos estudantes. Segundo esses autores, o

espaco-escola ndo € apenas um continente em que encontra-se a educagdo institucional, mas
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um programa, uma espécie de discurso que apresenta seus valores, como os de ordem,
disciplina e vigilancia, incluindo marcos para a aprendizagem sensorial e motora, ¢ a
apresentacao de simbolos estéticos, culturais e ideologicos.

Se levarmos em consideragdo a contribui¢ao acima, entenderemos que a formagdo de
identidade juvenil sofre influéncias culturais do espaco em que os estudantes estdo inseridos.

Dessa forma, ¢ possivel falarmos que os estudantes da escola aqui pesquisada, por
estarem em um ambiente amplo, para além das salas de aula, onde eles podem escolher seus
espagos para realizarem atividades como as de projeto pessoal ou projeto interdisciplinar, ja
sdo, sO por isso, mais libertos do que os estudantes de escolas tradicionais projetadas com a
preocupagao de terem um grande numero de sala de aula, estabelecendo que dentro das salas ¢
que ocorre o estudo.

Além disso, para Frago e Escolano (1998), o espago-escola ¢ um mediador cultural em
relacdo a génese e formacgdo dos primeiros esquemas cognitivos e motores, sendo esse um
elemento significativo do curriculo como uma fonte de experiéncia e aprendizagem.

Cabe ressaltar que os estudantes da escola pesquisada possuem um amplo espago
verde, em uma area rural da cidade de Cotia, com grande diversidade de fauna e flora, que
enriquecem as aulas de Ciéncias, por exemplo. Ou, ainda, as de Educacgdo Fisica, Yoga e
Natureza.

Mesmin', G. (1967 apud FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 62-66), acrescenta que o
espaco-escola ¢ uma forma silenciosa de ensino, que entendemos fazer parte do curriculo
oculto.

Ja Giddens® (1989 apud FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 190-191), afirma que o
espaco-escola ¢ capaz de gerar poder disciplinar, e explica que as separagdes por idade, graus,
sexos, caracteristicas de alunos, separacdo de carteiras, entre outros, sdo exemplos de formas
de organizagdo e de apresentagdo dessas formas disciplinares aos alunos.

No caso da escola estudada, ¢ possivel que o emprego da autonomia reacenda essa
forma disciplinar, uma vez que a autonomia requer certo grau de responsabilidade, capacidade
de lidar com tempo e espago e, sobretudo, organizacdao. Porém € necessario que também alerte
para a forma menos tradicional de organiza¢do e monitoramento por parte dos docentes, o que

pode prejudicar a construcao de capacidades disciplinares.

! MESMIN, G. La arquitectura escolar, forma silenciosa de ensefianza. Janus, 1967.

2 GIDDENS, A. La constituition de la societé. Paris: Puf, 1989.
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Frago e Escolano (1998, p. 26) concluem que:

Em resumo, a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou
seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por
si mesma, bem explicita ou manifesta. A localizag@o da escola e suas relagdes com a
ordem urbana das populagdes, o tragado arquitetonico do edificio, seus elementos
simbolicos proprios ou incorporados e a decorag@o exterior e interior respondem a
padrdes culturais e pedagodgicos que a crianca internaliza e aprende (FRAGO;
ESCOLANO, 1998, p. 45).

Nao podemos limitar-nos ao espaco escolar no que tange a formacdo de identidade
juvenil, uma vez que o curriculo ¢ mais amplo e complexo do que parece ser. Seja o espago
fisico da escola, seja a regido em que ela esteja, todos esses fatores sdo importantes na
formagdo de identidade juvenil.

Se o curriculo escolar engloba tantos aspectos como vimos acima, cabe falar um
pouco sobre o que € cultura escolar na visdo de Dominique Julia, importante autor no campo
das culturas escolares.

Julia (2001) entende que cultura escolar ¢ o conjunto de normas que define
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar juntamente com um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos. Para
isto, ele diz que a cultura escolar inclui também normas e praticas que possuem finalidades
que variam de acordo com as épocas, como finalidades religiosas, sociopoliticas ou de
socializacao.

Julia (2001) afirma ainda que, além dos modos de agir que se desenvolvem nos patios
de recreio, longe das culturas familiares, ¢ importante identificar os modos de pensar e de agir
difundidos em nossas sociedades.

Com essa afirmagao, cabe-nos fazer uma conexao com os Estudos Culturais, uma vez
que a cultura ¢ um amplo processo de circulagdo, producdo e recepg¢ao de significados.

Assim, concluimos que o curriculo escolar deve ser considerado no processo da
formag¢do de identidade, mas ndo se pode descartar que haja influéncias externas capazes de
alterar resultados, uma vez que a cultura ndo se apaga; mesmo que haja rupturas, o consciente
coletivo estara 14, contribuindo ¢ influenciando todas as rela¢cdes humanas.

Nos dois proximos capitulos, veremos os dois modelos importantes dentro das escolas
que se constroem com base na participagdo efetiva dos estudantes, mas que possuem suas
peculiaridades. A razdo principal ¢ trazer as caracteristicas mais proximas possiveis as do
curriculo da escola que ¢ objeto deste estudo, possibilitando delimitar em qual modelo ela

melhor se enquadra, compreendendo as diferencas entre educagdo libertdria e educagdo
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democratica. Apresentaremos, inclusive, a educagdo democratica como sendo uma constru¢ao
critica ao modelo da educagao libertaria.

Além disso, destacaremos a caracterizacdo do Paradigma Humanista na Educagao,
como sendo uma forte maneira de se apresentar a importancia de um estudo centrado no

estudante.
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4 PARADIGMA HUMANISTA NA EDUCACAO

Nao haveria um conceito mais adequado para iniciar esse trabalho sendo trazendo o
conceito Humanista no campo da educagdo. E muito possivel que o Paradigma Humanista
seja o grande percurso dos interessados na educa¢do democréatica, pois a atengdo ao educando
como um todo, como um ser complexo e unico, repleto de ramificagdes que estdo interligadas
e funcionam em conjunto, fazem com que o dominio socioafetivo e as relagdes interpessoais
sejam enfoque na pratica democratica.

O Paradigma Humanista surgiu por volta de 1950, como uma reacdo social contra a
desumanizagdo pela repressdo sexual e militar apds a 2* guerra mundial, e da énfase ao
dominio socioafetivo e as relagdes interpessoais como grandes pilares desse movimento,
caracteristicas essas que ndo eram tratadas por outras correntes da Psicologia da Educagdo e
da Pedagogia, por isso a ideia de suprir caréncias que havia no condutismo, por exemplo.

E possivel encontrar indicios do Humanismo ainda em escritos de Aristoteles ou
Filésofos da Renascenga, como Leibnitz ou Existencialistas como Sartre. E evidente, porém,
que o Paradigma Humanista consolidou-se nos Estados Unidos logo apods as duas guerras
mundiais. Surgiu com o enfoque da Psicologia Humanista, tratada como a terceira forga, e
que foi muito bem adaptada ao meio educacional. Essa Psicologia Humanista apresentava
criticas aos modelos reducionistas nas explicagdes dos processos psicologicos atribuidos a

fatores externos (condutismo) ou a conceitos biologicistas inatos (Freudismo).

Otros factores que sin duda influyeron notablemente en el surgimiento de este
paradigma fueron los de orden historico y sociocultural que regian por dichos arios,
en Estados Unidos en particular. El zeitgeist (clima cultural de la época) en que se
encontraba el pats después de dos guerras mundiales era de apertura hacia nuevas
formas de actitudes y pensamiento que rompieran con la represion militar y sexual,
con una moral superficial y con la deshumanizacion propia de la sociedad
industrial. De modo que una postura alternativa en psicologia como la humanista,
centrada en el estudio psicoldgico del y para el hombre, tenia un marco propicio
para su desarrollo. (HERNANDEZ, 1997, p. 2).

O Humanismo nasce trazendo a ideia dos seres humanos como totalidades, dindmicos
e que se relacionam e se modificam constantemente.

Hernandez (1997) conceitua que a psicologia humanista representa uma matriz
disciplinar, ndo monolitica, com diferentes tendéncias dentro dela. Ele complementa haver na
psicologia humanista identidade propria devido a certos principios filosoficos e tedricos
comuns aos promotores do movimento. Ainda, para o autor, o principal campo de estudo da

psicologia humanista estd no ambito da psicologia clinica (no estudo dos problemas e
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patologias psicoldgicas e de modelos tedrico-terapéuticos), mas que as aplicagdes também
foram desenvolvidas em outras areas, como a psicologia do trabalho e educacao.

A grande problematica do Humanismo ¢ justamente lidar com o ser humano de forma
integral, levando em consideragdo que a personalidade humana estad em constante formacao e
que se deve levar em conta o contexto interpessoal e social em que ele estd inserido,
alcangando a possibilidade de conhecer e compreender aquela pessoa.

O movimento ocorreu em torno de grandes pensadores, mas que institui A. Maslow
como o grande pai do movimento. Maslow ¢ o responsdvel por apresentar um importante
fundamento epistemologico como o Existencialismo, que defende que a formagdo de
identidade se da nas decisdes que a pessoa vai tomando no decorrer de sua vida. Maslow”
(1966 apud HERNANDEZ, 1997) afirma que o existencialismo referencia-se em trés
importantes indagag¢des, como:

A — Eu sou um agente eletivo, incapaz de evitar escolher o meu destino;

B — Eu sou um agente livre para definir minhas metas de vida;

C — Eu sou um agente responsavel pelas minhas préoprias escolhas.

Assim como o Existencialismo, a Fenomenologia estd dentro da compreensdo da
natureza e da existéncia humana, e ¢ atribuida ao Paradigma Humanista por trazer o principio
do estudo centrado na percep¢do externa ou interna como acontecimento subjetivo. O ser
humano responde a partir de sua percepgdo subjetiva. E possivel ler e entender o outro
considerando seu préprio ponto de vista.

Neste caso, atentaremo-nos ao pensamento de Carl Rogers, que serd citado no
proximo capitulo e que traz importantes contribui¢des para este trabalho.

Além dos pensadores acima, ndo podemos deixar de citar nomes como: G. Allport, G.
Moustakas e G. Murphy, que contribuiram para o Paradigma Humanista e que sdo muito
citados no movimento.

Ha pressupostos tedricos no Paradigma Humanista que ficam bastante claros de se

distinguirem como abaixo:

1. O ser humano ¢ uma totalidade que excede a soma de suas partes. A énfase
holistica da psicologia humanista distingue-a claramente de outras posi¢des
atomistas ou reducionistas, como o behaviorismo. Para explicar e entender o ser
humano, devemos estuda-lo na sua totalidade e ndo fragmentario em uma série de
processos psicologicos.

2. O homem naturalmente tende a autorrealizagdo. Existe uma tendéncia
autoatualizada ou formativa no homem (por exemplo, Goldstein ¢ Rogers), o que
apesar de condi¢des desfavoraveis de vida, leva-o incessantemente a
autodeterminagdo, autorrealizar e transcender.

* Maslow, A. The psychology of science: a reconnaissance. Chicago: Gateway, 1966.
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3. O homem ¢ um ser em um contexto humano. Viver em relagdo a outras pessoas ¢
isso constitui uma caracteristica inerente a sua natureza

4. O homem esta ciente de si mesmo e de sua existéncia. As pessoas dirigem o
presente de acordo com o que eram no passado e preparado para viver um futuro.

5. O homem tem o poder de decidir. O ser humano tem liberdade e consciéncia de
suas proprias escolhas e decisdes, por isso ¢ ator ativa e construtor de sua propria
vida.

6. O homem ¢ intencional. Os atos volitivos ou intencionais da pessoa se refletem
em suas proprias decisdes ou escolhas. O homem, através de suas intengdes e atos
volitivos, estrutura uma identidade pessoal que o distingue dos outros

(HERNANDEZ, 1997, p. 4).

As prescrigdes metodologicas no campo do Paradigma Humanista sdo consideradas
uma deficiéncia neste movimento, uma vez que ndo existe uma metodologia Unica e vélida,
como confirma Villegas® (1986 apud HERNANDEZ, 1997, p. 4).

O enfoque holista ¢ uma metodologia sugerida aos humanistas, uma vez que ele
produz o conhecimento através do processo psicologico na sua totalidade, ndo limitando o ser
humano a uma tnica habilidade ou caracteristica. Essa concepcao foi bastante difundida por
Maslow, pensador que contribui para o Paradigma Humanista.

Villegas® (1986 apud HERNANDEZ, 1997, p. 5) complementa que, em oposi¢do a
metodologias objetivistas e quantitativas, os humanistas tém propostas alternativas com base
na interpretacdo subjetiva para a pratica e pesquisa clinica, como: compreensao empatica de
Carl Rogers, abordagem dialogica de Buber, Martinez e Stanton, e a consciéncia do aqui e
agora Gestaltico (Perls) ou a heuristica (Douglas e Moustakas).

As projecdes de aplicagdo ao campo educacional reacendem a critica ao curriculo
existente em meados dos anos 60, nos Estados Unidos. Estudantes ja seguiam um momento
de protestos contra o curriculo uniforme e desumanizante, e alegavam que esse seria um
motivo para falhas no desenvolvimento social e académico dos alunos, como pontua
Hernandez (1997).

Nos modelos de desenvolvimento apresentados pelo Paradigma Humanista estdo:

A. Modelos que destacam a mudanga no desenvolvimento dos estudantes (como o
desenvolvimento egoico, de Erickson, ou o desenvolvimento moral, de Kohlberg);

B. Modelos de autoconceito, que estdo centrados no desenvolvimento da identidade

genuina (vide clarificagdo de valores, modelo de Shaftels);

* VILLEGAS, M. La psicologia humanista: historia, concepto y método. Anuario de Psicologia, p.7-46, 1986.

° VILLEGAS, M. La psicologia humanista: historia, concepto y método. Anuario de Psicologia, p.7-46, 1986.
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C. Modelos de sensitividade e orientagcdo grupal, que se interessam por desenvolver
habilidades de abertura e sensibilidade para com os outros (por exemplo, modelo
comunicativo, de Carkhuff);

D. Modelos de expansdo da consciéncia orientados a desenvolver o lado intuitivo da
consciéncia.

Faz-se necessario entender que o Humanismo promove uma relagdo abrangente entre
educador e educando, incluido conhecer o aluno e possibilitar que ele se autorrealize e se
reconhe¢a como livre para realizar suas escolhas e abordar com seguranga os processos
afetivo e emocional. Neste sentido, ¢ possivel perceber a concepgao de ensino pelo Paradigma
Humanista, que sugere que o educador ajude os alunos para que eles possam decidir o que
eles sdo e/ou o que querem chegar a ser. Deve-se considerar que todos os educandos sdo
diferentes, de modo a possibilitar sua autorrealizacdo em todas as esferas da personalidade.
Ao mesmo tempo, que fomente a aprendizagem significativa, recriando o clima de liberdade
total e promovendo uma educag¢do baseada no desenvolvimento de uma consciéncia ética,
altruista e social.

Hamachek® (1987 apud HERNANDEZ, 1997) destaca trés importantes metas da
educagdo pela visao do Paradigma Humanista, que sdo:

A. Ajudar a desenvolver a individualidade das pessoas.

B. Apoiar os alunos para que se reconhegam como seres humanos tinicos.

C. Ajudar os estudantes no desenvolvimento de seu potencial.

O Humanismo apresenta a concep¢ao do aluno e reafirma que os educandos sdo seres
completamente Unicos e diferentes dos demais; eles sdo seres com iniciativa, com
necessidades pessoais de crescimento, capazes de autodeterminagdo e com a potencialidade
de desenvolver atividades e de resolver problemas de forma criativa (PUENTE, 1978);
participam cognitivamente das aulas, possuem afetos e tém vivéncias particulares, além de
serem pessoas totais, ndo fragmentadas.

J& na concep¢do do professor, entende-se que ele deve construir uma relagdo de
respeito em relagdo a seus alunos e partir das potencialidades e necessidades individuais de
cada um deles, sendo um facilitador da capacidade potencial de autorrealizacdo dos mesmos.
Os esforcos didaticos devem ser encaminhados com a finalidade de conseguir com que as

atividades dos alunos sejam autodirigidas, fomentando a aprendizagem e a criatividade, ndo

® HAMACHEK, D.E. Humanistic psychology. Theory, postulates and implications for educational processes.
Historical Foundations of educational psychology. N. York: Plenum Press. 1987.
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limitando nem colocando restrigdes na entrega dos materiais pedagdgicos, mas
proporcionando aos alunos todos os materiais possiveis (PUENTE, 1978).

Ainda sobre a concepg¢do do professor:

1. Debe ser un maestro interesado en la persona total de los alumnos (Hamachek,
1987).

2. Debe estar abierto ante nuevas formas de ensefianza u opciones educativas
(Carlos Herndndez y Garcia, 1991; Sebastian, 1986).

3. Debe fomentar el espiritu cooperativo de sus alumnos (Sebastian, 1986).

4. Debe ser ante sus alumnos tal y como es, auténtico y genuino (Good y Brophy,
1983, Sebastian, 1986).

5. Debe comprender a los alumnos poniéndose en el lugar de ellos, adoptar una
actitud sensible a sus percepciones y sentimientos (comprension empdtica)(Good y
Brophy, 1983).

6. Debe rechazar las posturas autoritarias y egocéntricas (Sebastian, 1986)
(HERNANDEZ, 1997, p. 8).

J& o conceito de aprendizagem, por Carl Rogers, confirma que o educando deve ser
tratado como um ser complexo e unico, envolvendo-o como um todo, tanto cognitivo como
emocionalmente, trazendo a possibilidade de um ensino centrado no estudante, como veremos
no préximo capitulo.

A teoria humanista sugere que a metodologia de ensino seja flexivel e aberta aos
educandos, favorecendo a vivéncia da aprendizagem, priorizando a criatividade,
proporcionando autonomia e cooperagdo dos educandos, além de permitir que os alunos
facam avaliagdo interna.

Para finalizar, Puente (1978, p. 81) considera que as avaliagdes no modelo humanista
apresentam-se de forma participativa. Ele sugere a autoavaliacdo, pois entende que ¢ dificil
realizar a avaliagdo por meios externos. Dentro da autoavaliacdo os alunos levam em
consideragdo dois tipos de critérios: os significativos do ponto de vista pessoal (grau de
satisfacdo com o trabalho; evolucdo intelectual e pessoal; compromisso pessoal com o curso)
e os impostos desde fora ou assumidos no passado (grau de profundidade com que os
materiais foram lidos; dedicacdo em todas as aulas, leituras, trabalhos; comparagdo com a

dedicacdao em outros cursos; comparagao da dedicacdo comparada com a de outros colegas).

4.1 A PERSPECTIVA HUMANISTA NA EDUCACAO: AS VISOES POR ROGERS E
ALEXANDRE NEILL

Como dito anteriormente, o humanismo possibilitou importantes contribuigdes para o
campo da educagdo, sendo ele um aglomerado de diferentes fontes tedricas, mas que, em
geral, percebem o homem em sua totalidade, dando vistas ao seu infinito potencial de

ascensdo. Enquanto ndo percebermos que reduzir a carga de crédito ao aluno por seu sucesso
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proprio, deixando-o sempre em posicdo de ouvinte e o fazendo acreditar que o processo de
aprendizagem nao parte dele, e sim do seu professor e/ou institui¢do de ensino, esse aluno ndo
alcangara a estima necessaria para sua conscientizacdo em relacdo ao protagonismo de seu
aprendizado. A partir dessa premissa deve-se investigar qual € o tipo de educagdo que provera
ao aluno a possibilidade de alcangar a autonomia na aprendizagem.

A perspectiva humanista na educagdo traz a congruéncia necessaria para tornar o
processo de aprendizagem um campo de liberdade e escolha, fornecendo ferramentas, como a
piramide de hierarquia das necessidades de Abraham Maslom, que inclui: fisiologia,
segurang¢a, amor/relacionamento, estima e realizacdo social. Essa ultima, um tanto diferente
do que sugere Carl Rogers, que defende que a realizacdo social ndo depende apenas do
individuo, mas também dos que o cercam.

Neste sentido, atentaremo-nos aos conceitos e contribui¢des dos autores Carl Rogers e
Alexandre Neill, no intuito de entendermos como o humanismo transformou a educagdo por

eles defendida.
4.2 O ENSINO CENTRADO NO ESTUDANTE, SEGUNDO CARL ROGERS

Carl Rogers (1902-1987), psicélogo, nascido nos Estados Unidos, desenvolveu
mudancas importantes no campo da psicologia, sempre se relacionando com seus pacientes de
forma igualitaria, sem niveis hierarquicos, respeitados sua totalidade e buscas individuais
internas.

Ainda em sua fase universitaria, Carl Rogers ja pensava o processo educativo como
um meio de transformacdo de paradigmas. Percebia a possibilidade de um meio mais atrativo
e envolvente, sem um mestre direcionando aulas expositivas, e com alunos dividindo-se em
areas de interesses pessoais, sejam elas em grupo ou individuais. Ai nascia o Ensino Centrado
no Estudante.

Carl Rogers interessou-se pelo estudo da psicologia educacional muito cedo, ainda
quando entrara em contato com educadores do Teachers College de New York, onde
conheceu nomes importantes como John Dewey. Ainda assim, Rogers seguiu sua carreira
profissional com atendimentos em clinica psicoldgica, trabalhando exclusivamente com
criangas. Oito anos mais tarde, Rogers foi convidado a lecionar na Universidade Rochester e
se dividia entre a clinica e as aulas na universidade. Teve passagens importantes como

professor por universidades como: Ohio (1940-1963), Chicago (1945-1957) e Winsconsin
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(1957-1963). Foram anos de aplicagdo do Ensino Centrado no Estudante, mesmo
encontrando, por diversas vezes, diferencas com as dire¢des das universidades.

Como importante nome no humanismo, Rogers tratava a relagcdo entre professor e
aluno como uma relagdo de facilitagdo do estudo. O ensino deve centrar-se no aluno e nao no
professor, pois o aluno possui condi¢des fundamentais para desenvolver seu aprendizado. O
aluno deve estar consciente da sua posicao, de suas dificuldades, do poder de crescimento, da

autoavaliacdo e autocorre¢do. Essa confianca ¢ primordial para a aprendizagem.

Os estilos ambivalentes entre o ensino centrado no estudante e o ensino centrado no
professor, so elucidaveis através de um profundo exame das atitudes do professor e
da instituicdo do ensino, constituiram propriamente o objeto de suas criticas e o
ajudaram a formular melhor o seu ponto de vista. Se o que se pretende, as vezes,
como objetivo educacional, ¢ conhecer melhor o estudante, para planejar a sua
atividade e, finalmente, dirigi-lo, isto significa, reflete Rogers, que a
responsabilidade da agdo educativa ndo esta no aluno, mas no professor. E possivel
que a conduta autoritaria dos responsaveis da instituicdo de ensino ndo se manifeste
as claras, e que uma atuag@o mais sofisticada da mesma indole autoritaria centrada
no professor disfarce a diretividade, sustentada por uma atitude de desconfianga,
através de uma atuagdo manipuladora, dando-se uma falsa liberdade ao aluno,
dirigindo-o para os seus proprios fins. O modo de atuagdo educativa, centrada no
estudante ou centrada no professor, constitui uma decorréncia direta dos objetivos
educacionais: pretende-se, insiste Rogers, formar repetidores da ciéncia do passado,
ou formar homens criativos, inovadores no campo do conhecimento? (ROGERS’,
1946, p. 540-549 apud PUENTE, 1978, p.9).

Segundo Puente (1978) Rogers defende que ¢ necessirio haver um ambiente
facilitador no ensino e esse ambiente deve ter, necessariamente, uma relagdo de confianca
entre professor e aluno. O professor deve deixar claro ao aluno que confia na sua capacidade
de aprender, estando disponivel para atender suas demandas, sejam elas emocionais ou
cognitivas. Rogers destaca a existéncia de trés condi¢des que facilitam o processo de
aprendizagem. Sao elas: a autenticidade do professor, em que o professor apresenta-se ao seu
aluno de maneira transparente e verdadeira; a sua aceitagdo, que significa considerar o seu
aluno e relacionar-se de forma calorosa e proxima, demonstrando seu aprego por ele; e sua
compreensdo do aluno, que o faz entendé-lo em sua esséncia e empaticamente, sem
parametros pré-definidos. Complementa que a percepcdo do aluno acerca das condi¢des do
professor, com base na psicologia da percepcdo de Rogers, faz-se necessaria para um

ambiente facilitador.

"ROGER, R. Carl. Some Implications of cliente-centered counseling for college personel work, em Educational
and Psychological Measurement, 8, 1946, pp. 540-549.
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Rogers defende os principios da aprendizagem com referéncia a psicoterapia e ao
tratamento terapéutico. Sendo assim, enumera principios de uma aprendizagem significativa,

como vemos em Mahoney® (1976 apud PUENTE, 1978). Nota de rodapé

1) Os seres humanos tém uma potencialidade natural para aprender;

2) A aprendizagem significativa ocorre quando o aluno percebe o conteido como
relevante para seus proprios objetivos;

3) A aprendizagem que envolve mudanga na organizacdo do eu, na percepgdo de si,
¢ ameacadora e tende a provocar resisténcia;

4) As aprendizagens ameacadoras ao eu sdo mais facilmente percebidas ou
assimiladas quando se reduzem ao minimo as ameagas externas;

5) Quando ¢é pequena a ameaga ao eu, ¢ possivel perceber a experiéncia de forma
diferenciada e a aprendizagem pode prosseguir;

6) Boa parte da aprendizagem significativa ¢ adquirida através da agao;

7) A aprendizagem ¢ facilitada quando o aluno participa do seu processo de forma
responsavel;

8) A aprendizagem iniciada pelo proprio aluno e que envolve toda a sua pessoa —
sentimento e intelecto — ¢ mais pervagante e duradoura;

9) Independéncia, criatividade e autoconfianga sdo todas facilitadas quando sdo
basicas a autocritica ¢ a autoavalia¢do, e de importancia secundaria a avaliacdo de
outros;

10) A aprendizagem socialmente mais util no mundo moderno ¢ a do processo de
aprender, uma abertura continua a experiéncia, uma incorporagdo do processo de
mudanga.

Punete (1978) traz que Rogers viu-se diante de dificuldades continuas ao tentar incluir
suas teorias em instituicdes previamente engessadas no que diz respeito a grade curricular,
exames, notas, horarios de aulas, etc. Assim, Rogers tentava driblar esses percalgos com a
forte convicgdo de que, depois de estabelecer uma luta diaria para se trabalhar dentro desses
limites, encontraria a liberdade do ensino-aprendizagem.

A mudanga deve ser sistematica e ¢ importante comegar essa mudanca pela Direcao
escolar, o que facilitaria as mudangas de quem esta diretamente ligado ao ensino, pois ndo
haverd barreiras no setor que decide como o ensino deve ocorrer naquela instituicdo. Uma vez
aceita pela Direcdo, fica mais facil se aproximar dos mestres, alunos, pais de alunos e
sociedade em geral.

A conscientizacdo de que o ensino deve ser centrado no estudante e ndo no professor
ou na institui¢cao de ensino ja trard grandes conquistas para a educag@o naquela comunidade e,
com certeza, a autonomia e protagonismo individual serdo reconhecidos com evidéncia e

clareza.

4.3 A TEORIA HUMANISTA DE ALEXANDRE NEILL

8 MAHONEY, Abigail Alvarenga. Analise logico-formal da teoria de aprendizagem de Carl R. Rogers.
1976. Tese (doutorado). Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo. 1976.
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Alexandre Sutherland Neill foi um educador e escritor escocé€s de grande importancia
para a educacdo humanista da época e até os dias de hoje. Nascido em 1883 e falecido em
1973, Neill foi o percursor da Escola de Summerhill, escola que possui um método
democratico de ensino.

As ideias de Neill possuem similaridades com as de Rogers, pois ¢ evidente que os
dois defendem uma escola sem medo e autoritarismo, prezando a confianga e empatia pelo
aluno, reservando ao professor a oportunidade de facilitar o ensino, estando disponivel para
suas demandas, de forma transparente, humana, atenciosa, empatica e confiante.

Neill coloca-se contra o método engessado das instituicdes de ensino e confere ao
aluno a responsabilidade por sua vida escolar.

Ele nomeia de legido uma crianga modelada, condicionada, disciplinada, reprimida, e
afirma que essas criangas estdo em todos os cantos do mundo, em todas as cidades. Elas
encontram-se sentadas em uma carteira monédtona de uma monodtona escola, e, mais tarde,
senta-se em uma escrivaninha ainda mais monéotona de um escritorio, ou no banco de uma
fabrica. Em geral, ¢ docil, disposta a obedecer a autoridade, medrosa da critica e quase
fanatica em seu desejo de ser normal, convencional e correta. Sempre aceita o que lhe
ensinaram sem grandes indagagdes, e transmite a seus filhos todos os seus complexos, medos
e frustragdes (NEILL, 1976).

Com essa colocagdo ¢ possivel entender as agdes opostas, a falta de participagdo dos
alunos e a padronizacdo nas escolas tradicionais, tanto o método de ensino, como até mesmo
o que vestir, determinando a generalizagdo dos alunos e retirando deles o protagonismo de
suas vidas. As criancas tém aulas de acordo com a sua idade ou interesses, mas ndo tem
horario a respeitar. Causando aos estranhos desse método a ideia de que a escola pode ser
uma certa casa-de-orates (NEILL, 1970).

FREIRE (1987) também apresenta consideragdes a esse respeito e diz que € possivel
perceber a educacdo como pratica da dominagdo, mantendo a ingenuidade dos educandos e
tirando-os a participacdo de suas vidas académicas. O que se pretende, em seu marco
ideologico e que nem sempre € percebido por muitos dos que a realizam, ¢ indoutrina-los no
sentido de sua acomodacao ao mundo da opressao.

Dentro deste contexto, a liberdade ¢ de extrema importancia para a crianga porque
apenas sob liberdade ela pode crescer naturalmente, sem a regulacdo de outra pessoa.
Podemos ver os resultados da opressdo em criangas que vém de escolas estritas e conventos.
Sdo o retrato da hipocrisia, mostrando polidez artificial e maneiras posti¢as, tudo muito

moldado artificialmente (NEILL, 1976).
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4.4 A ESCOLA LIBERTARIA SUMERHILL

A democracia ¢ vivenciada em escolas como a Escola Summerhill, que foi fundada em
1921, por A. S. Neill, e denominada escola libertaria. L4, ninguém diz o que devem vestir,
ficam em liberdade, ninguém organiza o que eles deixaram fora do lugar e ndo sofrem
inspegoes. Quando a escola foi fundada, a ideia inicial era que ela se moldaria aos alunos e
nao o contrario. (NEILL, 1970).

A fungdo da autonomia em uma escola libertaria (Summerhill) ndo € apenas fazer leis,
mas discutir os fatos sociais da comunidade. As regras sdo feitas ao inicio de cada novo
periodo escolar, relativas a hora de dormir, por exemplo, por meio de vota¢do. Primeiro eles
decidem quem vai para a cama primeiro, ¢ isso leva em consideracdo a idade. Depois,
decidem sobre o comportamento geral. Sdo eleitas as comissdes de esporte, as dos bailes, as
de teatro, nomeiam-se os fiscais do horario de recolher, e os do centro da cidade, que sdo os
que fazem o relatorio de possivel comportamento vergonhoso de alunos fora dos limites da
escola. (NEILL, 1970).

Uma escola que faz com que alunos fiquem sentados em suas carteiras e estudando
contetidos em geral intteis, ndo ¢ uma boa escola. A crianga ¢ sensata e realista. Se livre e
sem sugestdo adulta, ela terd inimeras possibilidades de desenvolvimento (NEILL, 1970).

Na Escola Summerhill, a autonomia nao tem burocracia. Em cada assembleia ha um
presidente que foi nomeado pelo presidente anterior, e o trabalho da secretaria ¢ entregue a
um voluntario. H4 ainda os que fiscalizam e esses ndo ficam muito tempo nestes cargos. A
democracia da escola faz as leis. Por exemplo, foram eles que decidiram que o banho de mar
apenas seria permitido com a supervisao de um salva-vidas, que na verdade ¢ um membro do
corpo docente da escola. Devendo respeitar a hora de dormir, ndo subir nos telhados e se as
leis forem desrespeitadas haveria multa automatica. As emendas de feriado sdo decididas por
todos em uma Assembleia, a votagdo ¢ feita pelo levantar da mao dos alunos (NEILL, 1970).

E notavel que uma crianca livre tem condi¢des de participar das decisdes de sua vida
de forma democratica e consciente, e que fora deste contexto encontramos a desobediéncia,
que apenas expressa 0s seus proprios desejos. Assim, as criangas dizem ndo quando ndo se
interessam por algo. Dizer ao aluno que ele deve abrir a pagina e realizar determinada tarefa
pode ndo trazer alegria e interesse. Essa desobediéncia ndo afeta outrem. E, por isso, em
Summerhill, governa-se sem autoridade e obediéncia, as criangas sdo livres para fazerem o

que quiserem, desde que ndo interfiram na liberdade alheia (NEILL, 1976).



49

O retorno alcangado por Neill ocorreu numa praxis refletida em sua visdo humanista
da educacdo. Eleger o aluno em sua totalidade e respeitar os processos individuais foram
essenciais para a aplicagdo de seu método educativo e esse tem sido um caminho
transformador e desafiador para o cendrio educacional.

A educacdo libertaria de Neill caracterizada neste capitulo ¢ um modelo bastante
criticado pela educagdo democratica, uma vez que a educacdo democratica acredita na
importancia da hierarquia nas instituicdes e nas regras a serem cumpridas sem que possam ser
ignoradas pela vontade do estudante, por exemplo. Dessa forma, veremos no proximo
capitulo a caracterizagdo do modelo democratico de gestdo escolar, possibilitando-nos a

entender as principais diferengas entre os dois modelos.
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5 DEMOCRACIA E PARTICIPACAO ESCOLAR

Os caminhos percorridos até aqui foram essenciais para entendermos que a Educagdo
Libertdria, como vimos no capitulo anterior, € muito diferente de Educagao Democritica, o
que nos sugere que a democracia na educagdo € um termo em constante construgdo, de grande
impacto na comunidade escolar e que se modifica com bastante velocidade, acentuando o
significado da palavra democracia.

A educagao democrética nao € uma forma de educacdo totalmente livre, em que os
educandos decidem livremente o que preferem estudar, mas sim, devem seguir regras pré-
definidas, que sdao chamadas de combinados. Esses combinados também estdo relacionados
com uma hierarquia organizacional ndo agressiva, ou seja, hd a relagdo entre educando e
professor de forma bastante horizontal, mas ndo se pode tratd-la como relacido de igualdade,
como veremos mais adiante e que difere muito da educacao libertdria de Neill.

A educagdo libertaria de Summerhill, por exemplo, apresenta vias radicais de
autogestdo, ndo dando chances para a democracia naquele campo educacional. Por isso,
podemos concluir que na democracia nao cabe a educacdo libertdria e na educacdo libertdria
nao cabe a democracia.

O Diciondrio de Filosofia da Educacdo apresenta a democracia como sendo uma

forma de inserir os educandos na vida democratica e diz ainda:

Em sentido literal, ‘democracia’ quer dizer ‘governo do povo’ ou ‘soberania
popular’, mas a forma que o modelo democratico pode assumir varia
extraordinariamente. A democracia ¢ o modelo de governo adotado em muitos dos
paises mais ricos e influentes do mundo, cujos sistemas educacionais preparam os
jovens para tomar parte também de seu sistema de governo. Entretanto, muitos
autores criticam o modo pelo qual a democracia funciona em seus proprios paises.
As reclamagdes tipicas estdo relacionadas ao baixo nivel de conhecimento e de
participagdo no processo politico, a pouca ou nenhuma representatividade das
instituigdes e a inadequacdo da educacdo em seu papel de preparagdo para a vida sob
a democracia. (WINCH, 2007, p. 64).

De origem grega, a palavra democracia sempre recebeu intimeras atribuicdes de
diferentes sentidos. Muitos governos e pessoas afirmam-se democraticos € tomam para si 0
significado da palavra. Nas escolas isso ndo € diferente, a maioria dos professores e escolas
consideram-se democrdticos € ndao se questionam sobre a base conceitual da palavra.
(ARAUJO, 2002).

Entendemos que o significado literal de democracia seja simples de compreender,
governo (kratos) pelo povo (demos) e que educagdo e democracia sempre estiveram

entrelagadas, mesmo no seu inicio na polis de Atenas, pois era um desejo saber qual seria o
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melhor tipo de educacdo para preparar o povo (demos) e ter a sua efetiva participacdo no
governo (kratos) da sociedade (BIESTA, 2013).

O modo mais comum de se compreender a relagdo entre a democracia e a educagéo
¢ aquele em que o papel da educagéo ¢ visto como o de preparar as criangas — € 0s
‘recém-chegados’ de forma mais geral — para sua futura participagdo na vida
democratica. Nessa abordagem, o papel da educagdo democratica ¢ considerado
triplo: (1) ensinar sobre a democracia e os processos democraticos (o componente
conhecimento), (2) facilitar a aquisi¢do de habilidades democraticas como deliberar,
tomar decisdo coletiva e lidar com a diferenga (o componente habilidades) e (3)
sustentar a aquisicdo de uma atitude positiva em relagdo a democracia (o
componente disposi¢do ou valores) (BIESTA, 2013, p. 163).

A educacdo democritica ¢ um convite a participacdo da comunidade escolar. E um
espaco com regras pré-definidas e cabiveis de alteragdo sempre que a comunidade achar
necessario.

Construir uma escola democratica ¢ preocupar-se com participagdo e didlogo, ¢ a
busca por um lugar justo, libertirio e igualitario. E uma forma de priorizar um espago
participativo em oposi¢do a escola tradicional, muitas vezes autoritaria. Ainda assim, uma
crianga ou jovem ndo pode fazer o que deseja sem pensar no coletivo, nos combinados e na
responsabilidade individual por aquele grupo em que ele esta inserido. Na escola democratica
os alunos e alunas sdo convidados a participarem da vida coletiva com a preocupagdo nos
valores dessa escola. Por isso, a importancia de se ter valores bem claros e amplamente
divulgados.

A preocupagdo em construir uma escola democratica também vem da ideia de se
ensinar a democracia. Viver a democracia desde muito cedo pode ser uma forma efetiva de
incluir os jovens no campo democratico de forma pratica, vivenciando em suas rotinas diarias
o héabito democratico.

Puig (2000, p. 23) afirma de forma bastante contundente que ndo se pode confundir a
democracia social com a democracia na escola, pressupondo que as duas funcionem de forma
idéntica, ou seja, ndo se pode imitar as normas que regulam a organizacdo de uma sociedade
mimeticamente numa escola. As escolas precisam pensar o espirito de igualdade, participagao
e justica de forma criativa e original, uma vez que os alunos e os professores ndo estdo ao
mesmo pé de igualdade quanto a conhecimentos e experiéncias e, mesmo assim, precisam
conversar de igual para igual, priorizando as trocas e o respeito mutuo.

Passaremos a falar de educag¢@o moral, que ¢ um pilar essencial na constru¢do de uma
escola democratica, ¢ que ndo deve ser entendida como uma socializagdo, mas uma
facilitadora da aprendizagem para que haja convivéncia de forma justa e feliz em uma

comunidade social, ndo deixando de levar em considera¢ao normas e valores.
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A educagdo moral nfo pode ser limitar, de nenhuma maneira, a
socializagdo. Primeiramente, porque nem todos consideram que ¢
desejavel aplicar os mesmos valores e respeitar normas idénticas diante
de situagdes similares. E, em segundo lugar, porque frequentemente
lidamos com pequenos e grandes conflitos de valores para os quais ndo
ha solugdes prefixadas. Nesses casos, a educagdo moral deve ser
entendida como uma construgdo da personalidade e das formas de
convivéncia civica. Assim, a educagdo moral estd mais proxima da
aprendizagem critica e da criatividade aplicadas a vida pessoal e social.
Atingir essa disposi¢do para a inovagdo moral e usa-la em situagdes de
conflito ndo é muito facil. Alcangar a autonomia que a educacdo moral
comporta demanda impulsos, responsabilidades e riscos (PUIG, 2000, p.
17).

E neste sentido que podemos pensar que a educagdo moral ¢ construida através das
criticas de formas de convivéncia e da construcao de novas normas, sempre adequando-as ao
ambiente em que se esta inserido, neste caso, no campo escolar. Concluimos, entdo, que ela
estd totalmente vinculada a constru¢dao de uma escola democratica, uma vez que a democracia
estd em constante reformulagdo, sempre tentando dar conta daquele grupo social e das
melhores formas de se relacionar.

Puig (2000, p. 18) apresenta trés vias escolares da educacdo moral, podendo elas
serem trabalhadas separadamente ou inter-relacionas, que sdo: a via pessoal, a via curricular e
a via institucional.

A via pessoal deve ser entendida como a forma em que os professores e professoras
relacionam-se com seus alunos e alunas. Cada um tem sua forma de atuar, alguns sdo mais
neutros, outros preferem posicionar-se mais, etc. Portanto, ¢ correto dizer que se trata do
carater do professor ou professora.

A via curricular deve ser pensada no planejamento de atividades dedicadas a formacao
moral dos alunos e alunas, incluindo valores, autoconhecimentos, direitos humanos e outros,
mas que ndo se deve esquecer a forma de se trabalhar esses temas, levando em consideracdo o
uso de trabalhos em grupo e por cooperacao, evitando uma educacdo baseada em competi¢ao
e trabalhos individuais, que supostamente estdo relacionados a uma educagdo que foge do
principio cooperativista € comunitario.

A via institucional ¢ toda e qualquer atividade de participagdo democratica que a
organizacdo prové, tais como: discussdo, didlogo, assembleia, foruns, tutorias, etc. Sdo os
momentos de trocas organizados pela instituicdo e que incluem toda a comunidade escolar,
incluindo pais, maes e responsaveis, alunos e alunas, professores e professoras, corpo

pedagogico, entre outros envolvidos.
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Cabe falarmos que o termo democracia na sociedade comum nao tem o mesmo peso
que nas instituigdes escolares, familias e hospitais. Puig et al., (2000, p. 25) afirmam que
nessas instituigdes estdo agentes sociais com status € interesses que se diferem uns dos outros
em seus diversos niveis hierarquicos. A capacidade, os papéis e responsabilidades sdo muito
diferentes e fazem com que as relagdes ndo sejam igualitarias, promovendo uma relacdo
assimétrica, como a de pais, maes e seus filhos, professores, professoras e seus alunos e
alunas, médicos, médicas e pacientes.

Mas a democracia no ambito escolar permite que todos os agentes da escola, mesmo
sendo diferentes em relagdo aquilo que regula a instituicdo, t€ém os mesmos direitos como
cidaddo e cidada. E nesse sentido que Puig et al., (2000, p. 26) afirmam que essas escolas
serdo democraticas quando conseguirem encontrar equilibrio no jogo da assimetria funcional
e da simetria democratica. H4 um grande desafio para as institui¢des que desejam enquadrar-
se em um modelo de participagdo escolar efetiva, democratica e funcional.

Um outro referencial importante ¢ que uma escola democratica precisa ser pautada em
valores para que o funcionamento da participagdo ndo seja apenas um desejo distante da
pratica. Dessa forma, ¢ importante que os valores da escola estejam sempre muito claros, mas
que eles ndo sejam uma forma engessada a serem seguidas pelo corpo pedagdgico, que
ocasionaria um movimento oposto ao da educacao participativa, que apresenta a flexibilidade
como uma constante na dia a dia.

E ¢ dessa forma que a escola democratica ndo pode deixar de pensar em constantes
formas de participacdo, priorizando a escuta e os diversos espacos que sugerem meios
diversificados de participa¢ao do alunado e comunidade em geral.

Um ponto bastante importante que Puig et al., (2000, p.32) apresentam ¢ a importancia
da ndo exclusdo dos educadores e educadoras no processo participativo, chamado por Barbara
Rogoff de praticas de participagdo guiada, ou seja. Nesse modelo, destaca a autora,
priorizarmos a interven¢do dos educadores e educadoras nas atividades, ja que os educandos e
educandas precisam de orientacdes € ndo sdo capazes de seguirem sozinhos. Esse conceito de
participagdo guiada estabelece relagdo com a situacdo simétrica e assimétrica que falamos
acima, e ndo retira a autonomia juvenil, mas ¢ parte importante desta busca, ja4 que esses
jovens precisam de orientagdes para a alcancarem.

O atuacdo dos educadores e educadoras precisa apresentar-se como um convite a
participagdo escolar, motivando os educandos a estarem ativos nos mais diversos temas da
escola e praticarem a curiosidade pelo conhecimento. A pratica precisa contemplar formas

alternativas de apresentacdo de contetidos e isso deve ser constantemente pensado, uma vez
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que os interesses dos educandos movimentam-se com muita intensidade. O relacionamento
precisa ocorrer a partir das experiéncias de trocas, de forma que os estudantes sejam parte da

busca do conhecimento e que se sintam protagonistas de suas vidas.

Uma escola democratica em que se pratique uma pedagogia da pergunta, em que se
ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade jamais vire sisudez.
Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente os conteudos, se ensine
também a pensar certo (FREIRE, 1991, p. 24).

Puig et al., (2000, p. 33) defendem que a participagdo escolar deve ser pautada no
didlogo e na a¢do cooperativa, e que eles ndo funcionam se estiverem separados, ou seja, se
apenas um deles apresentar-se. Os espacos de didlogo servem para discutir, opinar, debater,
ouvir e ainda estimular o compromisso por temas acordados. E uma forma de convidar os
alunos para o didlogo e, mais do que isso, para a responsabilidade acordada entre as partes. A
agdo cooperativa é o momento de realizar os combinados a partir do didlogo. E a hora de se
responsabilizar por combinados e afazeres que os educandos e educandas dispuseram-se e que
sdo capazes de arcar. A escola democratica ndo pode apenas dar voz ao aluno, mas estar
atenta ao que esses alunos estdo realizando, seja na forma de planejamento ou execucdo de
projetos, desde os mais simples até os mais complexos.

E com base no didlogo que a escola democratica deve estar atenta aos relacionamentos
e a convivéncia escolar. Os jovens, adultos e comunidade escolar sdo fartos de pautas e
necessidades de didlogo. Cabe a escola estar atenta e oferecer diversas formas de didlogo,
escuta e atencdo as necessidades. S3o em experiéncias reais de convivéncias que o0s
educandos e educandas podem experimentar o autogoverno e a autonomia, pois sdo
estimulados a pensarem as relagdes e resolucao de conflitos, conferindo-lhes o protagonismo

na vida escolar.
5.1 CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA DEMOCRATICA

Diante do desejo de se alcancar uma educagdo baseada no didlogo e no trabalho
cooperativo ¢ que despertamos para as diversas possibilidades de estruturagdo de uma escola
democrética.

O objetivo da educagdo, segundo Araujo (2002), deve ser a possibilidade de se
construir personalidades morais autonomas, criticas, que buscam o exercicio competente da
cidadania. Assim, a pratica educacional deve estar embasada nos principios democraticos da
igualdade, justica, equidade e participagdo ativa da sociedade na vida publica e politica.

Segundo Puig, (1998) os jovens ja chegam na escola com a formagdo da personalidade moral
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em elaboragdo, e isso continuara por muito tempo. A personalidade moral é constituida pelos

seguintes elementos:

A consciéncia de si mesmo e a capacidade que outorga de dirigir-se com autonomia.
A inteligéncia moral ou o conjunto de capacidades que permitem deliberar e atuar
em situagdes sociais.

A experiéncia biografica singular que modela a identidade, os valores e a maneira de
ser (PUIG et al, 2000, p. 42).

Além dos elementos que constituem a personalidade moral estdo as capacidades

morais que guiam o funcionamento da consciéncia para a deliberagdo e direcdo moral, que

sdo elas:

Autoconhecimento: construir e valorizar positivamente o proprio eu; conhecer-se a
si mesmo; integrar a experiéncia biografica e projeta-la ao futuro.

Conhecimento das outras pessoas: desenvolvimento da capacidade empatica e de
adoc¢do de perspectivas sociais.

Juizo moral: desenvolver a sensibilidade moral e a capacidade de raciocinar acerca
dos problemas morais de uma maneira justa e solidaria.

Habilidades dialogicas: desenvolver as capacidades para trocar opinides e para
raciocinar a respeito dos pontos de vista dos outros interlocutores e interlocutoras
visando ao acordo.

Compreensdo critica: desenvolver as capacidades para adquirir informagdo e para
contrapor os diferentes pontos de vista sobre a realidade, a fim de compreendé-la,
comprometendo-se com sua mudanga.

Autorregulagdo: buscar a coeréncia entre o juizo e a agdo moral. Adquirir os habitos
desejados e construir, voluntariamente, um carater moral proprio.

Tomada de consciéncia: desenvolver as habilidades que permitam conceituar,
regular e valorar aos processos cognitivos, emocionais e de conduta que pertencem
ao ambito sociomoral (PUIG et al, 2000, p. 45).

Puig (2000, p. 45) conclui que a formagdo da personalidade moral requer a construcao

de um eu responsavel, o desenvolvimento das capacidades psicomorais de deliberagdo e agdo

e, finalmente, a elaboracdo dos proprios valores, a identidade e a maneira de ser. Para Puig

(2000, p. 46), educar a personalidade moral significa ajudar a construir uma consciéncia capaz

de responder com autonomia, formar a inteligéncia moral e influir na modelagem da

identidade.

Desta forma, ¢ importante que a escola tenha sua atenc¢do centrada nos estudantes, seja

na forma individual, pequenos grupos, grupo-classe e a instituigdo escolar em conjunto,

buscando contribuir com a formagdo desses jovens para uma vida autdnoma e consciente de

sua posicao na sociedade, com gana de saber o que ¢ ser justo e vivenciar a democracia em

seus mais diversos ambitos.

5.2 TUTORIA
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A tutoria ¢ a relacdo interpessoal do educador ou educadora, como tutor, e do
estudante. E uma forma de se estabelecer uma relagdo de troca e suporte, em que o tutor tem a
responsabilidade de compreender as necessidades do estudante, colocando-se no lugar dele
para entdo fazer a leitura dos motivos de cada reagdo daquele estudante. E um exercicio de
empatia constante, que fornece condi¢des reais de estreitamento da relagdo tutor/estudante. O
papel do tutor ¢ diferente do papel do educador de cada segmento, pois o tutor tem o papel
principal que ¢ estar intimamente vinculado ao estudante em toda a sua vida escolar,
incluindo acontecimentos pessoais. E o professor tutor que ira acompanhar o desempenho do
aluno em todas as disciplinas e projetos, levando em considera¢do os anseios do estudante e
suas necessidades.

Além disso, Puig (2000) considera que o tutor deve saber questionar o seu alunado e o
intuito desse questionamento deve-se ao desejo de estimular os alunos e as alunas a tomar
consciéncia de suas experiéncias pessoais, colocando-se constantemente em contato com elas.
E importante estar atento ao que o aluno e aluna estdo fazendo e questionar sobre os motivos
de determinadas atitudes ou decisdes, tenham elas afetado seus colegas ou a si mesmo. E uma
chance de oferecer ao estudante uma espécie de convite a reflexdo de seus atos, para que ele
esteja sempre ciente das atitudes e consequéncias, ajudando-o a construir-se como pessoa.
Isso inclui atividades de autoconhecimento, didlogos espontaneos, exercicios com fotografias,
exercicios autobiograficos, exercicios de autorregulacdo como estabelecer objetivos, executar
o plano previsto, avalia¢do e autorreforgo.

O tutor deve também, segundo Puig (2000), valorizar os feitos dos estudantes, sendo
que isso se torna uma ferramenta muito importante para a motivagdo. Valorizar os avangos
dos estudantes exige muita atencdo do tutor, mas deve ser prioridade em sua pratica. E o tutor
ndo deve nunca deixar de interessar-se pela vida do estudante, por seus desejos, fraquezas,
necessidades, falhas, gostos e tudo aquilo que possa estar relacionado com a pessoa do
estudante. Gestos amaveis fazem a diferenca nas relagdes entre tutor-estudante.

Com a formagao de grupos, mesmo que pequenos, espontaneos ou ndo, surgem novas
maneiras de intervencdo. Para pequenos grupos espontdneos o tutor mantém a relagdo e a
intervengdo desenha-se de forma diferenciada, considerando o exercicio da solidariedade
grupal e colaboragdo com outros colegas de sala. A formagdo de um grupo moral autbnomo ¢
referéncia para o trabalho do tutor ou tutora. O intuito € conseguir construir grupos coesos €
progressivamente autdonomos, incluindo atitudes democraticas dentro do grupo (PUIG, 2000,

p. 66).
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J& em grupo-classe, em que hd uma sobreposicdo de grupos espontaneos e grupos
organizados por a¢do docente, a intervengdo pode ser realizada com o tutor ou tutora e, ainda,
da assembleia que serd tema do proximo capitulo. Abaixo, apresentaremos um quadro com as

principais diferengas entre educagdo democratica e educagdo libertaria, vejamos:

Quadro 1 - Comparativo - educagdo libertaria x educagdo democratica.

Educacéo Libertaria — Summerhill Educacio Democritica

Estudante deve estudar conteudos do nuicleo

Estudante escolhe o que vai estudar g
q duro, sem possibilidade de escolha

Estudante age conforme suas vontades, como sair da Ha regras pré-estabelecidas e devem ser

aula quando desejar, por exemplo. respeitadas

Decisdes sdo pautadas no desejo individual e ndo no Ha espaco para votacdo, sendo que as decisdes
coletivo coletivas sobressaem as individuais

Assimetria funcional das relagdes interpessoais
com simetria nos principios de uma educagio
democratica

Os estudantes igualam-se ao corpo docente, ndo
havendo hierarquia

Autogestdo escolar Assembleia escolar

Fonte: Sharlene de Souza Queiroz, 2019.

Como ja destacamos, a assembleia escolar na educa¢do democratica ¢ uma poderosa
ferramenta de resolucdo de conflitos, por isso ela ¢ tdo forte na construgdo de uma escola
democratica. Assim, o proximo capitulo serd inteiramente dedicado a esta discussao.

Nao podemos deixar de destacar que o grupo-classe precisa, segundo Puig (2000), ter
clareza sobre questdes como a adocdo de normas coletivas, reconhecimento do valor da
coletividade e regulacdo de projetos de grupo, e nada como uma assembleia escolar para

colocar em pratica o que apresenta Puig.
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6 ASSEMBLEIA ESCOLAR

E importante pensarmos nos conflitos gerados ao longo da permanente busca do
dialogo, das trocas, da deliberagdo de temas e as mais diversas formas de oposi¢do. Mesmo
que os conflitos sejam entendidos como algo negativo nas relagdes, hd grandes chances de
que ele seja o precursor da formagao de identidade critica de muitos jovens, uma vez que eles
oferecem diferentes formas de reflexdo sobre nds mesmos, sobre o outro e sobre o coletivo.
Por isso, os conflitos merecem um cuidado e um olhar atento das institui¢des educacionais.

As escolas democraticas priorizam as relagdes humanas e as maneiras democraticas de
se tomar decisdes, com isso, o uso de assembleias escolares torna-se uma prioridade nas
relagdes de dialogo. E possivel encontrarmos diferentes formas de resolugdo de conflitos em
nossa sociedade: algumas formas mais autoritarias, com alguém que decida pelo grupo, outras
nem tanto, mas que nem sempre priorizam o bem comum e a coparticipagdo responsavel.

Aratijo (2004) apresenta alguns pressupostos que podem assentar as bases das
assembleias escolares e sua importdncia na constru¢do da vida coletiva e pessoal: a
democracia social e escolar; o protagonismo e a participagdo social; os valores morais e
éticos; o entendimento sobre como estratégias de resolu¢ao de conflitos podem contribuir para
a formagao ética e psiquica das pessoas e para a transformacdo das relacdes interpessoais na
escola.

Dessa forma, ¢ importante entendermos que as assembleias escolares ndo sdo
importantes apenas para a formagdo de identidade juvenil, mas para a transformagdo das
relacdes de todos os participantes do processo, uma vez que elas tém a capacidade de
melhorar o trabalho e a convivéncia escolar de todos os envolvidos.

Segundo Aratjo (2004), as assembleias sdo um espaco para a elaboragdo e
reelaboracdo de normas que regulam a convivéncia escolar e propiciam o didlogo, a
negociacao e solugdes dos conflitos cotidianos, contribuindo para a construcao de capacidades
psicomorais essenciais para o processo de constru¢do de valores e atitudes éticas. Promovem
também as relacdes entre educandos e educadores, diminuindo a distdncia entre eles e
contribuindo para que eles se conhecam mais profundamente. Compartilham a ideia de que
disciplina e indisciplina sdo temas que dizem respeito a todos da grupo e ndo somente aos
professores.

As assembleias, segundo Aradjo (2004), sdo diferentes de outras formas de resolucao
de conflitos por ndo buscarem responder o que ¢ certo ou errado e de ndo ter uma pessoa

munida de autoridade a ser responsavel por julgar, decidir algo ou obrigar as pessoas a
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decidirem algo. O contrario seria o retorno ao modelo arbitrario-autoritdrio, muitas vezes
atribuido a alguém com autoridade legitimada pela sociedade, fugindo totalmente da proposta
da educagdo participativa. As assembleias estimulam a democracia participativa, o
protagonismo, a reflexdo sobre fatos do cotidiano, com respeito as diferentes crengas, valores
e desejos, mas que priorizam o entendimento sobre a importancia de se conviver em um
espaco coletivo.

Segundo Puig et al. (2000, p. 118), a organizagdo de uma assembleia requer:

Destinar uma pequena parte do tempo semanal para esse tipo de reunido, de tal
maneira que todos a considerem uma atividade habitual da classe e uma ferramenta
util para as relagdes do grupo.

Dispor o espago da sala (em circulo, por exemplo) de modo a favorecer o didlogo e a
reforgar, com essa simbologia, a atitude de cooperagdo entre os membros do grupo.
Interromper o trabalho habitual da classe e modificar, de certo modo, os papéis
aluno/aluna e professor/professora, para que a participagdo seja mais igualitaria,
embora, logicamente, saibamos que ndo sera idéntica nem terdo, ambos, a mesma
responsabilidade.

Usar o tempo destinado a assembleia para falar coletivamente sobre a dindmica do
grupo-classe ou sobre o que qualquer companheiro ou companheira considerar tema
de interesse para a turma.

Dialogar com disposi¢do para o entendimento, a organizagdo do trabalho e para
solucionar os conflitos de relagdes que possam surgir.

Dialogar com disposi¢@o para modificar tudo o que for necessario, a fim de que a
vida do grupo-classe se torne melhor, e fazé-lo com o comprometimento pessoal de
alcangar esse objetivo (PUIG et al, 2000, p. 118).

Percebemos como ¢ importante relembrar constantemente os educandos sobre a
importancia da assembleia como ferramenta para o exercicio da democracia participativa,
buscando manter a disposi¢do de todos para o convivio coletivo e a preocupacdo com a vida
em sociedade.

As assembleias precisam ser espagos de fala, de escuta, de agdes coletivas e que
podem tratar de todo e qualquer assunto, mas que, segundo Puig et al., (2000), sdo uma
excelente oportunidade para formar moralmente educandos e educandas, transmitindo atitudes
e valores, incluindo capacidades como: colocar-se no lugar dos outros e imaginar como
devem se sentir; expressar as proprias opinides com respeito e compara-las com as de colegas;
entender quando as situagdes sdo problematicas e esforgar-se para a melhora; argumentar de
forma logica para defender sua opinido. Com isso, os educadores e educadoras devem estar
atentos aos temas sugeridos para abordagem em assembleia, sendo muito importante que os
educandos e educandas sejam atendidos em suas necessidades.

Aratijo (2004) dividiu as assembleis em trés diferentes tipos: Assembleias de classe,
Assembleia de escola e Assembleias docentes. Para ele, essas trés formas de assembleia

complementam-se em processos continuos e sdo capazes de ajudarem na constru¢do de uma
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nova escola. E a oportunidade dos sujeitos de experimentarem papéis diferentes nas
assembleias e de compreenderem e experimentarem fungdes distintas.

Para Aratjo (2004), as assembleias de classe devem ocorrer com o grupo de classe e o
docente responsavel pela turma. Nos casos das séries iniciais do ensino fundamental, o
professor polivalente fard esse papel. Ja4 no caso dos ultimos anos do ensino fundamental,
sendo muitos docentes especialistas em cada disciplina, pode-se determinar um docente
responsavel para esse momento, ou um orientador pedagdgico, se houver. E preciso
estabelecer um horério para o acontecimento da assembleia no calendério escolar, como uma
forma de manter a assembleia na rotina escolar da sala.

As assembleias de escola, segundo Araujo (2004), devem regular e regulamentar as
relacdes interpessoais € a convivéncia nos espagos coletivos e deve contar com a participagao
de representantes de toda escola, discutindo assuntos como: horarios (entrada, saida, recreio);
espaco fisico (limpeza, organizacdo); alimentacdo e relagdes interpessoais. Sendo que os
assuntos devem ser os que extrapolam o ambito de cada classe especifica.

J& sobre as assembleias docentes, Araujo (2004) afirma que sdo espacos de didlogo
entre docentes, dire¢cdo da escola e, se possivel, com um representante das Secretarias de
Educacdo ou da mantenedora. Sdo oportunidades para discutir o projeto politico pedagogico

da instituicdo e temas administrativos da escola.
6.1 AS ROTINAS E COORDENACAO DA ASSEMBLEIA

Como ja& descrito acima, o ideal é que as assembleias aconte¢cam no formato de
circulo, facilitando a comunicagdo entre todas as pessoas que nela estejam. Outro ponto
levantado por Puig et al., (2000) ¢ que sejam definidas previamente todas as partes
constituintes da assembleia, facilitando a preparacdo e acompanhamento por parte dos
educandos e educandas. Sugere ainda o autor que as assembleias tenham quatro etapas de
organizagdo: o inicio, a revisdo semanal, a discussao de temas e o resumo dos acordos.

O inicio da assembleia ¢ o momento da apresentagdo do que se pretende tratar na
sessdo. E importante por informar sobre os temas que serdo discutidos e deixar todos bem
situados sobre a assembleia que se iniciard. A revisdo semanal sugere que os educandos e
educandas relacionem os acontecimentos da semana, apresentem um histdrico sobre o que foi
tratado na assembleia anterior e analisem se os combinados estdo sendo cumpridos. E uma
forma de repensar as decisdes anteriores e verificar se algo precisa ser discutido novamente.

A discussdo de temas ¢ o momento de expor os assuntos definidos para a sessdo corrente. E
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momento de trocas e de exploragdo dos assuntos selecionados durante a semana. J4 o resumo
da assembleia ¢ o encerramento da sessdo, momento para expor os acordos firmados pelo
grupo e enfatizar a importancia dos cumprimentos desses acordos.

Para Puig et al. (2000), a coordenacao das assembleias deve estar entre os educandos e
educandas, uma vez que as assembleias possuem uma fun¢do formativa na vida desses alunos.
Porém, ndo se pode delegar toda a sessdo nas maos dos educandos. E fundamental que o
educador mantenha-se ativo na sessdo e impulsione o desenvolvimento do grupo,
esclarecendo, explicando, sempre com uma intervengdo de ajuda ao grupo. Isso ndo fara dele
um mediador autoritario, mas alguém disposto a intervir para o bom funcionamento da sessao.
E importante que a coordenagio da assembleia esteja disposta entre, mais ou menos, 3
estudantes e um educador ou educadora. As fungdes dessas pessoas sdo: escrever a ordem do
dia na lousa, 1é-la ao grupo e anotar o nome dos educandos que solicitam a palavra; conceder
a palavra aos que a pedirem, solicitar a cooperacdo do grupo em caso de conversas paralelas e
comunicar a mudanc¢a do tema; e a ultima seria anotar os acordos do grupo e depois escrever

em um mural destinado a isso.
6.2 MECANISMOS DE COMUNICACAO

Para Puig et al., (2000) ¢ fundamental que todos saibam das informacdes geradas
antes, durante e depois da assembleia. Isso significa que a comunicagdo e memorizag¢ao sejam
efetivas. Sendo assim, ha algumas ferramentas que devem ser utilizadas na rotina escolar e
que facilitam a comunicacdo e memorizagdo desses dados.

O uso do quadro para propor temas a assembleia ¢ um facilitador da comunicagao.
Puig et al. (2000) sugere o uso de um quadro com cartolinas. Nele serdo anotados os temas a
serem discutidos na assembleia. Esse quadro serd usado no dia da assembleia, de modo que
retirem essa folha e deixem uma nova no lugar. Na nova folha poderdo anotar temas que nao
foram discutidos na sessdo atual e essa lousa fica disponivel durante a semana até que a nova
sessdo recomece. Freinet (1996) sugere que a cartolina seja dividida em quatro partes:
Criticamos, Felicitamos, Solicitamos e Fizemos.

A lousa também serve de guia para anotar os temas que ja foram discutidos e sinalizar
qual tema esta sendo discutido; serve para anotar a lista de interessados em participar das

falas e, finalmente, para anotar as propostas e consideragdes sobre os temas discutidos.
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O quadro de acordos serve para memorizar e relembrar o que foi acordado em
assembleia. E como se fosse um lembrete de tarefas que todos deverdo realizar no periodo e

de regras a serem cumpridas.
6.3 TEMAS DE ASSEMBLEIA E ORGANIZACAO

Puig et al. (2000) consideram que os temas que aparecem nas assembleias possuem
multiplas fungdes, que sdo: informar, analisar o que acontece, tomar decisdes ou organizar a
vida do grupo. Também ha finalidades relacionadas com a formacdo de valores, convite a
cooperagdo, a0 compromisso € a aquisicao de capacidade de didlogo. Esses temas geralmente
aparecem divididos em alguns subgrupos, como temas de trabalho escolar, que sdo discussdes
sobre o que ¢ estudado, qual a razdo por se estudar e como isso se apresenta. Ou temas sobre a
organizacdo das atividades, ou seja, quando os educandos e educandas questionam sobre a
organizacdo de eventos, excursdes, campeonatos, et. Ha os temas de convivéncia, que estdo
intimamente ligados aos conflitos internos. Ha os temas informativos, que como o proprio
nome diz, t€m a funcdo de informar sobre acontecimentos, agenda, eventos futuros, etc. Ha
ainda a preocupagdo com temas que ndo devem ser levados para assembleia, como temas de
cunho pessoal ou temas com certa urgéncia para resolucdo, ja que ndo ha condicdo de se
aguardar uma nova assembleia.

A organizacdo dos temas em assembleia, segundo Puig et al., (2000), podem seguir
um roteiro simples, mas que representa uma organiza¢do importante para o grupo. Apresenta-
se o tema, desenvolve-se a discussdo e define-se conclusdes, deixando bem claro quais foram
os acordos tomados em relacdo ao tema discutido. O final da assembleia deve ser um
momento para planejar e combinar planos de acgdo; elaborar regras e ndo se esquecer da
importancia de se colocar em pratica todos os acordos, sempre se utilizando dos recursos para
memoriza¢do como o mural; os recursos para mudanga de comportamento, cabendo relembrar
da autorregulagdo, forma de se observar a propria conduta e avalid-la e estimular a melhora;
recursos para regulacdo imediata, como interromper as aulas para recados sobre novas regras
ou convidar miniassembleias imediatas com as pessoas envolvidas; e, por fim, os recursos
para a avaliagdo, momento na assembleia destinado a falar sobre como estdo ocorrendo os
acordos firmados anteriormente, felicitar os que merecem e incentivar para que todos
mantenham o foco do combinado.

Aratijo (2004) sugere que, apds dialogar sobre o tema, construir regras de convivéncia,

resolucdo de conflitos e as sugestdes de regras, hd o momento das felicitagdes. Essa etapa, que
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dura mais o ou menos 10 minutos, ¢ o momento em que o coordenado 1€ cada item da pauta e
pergunta se o autor ou a autora gostaria de falar um pouco sobre o motivo daquele tema
proposto, incluindo a pergunta para todo o resto das pessoas da sessdo. H4 uma sugestao para
0 grupo cumprimentar a acdo com uma salva de palmas. H4 entdo o encerramento da
assembleia de forma amistosa, momento que exige que todos assinem a pauta do dia, que
deve conter todos os itens discutidos, regras aprovadas e os encaminhamentos e solucdes

apontadas.
6.4 DANDO A PALAVRA NA ASSEMBLEIA

Para Puig et al. (2000), a qualidade do dialogo nas assembleias esta muito relacionado
com a palavra entre o docente e o educando ou educanda. Nao hd uma regra sobre tempo de
fala para cada parte, as interveng¢des vao acontecendo de acordo com a necessidade da sessao.
Nao existe uma regra para definir a qualidade da sessdo por quantidade de fala do docente.
Em algumas sessoes, faz-se necessaria uma intervengdo mais presente, em outras menos, €
isso vai despender de cada momento. Por vezes, uma sessdo com muita fala dos educandos e
educandas pode resultar em assembleias desordenadas e injustas, ou com muita intervengao
do docente pode ser uma assembleia muito dirigida.

Puig et al. (2000) dividiram as intervencdes em trés fungdes comunicativas bésicas:

A fungdo facilitadora ou de ajuda no didlogo contribui para o desenvolvimento
correto da assembleia, seja atribuindo a palavra, generalizando, resumindo ou
estimulando a participacdo de todos. Também procura zelar pela eficacia na
abordagem dos temas propostos.

A fungdo reguladora ou de controle centra-se na apresentagdo de regras, normas de
comportamento e habitos de conduta proprios da escola ou da sala de aula. Inclui
também as criticas e as adverténcias, assim como as expressdes de reconhecimento e
de incentivo em relag@o a uma pessoa ou a todo o grupo-classe.

A fungdo informativa ou explicativa inclui um amplo leque de intervencdes
destinadas a expor certas questdes, dar exemplos ou organizar linhas de raciocinio
apropriadas ao debate, responder a perguntas ou simplesmente transmitir
informagdes em geral. (PUIG et al., 2000, p. 118).

Nao ha uma regra para a escolha de uma fun¢do, as educadoras e educadores podem
usar muitas delas ou um pouco de cada dessas fung¢des. O que Puig et al. (2000) enfatizam de
extrema importancia ¢ a forma com que os educadores e educadoras dialogam com os
estudantes de modo a incentivar a participagdo na assembleia. Enfatiza ainda que ¢ preciso ter
afetividade e respeito pelos educandos, de forma que eles se sintam respeitados e distantes de
juizos de valor. E importante o acolhimento & diversidade, promovendo um debate plural e
sem julgamentos, para que as criangas sejam capazes de contribuirem com sua opinido diversa

sem receios. Destaca também o autor a atitude de exigéncia, que ¢ uma forma de cobrar
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responsabilidade dos educandos e educandas, além do compromisso com valores universais,
que exigem que o educador esteja sempre atento € que conduza os educandos e educandos a
interiorizarem esses valores, o que ndo impede que discutam sobre isso. E fundamental,
porém, que o educador preze por zelar valores como respeito, igualdade, justica, didlogo ou
democracia.

Partiremos agora para o capitulo que apresenta a metodologia utilizada nesta pesquisa,
além da caracterizacdo do nosso objeto de estudo e o relatério de observacao de um dia na

escola pesquisada.
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7 METODOLOGIA: UM ESTUDO DE CASO

Sob o ponto de vista tedrico conceitual, a presente pesquisa destacou a formacao de
identidade juvenil e expressdo dentro da Educacdo Democratica, mais especificamente sobre
0 protagonismo e autonomia juvenil e como os estudantes desse modelo de ensino lidam com
a liberdade na vida escolar. A pesquisa classifica-se como exploratoria, pois utiliza-se um
estudo de caso em um colégio da regido metropolitana de Sdo Paulo que se assume como

escola democratica.

O estudo de caso ¢ o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de
uma professora competente de uma escola publica, ou complexo e abstrato, como o
das classes de alfabetizagdo (CA) ou o do ensino noturno. O caso ¢ sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do
estudo. O caso pode ser similar a outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem
um interesse proprio, singular (LUDKE : ANDRE, 1986, p. 17).

Houve o desejo de se estudar a autonomia e o protagonismo juvenil em um colégio
com uma metodologia especifica. Neste caso, um colégio democratico, onde se buscou um
aprofundamento nas praticas pedagdgicas da instituicdo a fim de conhecer seu curriculo e
qual a sua relacdo com a formagao de identidade dos jovens inseridos neste modelo de ensino.

Gil (2008) apresenta o estudo de caso como um estudo profundo e exaustivo de um ou
de poucos objetos, permitindo o seu conhecimento amplo e detalhado. Dessa forma,
reconhecemos que a imersao neste colégio seria uma saida plausivel para buscarmos respostar
as nossas inquietagoes.

Conhecer a relacdo entre um colégio democratico e a formacao de identidade juvenil,
em especial, a capacidade do aluno de desenvolver a autonomia e o protagonismo dentro de
um colégio que preza pela participagdo efetiva dos educandos. Serdo enfatizados da condugao
da rotina escolar até a deliberacdo de normas dentro da institui¢do, nada mais adequado que
adentrar neste ambiente e recolher o maximo de dados possiveis.

Por isso decidimos por um estudo de caso, ja que ele significa a procura pelo
aprofundamento de uma realidade especifica. O estudo de caso, segundo Gil (2008), é
basicamente realizado por meio da observacao direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar as explicacoes e interpretacdes que ocorrem naquela
realidade.

Desta forma, optamos por uma imersdo em uma escola democratica com o intuito de
conhecermos com profundidade sua metodologia, curriculo e cultura escolar. Esse

aprofundamento foi capaz de colocar-nos em contato com os estudantes, corpo docente e
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comunidade escolar em seu dia a dia, possibilitando uma observa¢do muito proxima de todos.
A vivéncia foi capaz de permitir-nos entrar no universo escolar e perceber, de forma pratica,
em tempo real, as diversas experiéncias que eles vivenciam na educagao.

Esse trabalho foi construido por meio da confronta¢do deste levantamento empirico e
da revisdo tedrica. Partimos para além de uma simples sondagem sobre a educagdo
democratica e procuramos fazer um estudo analitico mais aprofundado acerca do
protagonismo e da autonomia desses alunos e de como eles lidam com a autogestdo do
conhecimento, organizando sua propria rotina escolar, desejos e anseios, participacdo escolar,
andlise critica, responsabilidade e, consequentemente, a formagao de identidade juvenil.

Apds a primeira etapa de coleta de dados, percebemos ser necessario, além do
levantamento de dados no colégio deste estudo de caso, ampliarmos a coleta em um colégio
tradicional e buscar, dessa forma, uma comparagdo nos dados com base nos indicadores das
categorias elaboradas nesta pesquisa. A coleta de dados no colégio tradicional ocorreu
unicamente na forma de redagdes, excluindo todas as outras formas de coletas que realizamos
no colégio democratico.

Optamos por aplicar a mesma proposta de redacdo nos dois colégios, democratico e no
colégio tradicional, que também esta situado em Cotia-SP. Dessa forma, foi possivel realizar
andlises comparativas de dados entre os dois colégios, trazendo maior clareza aos resultados
desta pesquisa.

Foi um processo amplo e de muita sensibilidade na realizagdo, pois tratou-se de uma
pesquisa com jovens, buscando conhecer a relagdo dos curriculos na formagao de identidade,
culturas juvenis e possiveis mudangas que pudessem ocorrer com estudantes em um ambiente
escolar como o pesquisado.

A seguir, apresentaremos as caracteristicas do nosso objeto de estudo e, mais adiante,

um aprofundamento sobre a coleta de dados.
7.1 COLETA DE DADOS

Antes de iniciarmos a coleta de dados para essa pesquisa, efetuamos os procedimentos
para submissdo, avaliacdo e acompanhamento de pesquisa e de desenvolvimento envolvendo
seres humanos no Brasil, nos termos do item 5, do Capitulo XIII, da Resolugdo CNS n° 466,
de 12 de dezembro de 2012, conforme instrugdes do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo

Seres Humanos — CEP da Escola de Artes, Ciéncias ¢ Humanidades EACH-USP. Apds
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aprovagdo, como consta no parecer consubstanciado do CEP anexado aos apéndices deste
trabalho, iniciamos a coleta de dados.

Cabe citar que solicitamos aos estudantes participantes da pesquisa e aos responsaveis
legais a assinatura do Termo de Assentimento ¢ do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, respectivamente, e que ¢ possivel fazer a leitura do modelo desses termos nos
apéndices deste trabalho.

Depois desses tramites burocraticos legais, iniciamos a coleta de dados, sendo
utilizadas:

A: Entrevistas com estudantes utilizando a Técnica do grupo focal;

B: Entrevistas individuais com corpo docente;

C: Observagoes da rotina escolar;

D: Analise do Projeto Politico Pedagogico do colégio;

E: Coleta de dados das redagdes no colégio democratico;

F: Coleta de dados das redacdes em um segundo colégio de modelo tradicional.

Foram realizadas duas sessdes de grupo focal, sendo a primeira contendo 5 (cinco)
participantes com duracdo de 44 minutos, ocorrida em 27 de Outubro de 2017. Nesta
entrevista, percebemos que o grupo participou ativamente da entrevista, mas que dois alunos
construiram frases maiores e mais completas e o restante respondeu com frases curtas e
objetivas.

O segundo grupo focal aconteceu em 30 de Novembro de 2017, e ocorreu com 10
(dez) participantes e com duracdo de 52 minutos. Grande parte dos alunos participou
ativamente da entrevista, mas os alunos comecaram de forma timida e foram se soltando no
decorrer da entrevista. Eles iniciaram a entrevista com respostas curtas e passaram a formular
mais as respostas ao se sentirem mais seguros, aumentando o discurso e contribuindo com
mais dados.

A escolha dos grupo ocorreu de forma aleatoria. Agendamos as entrevistas € 0s
professores fizeram o convite aos alunos que demonstraram interesse em participar
voluntariamente, criando grupos de alunos de séries diferentes.

O grupo focal segundo Krueger’ (1988 apud BOGDAN : BIKLEN, 1994) ¢ um tipo de
entrevista ou conversa realizados em pequenos grupos. Essas entrevistas precisam ser bem

planejadas e pouco dirigidas, sempre mantendo o grupo em constante interagdo, mas tomando

® KRUEGER, R. A . Focus group: a practical guide for applied research. Newbury Park, Sage, 1988.
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o cuidado de permanecer dentro de um roteiro pré-estabelecido, buscando ndo perder o foco
nos temas a serem explorados pelo investigador.

Desta forma, seguimos o roteiro planejado para as entrevistas em grupo focal, que
consta no apéndice A deste relatério, e nos limitamos a mediar o grupo, tomando sempre o
cuidado de ndo realizar colocacdes indevidas que pudessem influenciar as respostas dos
participantes. Levamos em consideragdes grandes temas como autonomia, protagonismo,
liberdade e responsabilidade.

Realizamos entrevistas individuais com o corpo pedagdgico da escola com a intencao
de conhecer as especificidades do curriculo da escola, suas estratégias para oferecer um
ambiente democratico, sua forma de trabalhar e lidar com as questdes do dia a dia.

Foram duas entrevistas com docentes, uma delas com a duracao de 41 minutos, em 30
de Outubro de 2017, ¢ outra com duragdo de 58 minutos, em 01 de Fevereiro de 2018. Nestas
entrevistas, tivemos a possibilidade de ouvir o que o corpo docente espera da formagdo de
identidade juvenil nesta escola, o trabalho que eles realizam em torno da autonomia e
protagonismo juvenil, a responsabilidade do trabalho deles e como lidam com a liberdade que
os alunos tém dentro da escola sem que o ensino seja afetado negativamente.

Além das entrevistas, fizemos observagdes da rotina dos alunos ¢ funcionarios da
escola e que serviram de ferramentas para compor nossa andlise, incluindo a observacdo de
um dia com os oitavos e nonos anos apresentada abaixo, logo ap6s a caracterizacdo do objeto
de pesquisa.

Segundo Denzin (1989, p. 157-158), a observagdo participante ¢ uma estratégia de
campo que combina simultaneamente a analise documental, a entrevista de respondentes e
informantes, a participagdo e a observacdo direta e a introspec¢do, que nos serviu de
inspiragdo para nos aproximarmos do campo.

Os sujeitos participantes das entrevistas e observagdes foram os alunos do ensino
fundamental I e II do colégio democrético.

Esses alunos foram observados em suas aulas, assembleias, tutorias, projeto pessoal e
em momentos que definimos como importantes para a coleta de dados e entrevistados a partir
da técnica de grupo focal.

Observamos membros da equipe do colégio, professores, coordenadores e tutores,
além das duas entrevistas que citamos acima. As entrevistas tiveram a finalidade de esclarecer
duvidas sobre o processo pedagdgico e avaliativo da instituicdo, metodologia, relagdes

sociais, curriculo e diividas em geral que surgiram no decorrer do processo de pesquisa.
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Outra parte da coleta de dados ocorreu na forma de solicitagdo de redagdes em dois
colégios distintos, uma no colégio democratico estudado nesta pesquisa e outra em um
colégio tradicional, na mesma regido, com estudantes de oitavos € nonos anos, ou seja, de
mesma faixa etéria.

O objetivo foi colher informagdes sobre como os estudantes dos dois colégios
conceituam o que ¢ ser jovem no Brasil hoje, identificando a capacidade de construgdo de
analise critica acerca do tema, localizagdo de possiveis indicios de protagonismo, autonomia e
responsabilidade, segundo as categorias construidas neste trabalho para a andlise de dados
coletados.

A partir dos dados de dois colégios distintos foi possivel comparar informagdes e
realizar uma andlise com condigdes comparativas, oferecendo-nos formas mais claras e
objetivas de perceber possiveis diferengas entre os estudantes dos diferentes colégios,
considerando as diferentes culturas escolares. Cabe afirmar que essa foi a Unica forma de
coleta de dados para andlise comparativa entre dois colégios diferentes nesta pesquisa, uma
vez que o colégio tradicional apenas participou das redagdes, ndo sendo ele observado ou
entrevistado, como aconteceu com o colégio democratico, que ¢ o nosso objeto de estudo.

A proposta de redacdo, que segue nos apéndices deste trabalho, foi idéntica para os
dois grupos de estudantes, de mesma idade escolar, sendo eles estudantes dos oitavos e nonos
anos dos dois colégios, além de ter sido aplicada na mesma época, de Agosto a Setembro de
2018. Algumas consideragdes foram importantes para a analise de dados, como veremos a
seguir.

Para a elaboracdo da redacdo era necessario levar em consideragdo 3 importantes
informacgdes citadas no comego da atividade, que eram:

(1°) o conceito de ser jovem, as caracteristicas que identificam essa faixa etaria e que
certamente sdo diferentes do que era ser jovem ha 30 ou 40 anos;

(2°) a realidade atual do mundo que, de um lado, mostra-se promissora com a
presenga do mundo digital, mas que, de outro, necessita de muita acdo individual e conjunta
para que se estabeleca de fato a valorizagao da diversidade e a convivéncia respeitosa.

Finalmente, (3°) olhar para o Brasil, para o pais em que os jovens estdo imersos, ¢
identificar enormes problemas a serem resolvidos (passando pela violéncia, pela educagdo,
pelo mundo do trabalho, pela economia etc.)

Depois disso, os educandos deveriam escolher uma entre duas propostas de textos
sugeridas, cabendo a escolha aos estudantes participantes da pesquisa. Na primeira opg¢ao, 0s

alunos deveriam elaborar um relato com informagdes sobre uma atuacao deles dentro de
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algum campo social de que fazem parte. Na segunda opgdo de texto, deveriam elaborar um
artigo de opinido, do modo mais pessoal, para analisar caracteristicas do mundo e do Brasil e
discutir as pressodes a que o jovem estd submetido e os caminhos que pode trilhar.

As escolas participantes estdo localizadas em uma mesma cidade. O colégio
democratico esté situado em um local mais afastado da rodovia e que ¢ considerado é4rea rural,
0 que nos sugere que a escolha por esse colégio por pessoas de outras regides esteja ligada
mais ao desejo de estar em uma escola com essa metodologia do que por facilidade logistica.

J& a escola tradicional, esta a beira da rodovia Raposo Tavares, facil acesso a grandes
empresas ¢ condominios, na regido central da Granja Viana, bairro nobre de Cotia, além de
ser caminho direto para Sdo Paulo. E importante citar que esse colégio ¢ bastante conhecido
na regido e possui sede na cidade de Sao Paulo, sendo ele um colégio com grande aceitagao
do publico que o considera por sua qualidade de ensino.

As classes sociais também oferecem alguma distingdo, enquanto no colégio
democratico estdo familias de classe média e grande nimero de alunos bolsistas; no colégio
democratico encontram-se familias de classe média alta e alta.

Tivemos uma quantidade muito parecida de redagdes coletadas nos dois colégios.
Foram 16 redacdes no colégio tradicional e 13 redacdes no colégio democratico.

Nas redacdes coletadas ¢ possivel perceber que os alunos optaram pela segunda
sugestdo de texto, pois puderam elaborar um artigo de opinido, do modo mais pessoal, para
analisar caracteristicas do mundo e do Brasil e discutir sobre pressdes que o jovem esta
submetido e os caminhos que pode trilhar, individual ou coletivamente, como veremos nas
analises de dados que serdo apresentados no proximo capitulo.

Abaixo, apresentaremos a caracteriza¢ao do nosso objeto de estudo.
7.2 CONTEXTO DE PESQUISA: CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A escola escolhida para a pesquisa estd localizada na zona rural da cidade de Cotia,
grande Sdo Paulo, ¢ de iniciativa privada e se autodenomina como uma escola democratica.
Possui cerca de 163 alunos divididos em mais ou menos 130 familias moradoras de Cotia,
Itapevi, Jandira, Sao Paulo e regido.

As familias possuem renda mensal entre 5 a 15 saldrios minimos e a escola possui

muitos alunos bolsistas, o que sugere uma importante diversidade social.
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Iniciou suas atividades hd 30 anos, oferecendo, inicialmente, apenas a educagdo
infantil. Deu inicio ao ensino fundamental ha vinte anos e, em 2019, comegou a oferecer
também o ensino médio, tendo sua primeira turma neste nivel de ensino.

A escola defende a educagdo participativa e se autodenomina uma escola democratica,
praticando os conceitos de uma educag@o humanista, com foco na compreensao do aluno e no
desenvolvimento da autonomia e do protagonismo juvenil.

A instituicdo oferece, segundo seu Projeto Politico Pedagdgico, um ambiente
intelectualmente desafiador e seguro, e acredita que priorizar a participagdo dos alunos nas
decisdes favorece a cooperagdo, as relagdes interpessoais e aprendizagem, além do emprego
da democracia.

O modelo democratico de gestao apresentado pela institui¢do, que inclui uma proposta
pautada nos campos de dialogo, na defesa pela participacao efetiva dos estudantes nas mais
diversas fases da rotina escolar, a liberdade e incentivo a formagao critica dos estudantes
foram algumas das importantes caracteristicas que nos fizeram escolhé-la como /dcus da
coleta de dados, sendo um objeto de pesquisa capaz de nos auxiliar na busca de respostas para
nossas indagagdes.

As atividades sugeridas no colégio, como veremos no Projeto Politico Pedagdgico,
surgem com a inten¢do de promover o protagonismo do aluno naquele ambiente educacional
e fora dele, sempre convidando-o para a participagdo efetiva na tomada de decisdes.

E importante relatar que, no ano de 2017, a escola foi premiada como uma das 18
escolas transformadoras no Brasil, segundo o Instituto Ashoka e a ONG Alana.

Abaixo, veremos algumas iniciativas que a escola mantém com o intuito de atender as
demandas de uma institui¢do que se desenha de forma horizontal, mas que, nestes moldes,
precisa manter as relacdes entre professor-estudante bem delimitadas, assim como acontece
nas relacdes pai, mae e filhos, em que deve haver respeito, didlogo, liberdade, sem que os
lugares igualem-se, pois ¢ importante que os jovens compreendam, de forma responsavel, o

lugar de cada um na sociedade e como isso se finda.
7.2.1 Projeto Politico Pedagogico (PPP)

O Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada ¢ um documento com cerca de 35
paginas, que se divide em oitos partes.
No primeiro capitulo do documento, ¢ possivel fazer a leitura dos dados de

identificacdo da escola, area de jurisdicdo (Diretoria de Ensino de Carapicuiba), identificagdo
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da mantenedora e tipos de ensino mantidos pela escola, sendo eles: Educacdo Infantil, com
turmas com criangas até 6 anos, Ensino Fundamental I, com classes do 1° ao 5° ano (uma
turma por ano), Ensino Fundamental II, classes do 6° ao 9° ano (uma turma por ano) e Ensino
Meédio, com classes do 1° ao 3° ano (uma turma por ano).

Além dos horarios: Infantil: 2* a 6* feiras — 7h30 as 18h; Fundamental I: 4° ano - 4°
feira - 9h as 17h40 / 2%, 3%, 5* e 6* feira - 13h as 17h40; 1°, 2° ¢ 3° anos — 4° feira - 10h as
17h40 / 2%, 32, 5* e 6° feira - 13h as 17h40; 5° ano — 2% e 4* — 7Th30 as 15h30 / 3%, 5% e 6* feira —
7h30 as 13h; Fundamental II: 2% a 6* feira — 7h30 as 13h e Ensino Médio: 2* a 6* feiras — 7h30
as 13h.

Além desse horario, os estudantes devem permanecer em algum dia da semana para a
reunido com seu respectivo tutor.

No segundo capitulo, encontra-se a Missdo, espaco que a escola reservou para

apresentar o que deseja alcangar com o seu trabalho, como segue:

O Colégio tem como missdo formar criancas e adolescentes capazes de
progressivamente gerir seu proprio aprendizado e desenvolvimento, tornando-se
cidaddos e plenos, responsaveis ¢ comprometidos com o bem estar social. -
Contribuir para o desenvolvimento integral da crianca e do adolescente, em seus
aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual e social (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2019, p. 4).

Dessa forma, ¢ possivel perceber que mesmo as palavras protagonismo e autonomia
estejam explicitamente citadas na missdo, ha a preocupacdo com a formagdo de criancas e
adolescentes capazes de gerir, progressivamente, seu proprio aprendizado e desenvolvimento,
sendo possivel fazer relacdo com a autonomia, que ¢ parte do que buscamos nesta pesquisa,
bem como o protagonismo, quando a escola cita a preocupagdo com a possibilidade de que os
estudantes tornem-se cidaddos e plenos, responsaveis e comprometidos com o bem estar da
sociedade.

No terceiro capitulo do Projeto Politico Pedagégico (2019) consta o histdrico do
colégio.

Ainda na década de 70, 4 educadoras juntaram-se e decidiram fundar uma instituicdo
de educacao infantil, que naquela época carregava um nome diferente do que se tem hoje.
Algumas dessas educadoras foram se desligando da institui¢do ao longo do tempo, restando
apenas a gestora e proprietaria do espago fisico. Anos depois, em 1998, surge entdo, numa
unido entre a gestora atual e uma nova profissional socidloga, o ensino fundamental,
momento em que a escola passa a ter o nome que carrega até hoje.

O Colégio passou a agregar, ano a ano, entre 1998 e 2006, novas séries de ensino

fundamental, mas o documento afirma que essa organizacao seriada foi desde o inicio restrita
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a parte do tempo no cotidiano escolar. Nos projetos, nas semanas tematicas e em outros
momentos, os alunos organizaram-se por outros critérios, sobretudo por interesse € tema, o
que demonstra uma preocupacdo com o trabalho coletivo desde o inicio das atividades do
colégio.

O Projeto Politico Pedagdgico (2019) destaca que desde sua fundagdo, o colégio
preocupou-se com as praticas educacionais de participacdo ativa dos educandos e familias,
inserindo praticas de dialogo e participagdo. Desde seu inicio, o Colégio propde-se, segundo
seu Projeto Politico Pedagdgico (2019), a ampliar a participacdo dos pais no ambiente escolar.
Além das reunides pedagdgicas periodicas, as familias e a escola criaram maneiras de estarem
juntas. No periodo de 2004 a 2006, havia um grupo que reunia familiares e pessoas da equipe
com encontros quinzenais para tratarem de temas ligados a educacdo. O jornal escolar que a
partir de 2008 passou a ser de responsabilidade dos alunos era antes editado por maes do
colégio.

Em 2007, familiares encabecaram uma campanha para arrecadar fundos para a
pavimentacdo da quadra esportiva que era de grama, demonstrando, assim, o nivel de
envolvimento que as familias nutrem com as questdes do colégio.

O Projeto Politico Pedagdgico (2019) também apresenta a atuagdo do colégio em
foruns de discussdo e trabalho entre educadores, como a articulagdo e participagdo na rede
nacional de educacdo democratica (desde 2012), no CONANE (Conferéncia Nacional de
Alternativas em Educacdo), desde a primeira edi¢do, em 2013, sendo o organizador em 2015
e 2017, e na rede de escolas inclusivas desde 2016.

Também ¢ neste capitulo que a escola apresenta seus prémios e selos recebidos até
hoje, que sdo:

2010 - Aqui se brinca (OMO - Programa pelo direito de ser crianga).

2011 - Aqui se aprende pela experiéncia (OMO - Programa pelo direito de ser

crianga).

2012 - Selo Cidadao (Revista Circuito).

2015 - Reconhecimento pelo MEC no mapa da criatividade na educagao.

2015 - Reconhecimento como Escola Transformadora (Instituto Ashoka/Alana).

O colégio chegou ao ensino médio apenas neste ano, em 2019.

O quarto capitulo ¢ destinado ao Diagnostico, que ¢ a caracterizagdo da comunidade
escolar, incluindo alunos e familiares, funcionarios e professores, vizinhanca e formas de
convocacao das familias, que s@o as reunides e eventos em geral que ocorrem no decorrer do

ano letivo.
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Sobre os alunos e familiares, o Projeto Politico Pedagdgico (2019) destaca que ha 162
alunos no colégio pertencentes a cerca de 130 familias. Na sua maior parte sio moradoras de
condominios proximos a escola. As familias caracterizam-se como de classe média, com
renda familiar na faixa de 5 a 15 salarios minimos e sdo, em sua maioria, profissionais
liberais, pequenos comerciantes, professores e funciondrios de nivel médio em empresas e
setor publico, além de serem familias, em geral, formadas por 2 filhos e o casal, algumas de
segundos casamentos, familias ampliadas, com a ajuda dos avos e de Unico chefe de familia,
na maioria das vezes, maes.

Ha muitos alunos bolsistas com descontos entre 50 ¢ 100% na mensalidade e também
uma politica de inclusdo de estudantes com necessidades educativas especiais: hiperativos,
autistas, disléxicos, e outros casos de dificuldade de aprendizagem sem diagnostico.

Sobre a politica para a contratacdo de professores, o Projeto Politico Pedagdgico
(2019) destaca que, além da experiéncia e maturidade dos candidatos, uma estratégia
importante da direcdo da escola pelas dificuldades de acesso, a escolha de professores e
funciondrios prioriza profissionais que residam nas proximidades da escola, principalmente
em relacdo aos professores da Educagdo Infantil e Fundamental 1, apesar de haver professores
especialistas do Fundamental 2 e Ensino Médio residindo na cidade de Sao Paulo.

Sobre a vizinhanga da escola, este capitulo reconhece ainda que o colégio estd em uma
regido intermedidria entre as cidades de Sao Paulo e Cotia, regido caracterizada como um
misto entre urbano e rural, fato esse que oferece problemas de localizagdo, pois ha falta de
transporte coletivo, estando a op¢do mais proxima a 4 km de distancia, na Raposo Tavares.
H4 a predominancia de condominios residenciais, casas e sitios no entorno do colégio,
estando a 3 km do comércio mais proéximo. Com isso, existe uma grande presenca de mata
original no entorno do colégio, sendo de grande valia para as aulas de ciéncias, além da fauna
que se faz presente em varios momentos.

As formas de convocagdo das familias para eventos como reunides e festividades sdo
feitas pelo calendario entregue no ato da matricula e por envio de e-mails com certa
antecedéncia. Reunides individuais sdo agendadas por telefone ou e-mail.

No quinto capitulo, serdo apresentados os objetivos gerais e especificos da instituigao,
em que a escola afirma destinar-se a formacao da crianca, do adolescente e do jovem. Busca o
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizacdo e preparagao para
o exercicio consciente da cidadania, variando em conteudo e métodos, de acordo com as fases

de desenvolvimento dos estudantes da instituigao.
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Abaixo estdo os objetivos gerais do colégio, que sdo mais relevantes para a nossa
pesquisa, uma vez que a lista ¢ bastante extensa e alguns itens sdo pertinentes para este

estudo.

- Intermediar a relagdo entre o estudante e o conhecimento, permitindo o
desenvolvimento de processos 16gicos, de habilidades (cognitivas, estéticas, sociais
e afetivas), de valores e de atitudes.

- Propiciar um ambiente intelectualmente desafiador e acolhedor do ponto de vista
afetivo, com atengdo individualizada e espago para participagdo nas decisdes.

- Priorizar o desenvolvimento do interesse, do prazer de aprender e da autonomia.

- Contribuir para o desenvolvimento integral da crianga e do adolescente, em seus
aspectos fisico, afetivo, psicolégico, intelectual e social. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2019, p. 7).

J& os objetivos especificos sdo divididos em 4 grupos, ensino infantil, ensino
fundamental I, ensino fundamental II e ensino médio, como veremos a seguir.

Os objetivos especificos da educagdo infantil sdo:

- Estimular o habito de pensar criativamente;

- Levar a crianga a reconhecer e respeitar as diferengas individuais, tanto fisicas,
como mentais e emocionais;

- Contribuir para o desenvolvimento das criangas da capacidade de avaliar a si
mesmo de forma realista e positiva;

- Estimular a crianga a buscar o conhecimento, fazer apreciacdo de coisas, pessoas ¢
fatos de seu ambiente;

- Contribuir para o desenvolvimento de atitudes de responsabilidade e cooperagéo
social,

- Levar a criancga a alcangar um grau maior de independéncia, fazer coisas por conta
prépria. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 8).

Os objetivos especificos do ensino fundamental I sdo:

- Levar o estudante a reconhecer e valorizar as competéncias individuais, proprias e
dos colegas, utilizando esse conhecimento para potencializar trocas e parcerias;

- Fazer com que o estudante se reconhega como membro ativo de um grupo, sendo
inserido em uma comunidade escolar, conhecendo, propondo e respeitando as
normas de convivéncia da institui¢do;

- Contribuir para o desenvolvimento, no estudante, da capacidade de aceitar outros
pontos de vista e resolver conflitos interpessoais sem o uso da violéncia;

- Levar o estudante a comprometer-se com a propria aprendizagem, utilizando nesse
processo os recursos oferecidos pela escola, seja no trabalho individual ou em
grupo;

- Capacitar o estudante a articular seus conhecimentos, procurando criar solugdes
adequadas frente a problemas colocados em situag@o escolar;

- Incentivar a manifestagdo corporal livre de bloqueios que impe¢am a participagéo
em diferentes atividades fisicas ou esportivas, bem como expressivas e artisticas;

- Explorar o conhecimento e valorizar a diversidade cultural brasileira,
reconhecendo alguns aspectos dessa diversidade no seu entorno;

- Fazer com que o estudante conheca e experimente as mais diversas formas de
expressdo artistica, desenvolvendo assim o senso estético, a criatividade e a
habilidade em utilizar-se dessa linguagem. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2019, p. 9).

Os objetivos especificos do ensino fundamental II s3o:
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- Levar o estudante a compreender o meio ambiente natural e social, o sistema
politico, as tecnologias, as artes e os valores em que se fundamenta a sociedade;

- Estimular o estudante a construir e pdr em pratica o conhecimento, seja no ambito
de cada disciplina, seja na interacéo entre elas, tornando-se cada vez mais capaz de
aplicar aquilo que aprendeu a novas situagdes;

- Capacitar o estudante a procurar informag¢des em fontes das mais variadas e julgar
sua validade, desenvolvendo sua capacidade de organiza-las, fazer generaliza¢des ¢
chegar a conclusdes;

- Desenvolver a capacidade do estudante de planejar e executar projetos de
diferentes Ambitos, e criar habitos de trabalho efetivos;

- Levar o estudante a explorar e trabalhar suas proprias potencialidades e limites,
tanto no que se refere ao processo de aprendizagem em si, quanto na perspectiva de
formagdo profissional futura;

- Estimular o estudante a adquirir conhecimento sozinho ou em um grupo de
interesse especifico;

- Encorajar e capacitar o estudante para que expresse ideias e sentimentos através de
diversas formas e instrumentos;

- Promover o desenvolvimento e reconhecimento de um c6digo moral pessoal, bem
como a compreensdo de que existem outros codigos de igual validade, de forma que
o estudante aprenda assim a tolerar diferencas e valorizar a diversidade;

- Desenvolver no estudante uma maior sensibilidade para problemas sociais,
promovendo a valorizacdo de atitudes de colaboragao e responsabilidade;

- Desenvolver no estudante o respeito pelas outras pessoas ¢ a capacidade de
trabalhar cooperativamente;

- Possibilitar melhor compreensio das mudangas relacionadas a passagem da
infancia a adolescéncia, contribuindo para um desenvolvimento mais sereno e
equilibrado. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 11).

E, por fim, os objetivos especificos do ensino médio sdo:

- Consolidar os objetivos do Ensino Fundamental 11, ampliando e aprofundando as
metas em fung@o dos projetos de aprendizagem, individuais e coletivos;

- Desenvolver e aproveitar a autonomia estudantil de um modo mais avangado,
ampliando os momentos de trabalho, pesquisa e projetos de agdo individuais ou de
grupo, autogeridos;

- Dialogar com as diferengas culturais, economicas e sociais da vida familiar, escolar
e social, promovendo a aceitacdo das diversidades e desenvolvendo a consciéncia
cidadd em prol de agdes concretas que respondam aos desafios existentes;

- Transformar teoria em pratica ou construir teoria a partir da pratica, possibilitando
que o aprender ganhe novos significados;

- Permitir o acesso ao patriménio cultural em suas mais variadas vertentes,
oferecendo apoio para que os estudantes se aprofundem individualmente em
determinado assunto, bem como proponham sequéncias de aulas ou projetos
relacionados aos seus interesses;

- Desenvolver a capacidade de escolha de uma area de preferéncia para que o
estudante possa se aprofundar nela com vistas ao futuro exercicio profissional;

- Oferecer diversas situagdes (como a participagdo em feiras cientificas e projetos de
acdo comunitarios) para que o conhecimento deixe de ser apenas escolar, que se
torne parte da experiéncia de vida. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p.
11).

No capitulo sexto, o Projeto Politico Pedagdgico (2019) trata da organizagao
administrativa de recursos fisicos que, em formato de quadros, sdo caracterizados os blocos

A, B, C. D, E e F, apresentando as salas, seus respectivos equipamentos e metragem.
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Esse capitulo também apresenta os recursos didaticos que, segundo o Projeto Politico
Pedagdgico (2019) do colégio, reflete a proposta pedagogica, possibilitando a autonomia e o
desenvolvimento da cooperacdo, uma vez que os moveis permitem momentos de trabalho em
grupo e individual, além dos materiais de aprendizagem estarem disponiveis para o uso, como
livros didaticos e paradidaticos, literatura, CDs, DVDs e o uso orientado de livros ndo
escolares, tais como livros de arte em geral, catdlogos de museus, livros cientificos, etc. Jogos
didaticos, blocos logicos, Material Dourado e outros recursos para matemadtica, material para
experiéncias e observacdes (lunetas, microscopios, lentes diversas, instrumentos para
medigdo, etc.); materiais diversos para atividades artisticas; viveiros de plantas e de animais;
recursos audiovisuais; Impressoras, maquina de xerox e computadores.

E também neste capitulo do Projeto Politico Pedagégico (2019) que héa o plano de
gestdo de recursos humanos dividido por dire¢do, coordenagdo pedagdgica e secretaria, em
que a descricdo enfatiza que, apesar de estarem separados por questdes de organizacdo, a
escola considera-os como indissociaveis. Essa inser¢ao ocorre como estratégia para atingir os
mesmos objetivos gerais, além da institui¢do considerar que ha também a soma desses 3
segmentos e trés segmentos, juntamente com professores, estudantes e pais, participando em
grande medida das decisdes ou da avaliacdo da escola como um todo.

Sdo objetivos e tarefas da diregao:

- Reunir as informagdes parciais dos segmentos do universo escolar e a partir deles
elaborar um plano geral de atuagdo de professores, funciondrios e estudantes para
cada ano letivo;

- Estabelecer sistemas e canais de comunicagdo entre os participantes do universo
escolar, ouvindo e encaminhando criticas, sugestoes, demandas;

- Atuar como mediadora de conflitos em todos os segmentos do universo escolar —
estudantes, professores, funcionarios, familiares — seja com seus pares, seja com
pessoas de outro segmento. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 15).

Para atingir esses objetivos, segundo o Projeto Politico Pedagégico (2019) da escola, a
direcdo:

- Sistematiza e divulga as diretrizes que orientam a organizagdo da gestdo e do
curriculo na escola;

- Realiza reunides sistematicas com a Coordenagdo e com a Secretaria para definir
prioridades, aprimorar ferramentas e estabelecer metas;

- Divulga o regimento escolar, as normas legais e de convivéncia que orientam os
direitos e deveres dos professores, funcionarios, pais e estudantes;

- Garante, através de mecanismos e canais institucionais como assembleias,
questionarios e foruns, que representantes dos diversos segmentos da comunidade
escolar (coordenadores, professores, funcionarios, estudantes, pais, maes e
responsaveis) participem das avalia¢des sobre o trabalho desenvolvido na escola;

- Orienta a equipe para o atendimento de pais, estudantes e professores;

- Cria situagdes especificas para a valorizagcdo e reconhecimento do trabalho e
esforco dos professores e funcionarios da escola, no sentido de reforgar agdes
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voltadas para a melhoria da qualidade de ensino. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2019, p. 15).

Sdo objetivos e tarefas da Coordenacdo Pedagogica:

- Selecionar procedimentos e utilizar resultados de avaliagdo institucional e de
aprendizagem como instrumento de gestdo e melhoria dos resultados escolares;

- Conduzir o trabalho de formagdo continuada dos profissionais do Colégio
identificando os aspectos que necessitem de interferéncia;

- Estabelecer metas de organizagdo do trabalho relacionadas com a melhoria do
desempenho na escola e o sucesso da aprendizagem dos estudantes;

- Estabelecer a linha geral do trabalho pedagdgico, incluindo os focos de
aprendizagens, temas, instrumentos e parametros de avaliagdo;

- Motivar a participacdo dos professores no aperfeigoamento da proposta pedagdgica
da escola;

- Promover o desenvolvimento profissional das equipes de trabalho, assegurando
relagdes de confianga e de respeito mutuo;

- Garantir uma aprendizagem significativa dos estudantes, respeitadas as diferencas
individuais e o potencial de cada um. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2019, p. 15).

E para atingir esses objetivos, segundo o Projeto Politico Pedagégico (2019) da escola,
a coordenagdo pedagogica:

- Realiza reunides periddicas com a equipe: uma reunido mensal com os professores
de cada segmento (FI ou FII), na qual é realizada uma discussdo coletiva das
competéncias comuns desenvolvidas pelas diferentes areas do curriculo, e onde os
professores trocam ideias e experiéncias entre si para planejar as aulas; nessa
reunido também sdo propostos projetos interdisciplinares, discutem-se dificuldades
de estudantes e estratégias para supera-las; dois conjuntos de reunides por ano, no
final de cada semestre, com toda equipe, para avaliagdo e planejamento; reunides
individuais com professores sempre que necessario;

- Indica livros e textos, cursos e realiza discussdes sobre os temas em pauta (por
exemplo, inclusdo, trabalho por projetos, utilizagdo de jogos na aprendizagem, etc.);
- Escolhe e indica materiais didaticos e recursos para a aprendizagem;

- Realiza reunides com profissionais que atendem seus estudantes — psicopedagogos,
psicologos, foniatras, etc;

- Convoca e realiza reunides individuais com os familiares dos estudantes sempre
que necessario;

- Estabelece curriculos adaptados e materiais diferenciados para os estudantes com
necessidades educativas especiais, orienta os professores a dar atendimento
individualizado aos estudantes;

- Realiza dindmicas de integra¢do de educandos, familiares e profissionais, bem
como eventos voltados ao mesmo fim (torneios esportivos, oficinas de artesanato,
sabado musical, festas, etc.);

- Orienta os professores para o atendimento de pais e estudantes;

- Cria oportunidade para que os educandos mostrem suas aprendizagens e seus
trabalhos de formas variadas (oralmente, por escrito, utilizando teatro, pintura,
brincadeiras, etc.);

- Acompanha a avaliagdo com os estudantes, esclarecendo duvidas quanto aos
conceitos, relatorios individuais e propondo estratégias para que melhorem.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 16).

O documento também apresenta os objetivos e tarefas da secretaria, mas ndo

abordaremos aqui, pois ndo fazem relagdo com o nosso recorte neste trabalho.
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Neste capitulo, cabe ainda a apresentacdo de metas de melhoria na infraestrutura da
escola e no atendimento, como renovar acervos educativos, videoteca, renovagao e ampliagdo
de equipamentos de informatica, bem como a manutengdo da biblioteca digital.

J& no sétimo capitulo, o Projeto Politico Pedagégico (2019) apresenta a organizacao
curricular da escola. Destaca primeiramente a estrutura da escola, que se apresenta com 12
classes de até 25 alunos cada, informagdes sobre periodos de matricula e documentos
necessarios, atendendo a legislacdo em vigor, incluindo a informacgdo sobre a flexibilizagao de
curriculo para casos de inclusdo, citando conformidade com o artigo 59 da Lei 9394/96 e
artigo 8° da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001.

Apresenta também a duracdo dos cursos, sendo de 200 dias para todos eles e a carga
horéaria de 800h letivas para a educagdo infantil, a depender da carga horaria ser parcial ou
integral, 1080h letivas para o ensino fundamental I, 1200h letivas para o ensino fundamental
IT e 1200h letivas para o ensino médio. Além dessa carga horaria, os estudantes poderdao
participar de Projetos Especiais, em horario preestabelecido no turno complementar as aulas
regulares. E, ainda, atividades como Estudo do Meio, Festa Junina e outras que estejam
contempladas no calendario escolar sdo consideradas parte do programa do curso.

Ja& a frequéncia sera controlada pelos professores que deverdo passar o numero de
faltas para a secretaria da escola que, por sua vez, ¢ responsavel por repassar aos pais, maes
ou responsaveis pelo estudante. Alunos da educagao infantil precisam de, pelo menos, 60% de
frequéncia nas aulas. Os alunos do ensino fundamental I, II e ensino médio precisam ter, no
minimo, 75% de frequéncia para estarem aptos a seguirem para o ano subsequente.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico (2019) da escola, a classificacdo e
reclassificacdo serd feita por promoc¢do e seguindo as regras estabelecidas no regimento
escolar. Para estudantes de outra escola, serd feita por transferéncia em qualquer época do
ano, a depender de vaga disponivel. Para estudantes do primeiro ano do ensino fundamental I,
o critério de classificacdo serd o da idade minima de seis anos completados até 30 de junho,
conforme Deliberagdo CEE n° 73/2008.

Logo em seguida, ¢ possivel encontrarmos a organiza¢do didatica que contempla
principios basicos para a educacdo infantil, ensino fundamental I, ensino fundamental II e
ensino médio.

Nos principios basicos gerais, a escola destaca que:

- O Colégio entende que sua participagdo no desenvolvimento dos estudantes
consiste em mediar a relagdo da crianga com o conhecimento, permitindo o
desenvolvimento pessoal de processos ldgicos, de habilidades (cognitivas, sociais e
afetivas), de valores e de atitudes;
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- Para nos, a experiéncia escolar ¢ algo que deve ter méritos em si mesma, ser
estimulante, gratificante e prazerosa, e ndo apenas ser julgada por sua capacidade de
preparar adultos. Isso ndo significa abdicar do papel de informar. Acreditamos que,
ao se deparar com toda a sorte de desafios, nossos estudantes a0 mesmo tempo se
divertem, aprendem a aprender e formam um repertério diversificado de
conhecimentos, mais do que suficientes para seu futuro desempenho educativo e
profissional;

- Conhecimento: Saber ndo se resume a ‘ouvir falar’ ou repetir uma formula. A
crianga aprende quando € capaz de aplicar tudo aquilo a novas situagdes, ao procurar
informagdes em fontes das mais variadas e julgar sua validade, ao desenvolver sua
capacidade de planejar, ao utilizar o conhecimento como parametro e incentivo para
acdo;

- Valores: Ao desenvolver parametros para agir, as criangas ndo podem se limitar ao
aspecto racional, precisam desenvolver e reconhecer um codigo moral pessoal, bem
como compreender que existem outros codigos de igual validade, aprender a tolerar
diferencas e valorizar a diversidade;

- A valorizagdo da atividade e da autonomia: quem visita nossa escola pela primeira
vez fica surpreso com a presenca de varias maquetes ¢ outros objetos espalhados
pelas salas. E, ao olhar nossos alunos, tera a sensag@o de estar numa oficina cheia de
construtores. No Colégio, essa valorizacdo da atividade aparece no uso constante de
jogos para aprender matematica e escrita, na construgdo de objetos variados, na
elaboragdo de eventos como teatro e apresentacdes literarias e musicais, na criagdo
de livros-resumo de determinado tdépico de pesquisa, ¢ nos diversos projetos
realizados na escola;

- O respeito ao individuo: respeitar os estudantes e professores como individuos néo
¢ uma frase de efeito para noés. Isso significa em grande parte abrir mdo de
planejamentos rigidos, formulas prontas, exigéncias inflexiveis quanto ao ritmo da
aprendizagem e ampliar consideravelmente o rol de temas validos para a
aprendizagem. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 21).

Em seguida, o Projeto Politico Pedagdgico (2019) apresenta os principios bésicos
separados por niveis de ensino. Para a educacdo infantil, a escola defende que as criangas
dessa faixa etdria aprendem, sobretudo, através da acdo e descoberta, por isso eles acreditam
que ambiente e as experiéncias individuais sdo vitais para o aprendizado. O desenvolvimento
natural de cada crianga ¢ unico e individual e a escola devera descobrir e respeitar como cada
crianca desenvolve seu aprendizado e que o planejamento escolar deve estar atento as
possiveis variagdes. Além disso, a escola ndo fard distingdo entre brincar e trabalhar, ja que
entende que o brinquedo representa a maneira de trabalho da crianga.

J& para o ensino fundamental I, a escola acredita que a crianga viverd grandes
descobertas nesta fase, conquistando, fisicamente, destreza e forca, que sdo ferramentas
importantes para autonomia. Do 1° ao 5° ano as criangas irdo apropriar-se do universo escolar,
incluindo hordrios, espagos e sem que se afastem das brincadeiras, apresentando uma lista de

conhecimentos e habilidades basicas dessa fase:

- A leitura e a escrita em uso, com significado e como ferramenta, ndo como um fim
em si ou como atividade mecanica;

- O raciocinio l6gico, em todas as suas formas, da interpretacdo do texto escrito, da
matematica, da ‘metodologia’ cientifica (dedu¢do, levantamento de hipdteses,
problematizagdo, conclusdo), da analise do erro;
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- O calculo e suas dimensdes variadas: calculo mental, analise de quantidades,
contas-armadas, com destaque para a utilizagdo de material concreto;

- O desenvolvimento de autoimagem com percepgdo de suas limitagdes e estratégias
para supera-las;

- O desenvolvimento da cooperagdo e de outras habilidades sociais, como valorizar
diferengas pessoais ou culturais;

- Ampliar a compreensdo do meio natural e social através de observacdo e analise.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 22).

Neste sentido, o Projeto Politico Pedagégico (2019) da escola defende que a principal
ferramenta a ser desenvolvida ¢ a capacidade de comunicagdo, seja oral, escrita, artistica,
corporal, matematica, e que com isso os estudantes terdo condi¢cdes de desenvolver
ferramentas de andlise, estabelecendo relagdes, levantando hipdteses e tirando conclusdes.

Para o ensino fundamental II, a escola entende que o estudante passa a conhecer de
maneira mais aprofundada as diversas areas do conhecimento, representadas pelas disciplinas,
adicionando ao temas, como era no ciclo anterior, as matérias especificas. Dessa forma, os
estudantes partem da agdo, que era muito forte no ciclo anterior, e se relacionam fortemente
com o campo da reflexdo, desenvolvendo habilidades complexas ligadas ao pensamento
abstrato e autocontrole.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2019) da escola, ¢ uma etapa de intensa busca
de novos interesses e capacidade de processar conhecimento, sendo uma oportunidade para
ampliar consideravelmente os horizontes dos estudantes, por isso, a escola busca oferecer um
repertorio de temas e tipos de atividade que podem ser aprofundadas, como é o caso do
Projeto Pessoal, disciplinas eletivas e disciplinas optativas. E uma etapa que a escola prioriza
estabelecer um equilibrio entre o aprofundamento dos conhecimentos pelas disciplinas e uma
compreensdo geral do mundo, os estudantes a olharem um problema por varios angulos,
reconhecendo o emprego do conhecimento e a troca de experiéncias.

Na proposta pedagodgica para o ensino médio, a escola afirma que aceita a
aprendizagem por projetos (individuais e coletivos) juntamente com a aprendizagem mais
dirigida (aulas, modulos, oficinas e cursos). No inicio do primeiro ano escolar, a escola
apresenta ao estudante um mapa curricular contendo objetivos e habilidades a serem
desenvolvidos ao longo dos 3 anos e um mapa tematico que tem o intuito de organizar passo a
passo a busca pelo conhecimento, sendo que os conteudos serdo integrados. Com isso, a
escola busca oferecer liberdade para que o estudante organize seu proprio percurso escolar,
contando com o suporte e acompanhamento peridédico do tutor ¢ dos professores de 4rea. E
condi¢do que, ao longo dos trés anos escolares, o aluno tenha conseguido atingir o mapa na

integra.
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Os conteudos obrigatorios seguem a Base Nacional Comum Curricular e serdo
distribuidos em quatro areas: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas. Serd priorizada
a autonomia e protagonismo do estudante considerando que ele é o sujeito de sua propria
aprendizagem. As atividades pedagdgicas dividem-se em duas modalidades: projetos
coletivos interdisciplinares e modulos e aulas explicativas. Além do projeto pessoal e do
acompanhamento pedagdgico pela tutoria, como veremos mais adiante.

E também neste capitulo do Projeto Politico Pedagégico (2019) que a escola apresenta
as formas de agrupamento utilizados nos 4 niveis de ensino. Os estudantes da educacdo
infantil sdo divididos em 3 grandes grupos, pequenos, com criancas de até¢ 3 anos, médios,
que sdo criangas de 3 a 4 anos, e os grandes, que sdo as criangas de 4 a 6 anos. Essa divisdo ¢
apenas uma forma de se estabelecer os profissionais responsaveis para cada grupo e ndo
define o que cada grupo vai desenvolver, uma vez que a escola oferece aos estudantes a
possibilidade de adesdo aos projetos por interesse e afinidade.

No ensino fundamental I, o agrupamento dos estudantes acontece nas disciplinas de
Projeto Interdisciplinar, Educacdo Fisica, Artes, Musica, Yoga e Inglés, segundo a faixa etaria
e exigéncias quanto as diferengas individuais. Nas aulas de Atividade Ludica, o 2° e 3° anos
juntam-se. No Projeto Pessoal, o 1° ano fica sozinho e os demais sdo agrupados por interesse.

No ensino fundamental II, o agrupamento dos estudantes ¢ realizado nas disciplinas de
Matematica e Educacao Fisica, segundo a faixa etaria ou diferencas individuais. Nas aulas de
Humanidades e Ciéncias, os estudantes sdo agrupados por ciclos como sendo, 6° ¢ 7° anos; 8°
e 9° anos. J4 em Portugués, os estudantes sdo agrupados ora por ciclos (6° e 7° anos; 8° e 9°
anos), ora por faixa etdria. Nas disciplinas eletivas e Artes, sdo formadas turmas de acordo
com o interesse dos estudantes, podendo agrupar estudantes do 6° ao 9° anos.

Em Projeto Pessoal, os estudantes constroem projetos individuais ou coletivos, neste
caso, podem reunir estudantes do 6° ao 9° anos.

Nas Reunides de Sala, que antecedem as assembleias, os grupos sao formados por suas
proprias turmas. J4 nas assembleias, todos se reunem e discutem assuntos gerais, ora sao
divididos conforme critérios criados e aprovados pelos proprios estudantes.

No ensino médio, os estudantes sdo divididos por anos, seguindo a modalidade
pedagogica de aulas explicativas e moddulos. Eles também estdo integrados
multidisciplinarmente e sem distin¢do etaria na criagdo e desenvolvimento dos projetos e nas

outras atividades complementares.
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Em seguida, ¢ apresentada a avaliagdo continua, promocao, recuperacdo, que serao
tratados logo abaixo no item Avaliagao.

Sobre as atividades extraclasse, a escola apresenta, em seu Projeto Politico Pedagdgico
(2019), a possibilidade de realizacdo de um Estudo do Meio por ano, além de saidas flexiveis,
programadas no decorrer do trabalho. Ha também um calendario de eventos anuais incluindo
Musica, encontros com as familias, Olimpiadas e a Semana Tematica, que também sera
tratada abaixo.

O tultimo capitulo serd dedicado aos apéndices do ano de 2019, como calendario anual,

grade curricular e tabela de funcionarios da instituigao.
7.2.2 Projeto pessoal

O projeto pessoal ¢ uma proposta pedagogica do colégio, que espera que cada aluno
apresente um tema a ser trabalhado. Os temas podem ser diversos, ndo existe uma lista prévia
com opg¢des, 0 que existe € um tutor que aguarda pela proposta de tema do tutorando.

Ao escolher o tema, o aluno deverd iniciar um trabalho de pesquisa sobre o assunto,
incluindo uma pesquisa de campo e/ou testes praticos, como forma de apreciar e identificar as
particularidades daquele tema, aprofundar-se no assunto e levantar dados relevantes sobre tal,
de forma que o aluno consiga fazer conexdes com as disciplinas que ele estuda.

O colégio caracteriza como atividade interdisciplinar, uma vez que os temas podem
relacionar-se com mais de uma disciplina.

No projeto pessoal, professores de diversas areas conseguem avaliar um mesmo aluno,
incluindo sua forma de lidar com a pesquisa, como responsabilidade, autonomia, pensamento
critico, criatividade, entre outros.

O tutor do aluno ¢ responsavel por acompanhar de perto o andamento da pesquisa, as
possiveis dificuldades do aluno e a necessidade de solicitar apoio de um especialista no
assunto, ou alguém que mais se aproxime, em casos mais isolados.

A tutoria estd intimamente ligada ao projeto pessoal. As reunides semanais avaliam o
andamento do projeto e ddo continuidade ao aconselhamento dos tutorandos.

No final do ano, os alunos devem entregar uma trabalho de conclusdo, contendo todas
as etapas da pesquisa e seus possiveis (ou ndo) resultados.

O projeto pessoal € parte do processo de avaliagdo do aluno, podendo contribuir com
diversas disciplinas, oferecendo uma série de formas de se aplicar os conhecimentos

adquiridos em diversas disciplinas estudadas no decorrer do ano letivo.
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7.2.3 Eletivas

As eletivas sdo cursos trimestrais variados oferecidos aos alunos do Ensino
Fundamental II e Ensino Médio uma vez por semana.

Esses cursos sdo, geralmente, oferecidos por pessoas de fora da escola, muitas vezes
pais ou maes, comunidade escolar ou profissionais convidados.

A pessoa que oferece a eletiva deve preparar um programa, apresentar a escola, que
posteriormente divulgara todos os cursos que serdo oferecidos naquele trimestre, como se
fosse uma grande Menu com as opg¢des de cursos disponiveis.

Todos os alunos devem escolher um curso, que deverao concluir, pois serdo avaliados.
Ha um periodo de teste (duas primeiras semanas), € os alunos podem mudar de opg¢ao. Depois
desse periodo, devem comprometer-se com o curso até a sua conclusdo, como forma
compreendida pela escola para incentivar que os educandos arquem com suas escolhas e ndo
desistam no meio do caminho.

Os temas sao diversos, mas geralmente sdo temas de interesse dos alunos, incluindo
profissdes. O colégio recebe profissionais de diversas areas para oferecerem as eletivas,
incluindo moda, teatro, musica, ci€ncias exatas, literatura, satide, entre outros.

O colégio oferece as eletiva como forma, entre outras razdes, de proporcionar
vivencias em diversas areas, de aplicarem conhecimentos tedricos na pratica e a possibilidade
de trabalharem caracteristicas de andalise critica, relacionamentos, criatividade,
responsabilidade e vivéncia pratica de algumas profissdes.

Todos os alunos devem realizar a eletiva e por ela serdo avaliados.

7.2.4 Semana tematica

A semana temadtica ¢ um projeto interdisciplinar proposto pela escola com a intengdo
de apresentar aos alunos um momento desafiador, criativo e realista, dentro de temas diversos.
Sua periodicidade ¢ uma vez a cada semestre, ou seja, duas semanas tematicas ao ano.

Os temas sdo sugeridos pelos alunos, ou seja, eles apresentam assuntos que gostariam
de conhecer durante uma semana na escola, e esses temas sdo levados para a assembleia do
colégio. O tema ¢ votado e definido em assembleia, por meio dos votos dos educandos, o que
sugere que a semana tematica sempre sera pautada em temas de interesse dos educandos.

O trabalho durante a semana tematica ¢ construido pelos alunos, sendo os professores

os facilitadores do processo de aprendizagem.
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Ha também participagdes de profissionais da area escolhida para estudos, com
possibilidades de apresentagdo de palestras, filmes e documentarios, oficinas, etc. Em geral,
esses convidados fazem parte da comunidade escolar e sdo convidados a se voluntariarem
para este fim.

Toda producdo deste periodo serve como uma grande mostra no final da semana
tematica, com um evento aberto de encerramento, promovendo a apresentagdo das produgdes
do grupo.

O tema escolhido para o segundo semestre de 2018 foi culinaria, em que os educandos
percorrem desde o cultivo dos alimentos até as industrias alimenticias, conscientizando-os,
inclusive, da quantidade de componentes quimicos que consumimos ultimamente. Além de
conhecerem mais sobre profissoes e desenvolvimento cognitivo, entre outros.

A semana tematica ¢ construida como uma proposta de vivéncia muito realista e
desafiadora.

E parte do proposta que os alunos submetam-se em sua totalidade ao tema proposto,
contribuindo para um vivéncia de imersdo no tema e para a possibilidade de construcao de
narrativas ainda desconhecidas.

Esses convites fazem parte da cultura escolar supostamente calcada na participacdo
efetiva dos alunos e na preocupagdo com a formagao de identidade baseada no protagonismo
e a autonomia juvenil. Fornece meios para que os alunos percebam-se como sujeitos
principais de suas vidas e que essa atuagdo ultrapasse os muros da escola e alcance sua

atuagdo no campo social em geral.
7.2.5 Avaliacao

A avaliacdo ¢ continua e cumulativa e, segundo a escola, acompanha os critérios da
LDB.

Nao ha provas ou testes, os alunos sdo avaliados por suas producdes diariamente,
incluindo a sala de aula, projeto pessoal, projetos em grupo, licdes de casa, e toda e qualquer
atividade que realizem.

Faz parte da avaliagdo o convite a autoavaliagdo, que entende que o aluno precisa
desenvolver a capacidade de analisar suas produ¢des, considerando caracteristicas pessoais de
trabalho e objetivos atingidos. Busca reconhecer suas habilidades particulares e como
aproveita-las, aprimorando o seu desempenho, reconhecendo necessidades pessoais e

priorizando a constru¢do da autonomia do aluno.
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Os educadores de cada area estabelecem metas e objetivos de avaliagdo em funcdo das
habilidades e competéncias que sdo desenvolvidas pelos educandos por meio dos contetdos,
incluindo o desenvolvimento em sala de aula ou em projetos desenvolvidos pelos educandos.

Os educadores elaboram um relatério individual no final de cada semestre, divididos
por area, em que relatam o desempenho do educando e os principais acontecimentos no
periodo, seus objetivos e metas alcancados, incluindo a autoavaliagdo ja elaborada pelos
educandos anteriormente e o parecer do tutor do aluno. Apesar de a escola manter um
acompanhamento didrio do desempenho do educando e manter uma relagao bastante préxima
das familias, como em reunides bimestrais e reunides individuais de acordo com solicitagdes
das familias ou da escola, bem como reunides periddicas do tutor, é neste momento que as
familias recebem, formalmente, os resultados do semestre.

O Projeto Politico Pedagogico da escola sugere que se todo conhecimento leva ao
autoconhecimento, toda avaliacdo deveria levar a uma autoavaliagdo, e ¢ neste sentido que
sdo realizadas reunides ao final de cada projeto para discutirem os percursos e resultados
coletivamente.

Os educandos também possuem um portfoélio com o resumo de suas produgdes. Essa
pasta vai sendo alimentada com os projetos pessoais, coletivos, atividades de cada segmento e
seus relatorios.

No fim do segundo semestre, ¢ quando o relatério apresenta a visdo geral do
estudante, com os resultados de todas as areas e caracteristicas comportamentais do aluno,
constando, inclusive, se o aluno foi aprovado ou retido ao final do ano letivo.

Esse resultado depende da reunido de Conselho de Classe, em que sdo decididas a
promogdo ou retencdo do educando, considerando o préprio Projeto Politico Pedagogico da
escola, ao afirmar que serd promovido para o ano seguinte o estudante que obtiver em cada
componente curricular: Frequéncia igual ou superior a 75%, e meng¢do final igual a T., que
significa Atingiu totalmente os objetivos.

Hé também a possibilidade de o educando ser direcionado para a recuperagdo, que ¢
um periodo de revisdo de conteudo ja estudado e cujo resultado ndo atingiu o esperado. Dessa
forma, o educando volta a estudar esses componentes e recebe uma segunda chance para

recuperar sua avaliacdo e ndo ser retido naquele ano letivo.

7.2.6 Tutoria
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O professor tutor no colégio pesquisado tem a fun¢do de acompanhar os tutorandos no
decorrer do ano letivo, criando lagos afetivos, oferecendo-lhes um espagco de escuta,
aconselhamento, questionamentos e suporte para a sua formacdo. Esse produto ¢ destinado
aos alunos do ensino fundamental II e ensino médio.

Neste colégio, a tutoria acontece em encontros individuais ou em grupo, pois muitas
vezes o professor tutor reune seus tutorandos com o intuito de fortalecer lagos entre esse
pequeno grupo, priorizando as relagdes e incentivando a cooperagdo. E um momento em que
um grupo pequeno de alunos retne-se com seu tutor, que € a pessoa por eles escolhida para
dar aconselhamento nos mais diversos temas de suas vidas, tanto sobre o ambiente escolar
como fora dele.

Os jovens escolhem, uma vez por ano, o seu tutor. Ha uma lista de tutores a disposi¢ao
e sdo os jovens que, de acordo com a sua preferéncia ou interesse na area, solicitam ser
tutorando de determinado professor. Logo, esse professor pode aceitar ou indicar um outro
tutor, no caso de ndo ter vagas em sua turma de tutoria ou ele achar que outro tutor esteja mais
preparado para lidar com o aconselhamento para o projeto pessoal daquele estudante.

O professor tutor é responsavel por reunir-se semanalmente com o seu grupo de
tutorandos, ou ainda, agendar atendimentos individuais, de acordo com a necessidade
identificada ou quando o tutorando o solicitar.

Na reunido semanal, os tutorandos contam sobre sua rotina de aulas, atividades
desenvolvidas, progressos ou ndo, projeto pessoal (veremos a seguir), questdes
comportamentais e de relacionamentos, tanto dentro como fora da escola, a medida que se
sentem seguros para falar.

O tutor, por sua vez, ouve seus tutorandos, aconselha, tira duvidas, pode ou ndo
encaminhar o tutorando para outro profissional, caso seja necessario, como por exemplo, um
psicopedagogo ou outro profissional que seja o mais adequado para tal situacdo. Além de ser
a pessoa que cobrard prazos, produgdes, resultados, e ser um parceiro na producio de planos
de agdo pessoal ou do grupo.

A tutoria tende a fortalecer-se e a criar lagos no decorrer dos encontros, de modo que
os participantes interajam e criem intimidade para dividirem suas vivéncias. E comum,
porém, que algum tutorando ndo consiga criar vinculo com determinado grupo ou tutor, e ele
pode, a qualquer momento, pedir transferéncia para outro professor-tutor.

Os jovens sdo aconselhados a escolherem seu tutor de acordo com o seu tema do

projeto pessoal, para que aquele tutor tenha algum conhecimento prévio sobre o tema e possa,
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de forma mais tranquila, orientar e contribuir no que diz respeito ao assunto e suas

particularidades.

7.2.7 Assembleia

Uma das formas de participacdo do alunado na escola pesquisada ¢ a assembleia
escolar. Momento em que os estudantes e educadores retnem-se para discutirem temas
diversos, pensarem solugdes para problemas, buscarem saidas para resolugdes de conflitos e
todo e qualquer assunto que seja pertinente e que compreendam tratar-se de algo que tenha
importancia para a comunidade escolar.

Hé na escola dois tipos de assembleia, a assembleia geral, que acontece com todos os
integrantes da escola, normalmente os alunos maiores do ensino fundamental II e ensino
médio. Pode ocorrer em uma grande sessdo ou dividida por as temas de interesse, series, entre
outros. Normalmente, a divisdo acontece quando os temas sdo bastante especificos de alguma
faixa etaria ou quando sdo muitos temas a serem deliberados, ndo havendo tempo habil para
contemplar todos os assuntos pré-estabelecidos.

A assembleia geral acontece em um espago maior, sendo o patio ou uma sala grande,
onde todos podem sentar em uma grande roda, contribuindo para que todos vejam-se e
consigam interagir. H4 uma pessoa especifica para organizar a pauta ¢ a ordem em que 0s
temas serdo discutidos. Outra pessoa € responsavel por anotar os nomes das pessoas que
levantam a mao comunicando sua intencdo de participar com sua fala. Esse responsavel
organiza a ordem das proximas falas, fazendo com que cada aluno fale na sua vez e ninguém
interrompa a fala do outro. Outro aluno ¢é responsavel por anotar os votos dos temas
deliberados. Alguém também costuma anotar tudo o que se passa na assembleia, para entdo
reescrever ¢ documentar o que foi discutido e decidido em grupo. O que caracteriza uma
mediacdo feita pelo proprio grupo.

Os estudantes ja conhecem um sinal para que o grupo ndo se perca em muitas falas ao
mesmo tempo. Se ha muita conversa na sala e eles ndo verbalizam o pedido de siléncio, todos
comecam a levantar o brago com a palma da mao aberta, como sinal de pedido de siléncio.

Outra forma de assembleia e que contempla a todos os alunos da escola, incluindo os
menores do ensino fundamental I, sdo as assembleias de classe. Esses pequenos grupos
reinem-se para discutir temas relacionados a sua sala de aula. Sdo temas diversos, mas que
para eles demandam uma solu¢do em grupo. A organizagdo e funcionamento seguem o

modelo das assembleias gerais, como forma de preparo e treino para grandes assembleias.
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Nestes espacos menores, os educandos sdo convidados a deliberarem assuntos de seu grupo
menor, mas que nem por isso sdo menos importantes ou mais simples que as assembleias
gerais.

Os temas para uma assembleia ndo sdo escolhidos no momento de sua realizacdo, pois
a assembleia j& possui temas pré-estabelecidos antes mesmo de iniciar.

A escola possui uma lousa no patio onde os alunos vao marcando os temas que
gostariam de discutir em assembleia. A comissdo de assembleia faz um filtro dos temas e
decide quais sdo os temas de maior relevancia para serem apresentados na ocasido. Ou seja,
esses temas ficam expostos nessa lousa e os educandos vao a assembleia sabendo sobre todos
os assuntos que serdo colocados em pauta naquele dia.

As assembleias gerais costumam acontecer com uma periodicidade de 15 dias, mas
isso ndo ¢ regra, uma vez que ela pode acontecer em um intervalo menor por conter temas
importantes a serem deliberados, ou ainda ndo ter temas que suportem uma grande
assembleia.

J& as assembleias de classe podem ocorrer a qualquer momento a medida que
necessitem discutir e resolver problemas da grupo pequeno.

Os temas das assembleias podem ser muito variados, desde a discussdo sobre o uso de
celular na escola, limpeza e cuidado com o espaco, descuido de materiais, preconceito,

construcao de espagos, entre os mais diversos temas que possam surgir.
7.3 OBSERVACAO: UM DIA NO OITAVO E NONO ANOS

Em 18 de abril de 2019, quinta-feira, no periodo da manha, fizemos uma observagao
detalhada na escola objeto de nossa pesquisa. A ideia inicial foi detalhar um dia inteiro da
rotina dos estudantes do oitavo e nono anos. O critério para definirmos essas turmas como as
turmas a serem observadas nesta caracterizacdo ocorreu pelo fato de que participaram da
proposta de redacdo e ja estavam sendo analisados em seus textos.

Os estudantes possuem seus horarios de aulas definidos e podem checar no proprio
site da escola:

7h30 — 8h20 Educacao Fisica

8h20 — 9h10 Portugués

9h10 — 10h Cidadania

10h — 10h30 — Intervalo

10h30 — 11h20 Humanidades
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11h20 — 12h50 Projeto Interdisciplinar
Como apresentado no Projeto Politico Pedagégico (2019) da escola, as turmas de
oitavo e nono anos agrupam-se em grande parte do tempo. Foi possivel perceber isso logo na

primeira aula da manha, como veremos agora.

7.3.1 Aula de Educacio Fisica

Os estudantes dos oitavo e nono anos chegaram ao colégio, guardaram seus pertences
na sala de aula e, em seguida, partiram para a quadra poliesportiva do colégio. Era um dia
ensolarado e, apesar de ser o inicio da manha, ja era possivel sentir o calor do sol matinal. La
j& estava o professor da disciplina. Cumprimentaram-se e o professor pediu para que se
organizassem em dois times e iniciassem uma partida de Voleibol. Os estudantes
organizaram-se com muita rapidez, sem que houvesse maiores discussdes sobre a organizagao
das equipes. Eles estavam em apenas 7 estudantes, 5 meninas e 2 meninos.

Formaram, entdo, duas equipes, uma delas com 3 meninas e 1 menino e outra com 2
meninas, um menino e o professor, que entrou nesta equipe e também participou da partida.

O professor instruiu as duas equipes durante todo o jogo, sempre conversando sobre as
jogadas, pontuando como receber a bola, sacar, defender, etc. Além de seguir contando a
pontuacao das duas equipes.

O clima era amistoso, os estudantes comemoraram a cada ponto e reclamaram dos
proprios erros em voz alta. Nao observamos estudantes criticando uns aos outros.

Em determinado momento do jogo, o professor sugeriu que eles fizessem uso de uma
parte menor da quadra, delimitando uma &rea menor para a partida. Uma estudante disse que
preferiria continuar o jogo sem essa alteracdo. Outros dois estudantes também disseram
preferir o uso total da quadra e o jogo seguiu sem alteragdes.

Uma estudante chegou as 8h05 na quadra. O professor perguntou o motivo e ela
respondeu que havia muito transito no caminho. O professor completou que a aula terminaria
as 8h20 e que ela havia perdido muito tempo da aula, mas a convidou para entrar no time em
que ele estava jogando. Ela aceitou.

O professor seguiu jogando e, de forma pratica, instruia os estudantes sobre as falhas e
como evitd-las. Uma estudante que estava de oculos recebeu uma bola muito proxima do
rosto, foi quando o professor parou a jogada e deu instru¢des de como ela poderia defender a

jogada sem colocar os dculos em risco.
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Ao final da partida, os estudantes despedem-se do professor e seguem para a proxima
aula. Nao houve nenhuma conversa ao final da aula.

Perguntamos ao professor como foi a escolha do Voleibol como esporte para aquela
aula e ele respondeu que eles trabalham um esporte a cada més, sendo que Abril tem o
Voleibol como tema. Ele explicou também que neste ano ja foram trabalhados Basquetebol e
Tchoukball.

O professor'” aproveitou para dizer: “O Voleibol é um esporte de muita exposi¢do. O
estudante trabalha a timidez, ja que a bola o procura e ele fica bastante exposto no jogo. E um
esporte que auxilia no desenvolvimento da autonomia e nds o exploramos bastante”.

Em seguida, partimos para a observacao da aula de Portugués.
7.3.2 Aula de Lingua Portuguesa

A aula aconteceu em uma sala chamada de casardo, uma sala ampla, onde acontecem
assembleias, apresentacdes e aulas em geral. Havia uma estante com livros, colchonetes no
chdo, uma mesa do professor e cadeiras dobrdveis com bragos em formato de mesa,
facilitando o uso do espago livre ao dobra-las.

O professor ja estava na sala e fazia anotacdes na lousa. Os alunos foram chegando
aos poucos, alguns traziam lanches nas maos, outros bebidas. E seguiram a aula comendo e
bebendo, sem impeditivos.

Alguns sentaram-se em dupla, uma estudante deitou-se no colchonete. Uma outra
estudante recolheu-se mais ao fundo da sala. E surgiram trés estudantes que ndo estavam na
aula de educagao Fisica, duas meninas ¢ um menino. Totalizando 11 estudantes.

O professor iniciou a aula sugerindo que os estudantes fizessem uma pequena
disserta¢ao. Na lousa estava:

Tema da aula: Dissertagdo

Introducao (3 a 5 linhas)
Desenvolvimento (18 a 25 linhas)
Conclusao (6 linhas)
Tema: Tema pessoal da monografia.
O professor explicou que, para o exercicio, os estudantes deveriam considerar o tema

pessoal que cada um ja& tem definido para a monografia, que ¢ um trabalho apresentado ao

10 Informagdo verbal informal fornecida pelo professor de educacéo fisica ao final da observagdo de aula.
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final do ano letivo, cujo tema ¢ livre e cada estudante escolhera de acordo com o seu interesse
pessoal.

Em seguida, uma estudante pergunta se pode fazer a atividade no celular e o professor
responde que ndo, pois ele precisa dessa dissertacdo em papel, uma vez que ela serd parte
avaliativa para a constru¢do do relatério sobre o rendimento de cada estudante na disciplina.
A estudante entende e prossegue com a escrita no caderno.

Outro aluno mostrou-se bastante descontente com a atividade proposta, e disse ao
professor que ja tem uma disserta¢do sobre o tema da monografia e que nao entende o motivo
de ter que fazer isso mais uma vez. O professor respondeu que os estudantes precisam praticar
a escrita e que essa atividade ¢ um convite ao uso da escrita com uma periodicidade maior.
Esse estudante ndo se sentiu satisfeito com a resposta e recusou-se a fazer.

Em um dado momento, o estudante reclamou novamente da atividade proposta e
pontuou que ndo acha justo que o professor apresente uma atividade que servira como
ferramenta avaliativa sem ter avisado anteriormente, ainda mais tendo que entrega-la no
mesmo dia. O professor volta a explicar que o texto ndo possui uma complexidade tdo grande
a ponto de ndo ser possivel realiza-lo na aula e que o tema ¢ uma tema ja conhecido, ja que se
trata do tema da monografia de cada estudante.

Outra estudante interrompe o colega e diz que os seus questionamentos estdo
atrapalhando sua concentragao.

O professor convidou, entdo, o estudante para uma conversa fora da sala, com a
intencdo de ndo desviar a atencdo dos colegas, mas o estudante ndo aceitou e continuou
tentando negociar o prazo de entrega.

Neste momento, a aula ja seguia para o fim e o professor retomou a fala sobre o prazo
de entrega. Perguntou se outros estudantes precisariam de mais prazo, outros trés estudantes
responderam que sim. O professor sugeriu que a entrega acontecesse até o final da tarde
daquele dia. Eles aceitaram.

Uma estudante perguntou ao professor se ela poderia fazer uma pesquisa na internet
para checar algumas referéncias para o texto que estava produzindo, ele permitiu.

O professor também sugeriu a leitura de poemas de Manoel de Barros para a proxima
aula, uma vez que eles serdo utilizados em aula. Pediu também que os estudantes fizessem a
leitura dos poemas Na enseada de Botafogo, O menino e o cérrego, Antissalmo por um
desherdi, Infantil e Sebastido, que estdo no livro O meu quintal ¢ maior que o mundo.

O professor encerrou a aula, os estudantes foram saindo e apenas sete entregaram a

dissertagcdo naquele momento.
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7.3.3 Aula de Cidadania: assembleia escolar

Neste momento, iniciou-se a aula de cidadania, data em que ocorreria a assembleia
geral.

Todos os estudantes e professores do Ensino Fundamental II reuniram-se no patio da
escola para o inicio da assembleia. Estava presente o diretor da escola, que também ¢
professor.

O patio da escola estava tomado por estudantes, que formaram uma grande roda,
sentados ao chdo e em degraus que serviram de bancos.

O inicio ocorreu de forma barulhenta, todos conversavam muito, mas um professor
esticou o seu brago com a palma da mao apontada para todos. O mesmo fizeram o estudante
orador da assembleia e sua colega, que estava uma prancheta para anotagdes.

Era uma forma de pedir siléncio, e que foi prontamente atendida, sem que eles
precisassem pedir verbalmente pelo siléncio. Tal atitude pareceu ser um combinado prévio de
conhecimento de todos os estudantes.

O estudante responsavel por mediar a assembleia deu inicio a ela com a abertura de
falas sobre recados.

Um estudante, o primeiro a passar um recado, convidou a todos para as reunides de
coletivo negro da escola. Explicou que o coletivo negro estava sem reunides ha algum tempo,
mas que, com o retorno das reunides, todos seriam bem vindos para os encontros que
acontecem as sextas-feiras a tarde.

Depois dele, uma professora falou sobre os grupos de limpeza da escola. Disse que
todas as salas terdo seus kits de limpeza com balde, panos e produtos. E que eles sdo
destinados a limpeza da sala de aula, devendo estar devidamente etiquetado para que cada
sala tenha o seu kit e que este ndo seja retirado de seu interior. A professora mencionou
também a importancia de ser mantido o kit em local alto, livre do acesso das criangas que
estudam no periodo da tarde, j& que podem trazer riscos a elas.

Outro professor, que ¢ também o diretor da escola, afirmou que s6 poderdo continuar
na escola depois do hordrio de saida os estudantes que entregarem a autorizagdo na secretaria.
S6 poderao ficar na escola depois do horario os estudante previamente autorizados pelos pais,
maes ou responsaveis, excluindo o dia da tutoria, que acontece no periodo da tarde e que
todos estdo liberados a continuarem na escola para a reunido com os tutores.

O mediador da assembleia deu inicio a sessdo e disse que a ideia era que a assembleia

fosse dividida em pequenos grupos para discussdo e depois se juntariam para a votagao.
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Como muitos alunos faltaram naquele dia, o mediador preferiu sugerir uma assembleia
naquele molde, ou seja, todos juntos. Assim, abriu uma votag¢do e decidiram, por contraste,
que a assembleia ndo se dividiria. A terminologia contraste ¢ usada quando ¢ possivel
visualizar que a grande maioria vota pela mesma decisao.

Em seguida, o mediador da assembleia afirmou que apenas dois temas foram levados
para essa sessdo: sumi¢o de fone de celular e a votacdo sobre a importancia de temas a serem
levados para a assembleia.

Dessa forma, o mediador explicou que o sumico de fones de ouvido tem acontecido
com frequéncia e que esse tema foi sugerido por um estudante. E ele pediu ao estudante que
explicasse melhor sobre o assunto.

O estudante enfatizou o desaparecimento de seu fone de ouvido e que ndo achou justo
que isso tenha acontecido. Afirmou também que o havia deixado na quadra de esportes e que,
ao retornar, o fone 14 ndo estava. Foi ai que sugeriu que temas como esse, de roubo ou sumico
de objetos, sejam objetos de assembleia extraordindria para que tenham condi¢des de resolver
o problema com rapidez, ja que o objeto ¢ importante para o estudante e tem valor financeiro.

O mediador da assembleia pediu os estudantes votassem sim para a assembleia
extraordinaria, em casos de roubo ou sumico, € ndo para ndo terem a assembleia
extraordindria para esses motivos. Assim, pediu para que levantassem o brago quem votaria
sim. Muitos estudantes levantaram o braco, enquanto um deles realizou a contagem dos votos
e outra estudante anotava em sua prancheta o resultado da contagem.

Em seguida, o mediador pediu para levantarem o braco aqueles que preferissem votar
ndo e, por fim, que levantassem os bracos aqueles cuja preferéncia era a abstencao.

Ao final da votagdo, foi declarada a vitoria do sim. Ao final, o resultado foi que quase
todos os alunos optaram por assembleias extraordindrias em caso de roubo ou sumico de
objetos.

A segunda pauta do dia foi a votagdo prévia sobre os temas que seriam levados para as
assembleias gerais. O mediador da assembleia pediu que o estudante que propusesse o tema
explicasse melhor o assunto.

O estudante que sugeriu a votagao deste tema explicou que considerou ser importante
haver uma votagdo prévia antes dos temas irem para a assembleia, pois acreditava que muitos
temas bobos tomavam o tempo de temas importantes, € que muitos colegas sugerem temas
que sequer tém conhecimento da importincia deles para a escola.

Assim que ele encerrou sua fala, o mediador perguntou se alguém gostaria de opor-se

a proposicao do estudante. Alguns estudantes levantaram os bragos e o mediador concedeu a
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fala a um deles, enfileirando os demais. As inscrigdes estavam sendo prontamente anotadas
pela estudante responsdvel por organizar a fila de participagdo e o que acontecia na
assembleia.

Esse estudante afirmou inicialmente que ndo concorda com essa sugestdo, uma vez
que se, por exemplo, o tema uso do celular passasse por uma votacdo prévia, ele nunca
chegaria a uma assembleia, j4 que nenhum estudante gostaria de ficar sem o celular. E que
vetar temas ndo ¢ democratico, pois havia estudante que se sentiria silenciado.

O mediador devolveu a fala ao autor do tema para que ele fizesse uma devolutiva a
oposi¢ao do colega. Ele afirmou que se o tema for importante todos votardo para que o tema
fosse pauta da assembleia, mas que a proposta era ndo deixar que temas sem importancia
tomassem tempo da sessdo.

O mediador passou a fala ao proximo inscrito.

O préximo a falar foi o diretor e professor da escola. Ele sugeriu o uso da lousa com
mais frequéncia. Destacou também que, caso seja decidido pela pré-votagdo de temas, que
seja pensado na importancia de fazer chegar a todos os temas que ndo forem para a
assembleia. E que ¢ importante que a escola tenha conhecimento dos temas sugeridos para a
assembleia, mas que ndo chegaram a ser votados nela por conta da pré-votagao.

O autor do tema aceitou a sugestdo do professor. Neste momento, o mediador afirmou
que as inscrigdes para a fala na assembleia estavam encerradas.

A outro estudante foi concedida a fala e afirmou ndo concordar com a votagdo prévia
dos temas, pois achava que isso invalidaria a ideia de dar voz aos estudantes.

Outro professor destacou e sugeriu que ao menos esses temas fossem votados no inicio
das assembleias, facilitando que o temas chegassem ao conhecimento de todos, antes de
sumirem por inteiro. O autor concordou.

Outro estudante que aguardava para falar afirmou que hoje ele ndo havia entendido
nada do que foi conversado sobre aquele assunto.

Foi ai que o professor perguntou se poderia tentar explicar mais uma vez e resumir 0s
pontos que foram levantados por todos. Todos aceitaram e entdo foi apresentado um breve
resumo dos acontecimentos, indagando o estudante novamente acerca da clareza da resposta,
afirmando ele que sim.

O mediador finalizou as falas e deu inicio as votacdes. O sim seria usado para aceitar a
proposta do autor de ndo levar todos os temas para a assembleia, mas que fossem votados

antes. E o ndo seria para negar a proposta do autor.
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O maior nimero de votos foi para o sim, sendo ele maior que os votos nao e os de
abstencao.

Sendo assim, agora os temas terdo que ser validados antes de irem para a assembleia.

O diretor da escola pediu a todos que refletissem sobre alguma alternativa para
tratarem os temas que ndo seriam levados para a assembleia, considerando, inclusive, a
sugestdo de um professor, que era o de votar os temas no inicio das sessdes.

O mediador, entdo, retomou a fala ¢ encerrou a sessao.

7.3.4 Intervalo

Ao final da assembleia, os alunos seguiram para o intervalo, dispersando-se pelos
espagos escolares. Alguns formaram uma fila na cantina do nono ano, uma cantina que
arrecada fundos para a formatura da turma, outros comeram seus lanches trazidos de casa.

O intervalo teve clima amigavel, alguns brincaram pelo gramado, outros ficaram na
quadra jogando bola, outros sentados nos bancos espalhados pela escola.

Na volta do intervalo, os professores comegaram a chamar os estudantes para as salas.

7.3.5 Aula de Humanidades

Oitavo e nono anos tém aula de Humanidades. Sdo ofertadas duas aulas de
Humanidades durante a semana. Uma destinada & pesquisa e outra para aula sobre o tema. A
aula observada nesta dada era destinada a pesquisa.

Os estudantes dividiram-se em grupos e individualmente, dependendo do tema
escolhido por cada.

A escola, no inicio do semestre, sugeriu 10 temas a serem trabalhados e, em meio a
votacdo, os estudantes dos oitavo e nono anos optaram por pesquisar sobre trabalho. Sendo
assim, cada estudante poderia escolher uma linha de pesquisa dentro dessa sugestdo de tema.
Observamos algumas linhas de pesquisa escolhidas pelos estudantes e vimos: Reforma
Agréria, Resisténcia Escrava, Revolugao Tecnologica, CLT, Direitos Trabalhistas e Quilombo
dos Palmares.

Os estudantes estao pesquisando em grupos, duplas ou individualmente.

Cada professor desempenha a func¢ao de orientador desses grupos de estudantes. Neste
dia, os estudantes foram divididos em 3 grandes grupos, com 3 orientadores diferentes em

cada grupo.
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O papel dos professores nessa aula ¢ orientar, sugerir leituras, verificar o andamento
da pesquisa, entre outras necessidades dos estudantes. E, como citado anteriormente, também
¢ responsavel por aula expositiva sobre o tema trabalho na aula semanal destinada as
Humanidades.

Nesta aula, percebemos que a escola entregou computadores portateis aos alunos, com
o intuito de servirem de ferramentas de trabalho para a pesquisa. Foi possivel perceber que os
estudantes conversavam e trocavam muitos informacdes sobre os projetos que estdo
pesquisando, e também foi possivel observar muita conversa sobre temas aleatdrios da
juventude, como passeios, jogos, comidas e até paqueras.

Ao final dessa aula, os estudantes devolveram os computadores e seguiram para a uma

sala onde ocorreria a aula de Projeto Interdisciplinar.

7.3.6 Aula de Projeto Interdisciplinar

O Projeto Interdisciplinar acontece a cada trimestre, em que duas disciplinas unem-se
e sdo oferecidas uma proposta de trabalho sobre um determinado tema, geralmente sugerido
pelos professores, mas que podem nascer de um desejo dos estudantes.

O Projeto Interdisciplinar corrente ¢ uma unido entre Artes e Filosofia, em que dois
professores apresentaram o tema: Vanguardas, Modernidade e Utopia.

Segundo o professor, os estudantes foram convidados a uma imersao no tema sugerido
através de aulas expositivas, experiéncias, pesquisas e outras propostas que foram surgindo ao
longo do semestre, momento em que aprenderdo mais sobre o tema e terdo condi¢des de
relacionar disciplinas que antes pareciam muito separadas. Ao final do projeto, os estudantes
deverdo entregar um trabalho, neste caso, uma andlise de uma obra, contendo: contexto
historico, artistas importantes, exemplos de obras e conclusao.

Na aula observada, um dos professores havia faltado, estando apenas o professor de
Artes. Questionou sobre os trabalhos realizados, sendo essa uma exigéncia no final do projeto
€ que o prazo seria encerrado naquele dia.

Todos os estudantes entregaram os trabalhos, com excec¢do de uma, que apresentou o
PenDrive, e o professor, em seguida, disse que o combinado era que o material fosse entregue
impresso. Disse ainda que ela deve ser responsavel por isso € que ndo receberia por outro
meio diferente daquele combinado. A estudante perguntou se poderia tentar imprimir na
secretaria da escola e ele disse que sim, que ela poderia tentar resolver isso, mas que a entrega

deveria ser ainda naquela data.
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Em seguida, o professor recebeu todos os trabalhos, colocou em uma pasta e
prosseguiu com a fala.

Perguntou aos estudantes sobre a experiéncia desse projeto € como eles avaliariam o
periodo em que fizeram essa pesquisa.

Uma estudante disse que o Projeto Interdisciplinar foi enriquecedor, pois ela aprendeu
muita coisa sobre vanguardas.

Outro estudante destacou que conseguiu sonhar acordado por alcancar dados abstratos
depois das vivéncias desse projeto.

Uma estudante salientou que teria apenas uma reclamagdo sobre o projeto: uma
musica que o professor apresentou em uma atividade em que eles deveriam ouvir a musica,
escrever e tentar acessar o subconsciente. A musica foi Atom Heart Mother, do Pink Floyd.

Um estudante disse que achou legal a proposta da atividade com a musica, mas que
achou muito dificil ouvi-la, acessar o subconsciente e escrever ao mesmo tempo. Afirmou ser
muita coisa para fazer ao mesmo tempo e que seria melhor escrever depois.

O professor respondeu que através da musica eles poderiam acessar coisas importantes
e que o desconforto ¢ importante no aprendizado.

Afirmou ainda que escrever naquele momento fazia parte da proposta da atividade,
pois o intuito era acessar o subconsciente através da escrita e ndo para registar o que acessou.

O professor afirmou também que na escola os professores propdem atividades, mas
que nem sempre o estudante precisa fazer daquela forma, pois algumas propostas funcionam
para alguns, outras ndo.

Outra estudante disse que achou muito legal, pois se viu contando para a mae sobre
suas descobertas, e que ela considera que as descobertas foram interessantes, por isso ela se
viu dividindo com a mae.

O professor destacou que existem dois niveis de aprendizagem, uma que aprendemos,
mas ndo conseguimos explicar e a outra ¢ a que aprendemos e temos condi¢des de explicar
para alguém.

A estudante que havia saido para imprimir o trabalho retornou com ele impresso e
entregando-o ao professor.

Uma estudante perguntou ao professor como surgiu a ideia daquele projeto.

Respondeu que havia uma inquietag@o pessoal sobre as aulas de artes (Modernidade) e
que desejava fazer um projeto que relacionasse esse periodo da arte com algum momento

histérico. Destacou ainda que a escola tenta clarear os assuntos e separa os temas. Destacou
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eu desejo de unir os conhecimentos de varias dreas e mostrar a importancia dos periodos
historicos nas diversas areas de conhecimento.

Complementou a importancia de se perceber que a Revolugdo Francesa foi importante
para a Revolugdo Russa, mesmo que 120 anos depois, € que era muito bom perceber como a
arte transita em diferentes periodos.

Continuaram conversando sobre as experiéncias até que uma estudante sugeriu que
fizessem um passeio a0 MASP — Museu de Arte de Sao Paulo —, pois estava muito motivada a
descobrir a arte juntos.

O professor disse que iria propor o passeio a escola.

Outra estudante afirmou que se perdeu na linha do tempo e que gostaria de propor que
nas proximas aulas fosse discutido com mais calma sobre aquele assunto, oferecendo mais
tempo para que pudessem assimild-lo. Afirmou também que sentiu falta de uma aula
especifica sobre Dadaismo, Surrealismo, etc. Algo mais profundo sobre cada um dos temas.

O professor salientou ter gostado da sugestdo, mas que também gostaria de destacar
que eles também prepararam aulas que ndo foram tdo bem aceitas, como foi o caso de uma
aula que preparada por outro professor, mas que os estudantes ndo conseguiram fazer, pois
houve uma briga no dia e ninguém conseguiu estudar, pois estavam muito agitados.

Neste momento, uma estudante disse que o projeto contribuiu com a melhora de sua
concentragdo. Outro aluno disse que dessa vez o trabalho de conclusdo dele havia ficado
muito bom, pois ele se sentiu muito interessado.

Outro estudante também se manifestou afirmando ter gostado do modo como o projeto
aconteceu, mas que ndo gostou do tema. O professor respondeu que ninguém ¢ obrigado a
gostar do tema.

O professor encerrou a aula apresentando o proximo tema para o Projeto
Interdisciplinar: Investigag¢ao Cientifica, com as professores de Matematica e Ciéncias.

No proximo capitulo, adentraremos a andlise dos dados coletados nesta pesquisa,
considerando que apresentaremos trechos retirados de nossos dados totais de forma a
apresentar o que mais contribuiu para a nossa analise, de acordo com as categorias elaboradas

e seus indicadores.
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8 ANALISE DE DADOS

O tratamento dos dados obtidos e as interpretagdes foram feitas por meio da analise de
contetido, que fornece ferramentas adequadas para este estudo de caso especifico.

Foram construidas trés categorias para essa andlise e, em seguida, iniciamos o
processo de exploragdo de material, de localizagdo de dados reveladores, inferéncia e
interpretacao.

Optamos por tratar os dados a partir da analise de contetido, de Laurence Bardin, pois
encontramos uma base tedrica bastante interessante no que tange a andlise de contetido e a
linguistica, e a andlise de contetdo e analise documental.

Para Bardin (2016), o termo analise de contetido define-se como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo varidveis inferidas dessas mensagens
(BARDIN, 2016, p. 48).

Bardin (2016) divide a organiza¢do da andlise em trés polos cronologicos: 1) pré-
analise, 2) a exploragdo do material e 3) o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

Definimos os materiais a serem utilizados para a andlise, momento esse em que
fizemos leituras flutuantes com o intuito de reconhecer importantes indicadores nos dados
obtidos, organizando de forma singular e reconhecendo categorias para este processo.

Localizamos falas e escritos que traziam dados que justificavam cada uma dessas
categorias, contribuindo, de alguma forma, para o reconhecimento e alocac¢do desses dados.

Dividimos em trés categorias de analise:

1) Autonomia

2) Responsabilidade e

3) Protagonismo.

A exploracdo desse material foi feita por meio de leitura flutuante e de localizagdo dos
dados e selecionando, assim, todo o dado considerado importante para cada categoria.

Ao selecionarmos dados representativos, buscamos interpretd-los com o auxilio das
listas de indicadores construidas por nés para cada uma dessas categorias, como destacado no

quadro abaixo:
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Quadro 2. Categorias e indicadores de analise.

Categorias

Indicadores

Descricao de indicadores

Autonomia

Senso critico

Participagao critica em assuntos relacionados a escola, relagdes
interpessoais e ensino, possibilitando que o aluno seja capaz de
formular perguntas coerentes e/ou respostas que facam sentido
para o tema em questdo.

Leitura e pesquisa
autonoma

Leitura de textos e realizacao de pesquisas (estudos e tarefas)
sem a tutela de um adulto.

Participacdo

Participagdo em assembleia, nas aulas e nas autoavalia¢des.

Relagdes interpessoais

Capacidade de se relacionar com os colegas e equipe escolar, e
como se da o respeito e a socializagdo, considerando a sua
constru¢do de rede de apoio;

Responsabilidade

Reconhecimento de regras

Discernimento para respeitar regras pré-estabelecidas, sabendo
de suas implicagdes. Capacidade de reconhecer que, como
parte da sociedade, suas agdes afetam o bem comum, o que
exige sua atengdo e respeito em suas praticas.

Escolhas

Ligado a responsabilidade, como o estudante lida com ag
possibilidades e escolhas. Se consegue fazer escolha e arcar
com a escolha feita (se escolhe e depois quer mudar, por|
exemplo). Se consegue levar sua decisdo até finalizar o que
iniciou, gostando ou ndo, assumindo as consequéncias das|
escolhas;

Liberdade responsavel

Responsabilidade do estudante ao receber a liberdade de poder
organizar a sua rotina didria e/ou a possibilidade de percorrer
livremente pelo espago escolar, entrando e saindo dog
ambientes quando desejar, sem prejudicar seus estudos.
Participar sem dispersar.

Anaélise critica
Responsavel

Julgar as proprias acoes; Estar atento ao tratar de assuntog
importantes com o cuidado e atencdo adequados. Além de se
entender a importancia de ser responsavel.

Protagonismo

Desenvolvimento

Resultados apresentados pelo aluno através de suas pesquisas
individuais; Como o estudante desenvolve seu papel
protagonista.

O jovem na escola

Como o estudante produz conhecimento dentro dos temas por
ele escolhidos e que exigem uma produgao autoral. Se ele se
considera parte fundamental no processo de constru¢do do
conhecimento, sem que isso esteja atrelado a um adulto. Ou
ainda, se ele se precebe como peca fundamental na busca do
conhecimento.

O jovem na sociedade

Se o estudante se reconhece como parte principal das agdes, se
ele reconhece a importancia de sua participagdo no coletivo e
que ele é capaz de ser parte da mudanca de paradigma social;

Fonte: Sharlene de Souza Queiroz, 2019.

Foram usadas siglas nas falas dos entrevistas e nos trechos das redacdes, como

podemos ver no item siglas no inicio desse trabalho. Para facilitar a leitura, nos trechos das

redacdes utilizamos a sigla RT para redagdes do colégio tradicional e RD para redagdes do

colégio democratico.

8.1 AUTONOMIA

A autonomia no ambito educacional estd relacionada as possibilidades do aluno

relacionar-se de forma livre e pessoal, fazendo escolhas conscientes e responsaveis,
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conhecendo previamente as implicagdes de suas escolhas e, consequentemente, contribuindo
para a formagao de sua identidade.

Além disso, o respeito a autonomia deve ser uma pratica da escola ndo apenas
oferecendo propostas educacionais que possibilitem a autonomia, mas respeitando a
autonomia daqueles alunos que ali estdo inseridos.

E ¢ desta forma também que o professor deve contribuir com a autonomia juvenil.
Nunca pretendendo-se dono do conhecimento ou superior ao aluno, mas como parte do
processo e como pessoa em constante evolugao.

As escolas tém um papel importante no ambito da autonomia juvenil, visto que o
processo de construcdo da autonomia requer um ambiente que inclua os alunos no processo de

decisdo, incluindo esses jovens na atividade social daquela escola, como segue abaixo:

Um ponto importante, no estudo da organizagdo pratica da escola unitaria, o que diz
respeito a carreira escolar em seus varios niveis, de acordo com a idade e com o
desenvolvimento intelectual-moral dos alunos e com os fins que a propria escola
pretende alcangar. A escola unitaria ou a de formag@o humanista (entendido este
termo, ‘humanismo’, em sentido amplo ¢ ndo apenas em sentido tradicional) ou de
cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social depois
de té-los levado a uma certo grau de maturidade e capacidade, a criagao intelectual e
pratica a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa (GRAMSCI, 1978, p.
121).

Assim, buscamos encontrar indicios de autonomia nas falas dos estudantes dentro da
escola, considerando que autonomia ¢ também um exercicio constante de autoconhecimento.

O entrevistado E4 afirma:

Eu me sinto protagonista porque eu realmente mudei aqui, porque aqui as coisas
estavam tdo fluidas que se eu ndo quisesse fazer alguma coisa eu ndo faria. Eu
acabei ficando com medo. Quando eu percebi que eles estavam falando sobre a
revolugdo francesa no oitavo e no nono ano isso me assustou e eu imaginei o que
outras escolas estariam aprendendo, ai eu comecei a ter autonomia e a estudar outras
coisas em casa. Eu acho que se eu voltasse para uma outra escola eu continuaria
aprendendo de forma auténoma, por minha conta. (E4).

O entrevistado E4 apresenta uma critica ao conteudo estudado em sua série, que pode
ser caracterizado dentro do indicador senso critico desta categoria, j& que ele faz uma
constru¢do minuciosa sobre um assunto que deveria ter sido estudado em séries anteriores.
Demonstra sua preocupagdo com o ritmo da escola e aproveita para complementar que buscou
sua autonomia para estudar contetidos que acredita serem essenciais para a fase em que ele
estd agora, o que sugere sua capacidade em organizar os seus estudos. Isso ocorre mesmo
quando ele se depara com alguma incompatibilidade, seja por deficiéncia de conteudo
oferecido ou por necessidade propria, sendo isso compativel também com o indicador de

leitura e pesquisa autonoma desta categoria. Ele enfatiza que a autonomia adquirida neste
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colégio faz com que ele a aplique em outros momentos de sua vida, inclusive se ele estiver em
uma outra escola. Em sua fala, sugere que a autonomia esteja sendo adquirida, pois afirma ter
percebido que precisava ser deste modo, que ndo seria positivo aguardar que a escola o
dirigisse.

Outro aspecto dessa fala é que o fato desse estudante alcangar as caracteristicas acima
ocorreu por sentir medo de estar atrasado nos estudos, o que demonstra uma certa fragilidade
nas questdes de contetudos oferecidos pela escola. E preciso pensarmos que um curriculo
flexivel também ¢ capaz de proporcionar um gap na questdes basicas de conteudos
apresentados.

Perguntamos aos estudantes se eles achavam que teriam alcangado a autonomia que
tém hoje caso estivessem em outra escola. O entrevistado E1 respondeu que: “Nao, eu ndo
teria alcancado. Eu estaria como um aluno normal, ndo me esforcando muito. Alguém me
direcionando e eu s6 seguindo e ndo me esforcando muito. Essa escola me fez dar essa
caminhada.” (E1)

Nessa fala, o entrevistado afirma que a autonomia adquirida neste colégio ndo seria
alcangada em um escola convencional, ja que ali ele ndo tem um professor que o direciona o
tempo todo, fazendo com que ele se sentisse acomodado e ndo buscasse conhecimento fora do
que foi oferecido. Aqui, de acordo com o indicador de Leitura e Pesquisa Auténoma,
podemos pensar que esse estudante viu-se em um ambiente que o convida a ser ativo na busca
pelo conhecimento. Percebeu-se fora da forma confortdvel de receber o contetido preparado
pelo professor e foi em busca de conhecimento por si s6, reconhecendo que o ambiente desta
escola sugere a autonomia nos estudos.

Aos questionarmos os alunos sobre o fato de ndo fazerem provas e o que eles achavam
disso, buscando entender se havia indicios de autonomia nos estudos, como destacado em
nosso indicador Leitura e Pesquisa Auténoma dessa categoria. Um entrevistado respondeu
que: “Eu fago provas em casa. Fago algumas provas do Vestibulinho da ETEC em casa. E
minha mae me avalia.” (E13).

Apesar de ser uma resposta muito curta, o estudante acima afirma que faz algo que a
escola ndo possui em seu modelo, que sdo as provas. O entrevistado tenta realizar provas por
meio de testes prontos que ele mesmo busca na internet, tentando conectar-se com métodos
avaliativos tradicionais, o que aponta para o indicio Leitura e Pesquisa Autonoma desta
categoria, j& que ele, sozinho, busca por testes.

Parece que hd um indicio de autonomia ao percebemos que o entrevistado toma a

iniciativa de fazer esses testes como forma de testar seus conhecimentos, apesar de precisar de
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um adulto, no caso a propria mae, para ser avaliado. Nao sabemos exatamente qual ¢ o
preparo da mae para tal avaliagdo, mas subentende-se que a mae é responsavel por corrigir as
provas que o estudante, por conta propria, realiza. O desejo de fazer provas também
apresenta-nos a informag¢do de que os estudantes do colégio democratico sentem a
necessidade de experimentar modelos utilizados em colégios tradicionais, seja como forma de
ndo se sentirem despreparados para uma prova no futuro, seja como desejo pessoal de se
testarem, ou ainda, por outros motivos, que nesta fala ndo sdo conseguimos observar

Observa-se, portanto, uma possivel fragilidade do modelo escolar democratico, de
modo que, sem provas, os estudantes possam sentir-se distantes da realidade comum de outras
escolas. H4 também a necessidade de saber se os alunos entendem o motivo de ndo fazerem
prova e que nesta fala ele ndo aparece, ou seja, quando a escola defende que as avaliagdes
continuas sdo mais eficientes do que provas, ja que os alunos apenas decoram o contetdo,
sem necessariamente assimilarem sua importancia na pratica social, conforme defende a
escola pesquisada.

Em entrevista com um docente do colégio em que perguntamos sobre as principais
caracteristicas do colégio que contribuem com formagdo da autonomia dos estudantes,

respondeu:

{...} um ponto importante ¢ ndo enxergar a sala de aula como o Unico local de
aprendizagem. A ideia é explorar o espago, dar uma volta, escolher lugares
agradaveis, aprender e anotar os diferentes tipos de arvores que temos, por exemplo.
E ndo ficar restrito na sala de aula e que sim, em qualquer lugar da escola se educa.
Outro ponto € o trabalho interdisciplinar que a gente faz, seja por tema ou por
projeto, seja por didlogo dos professores da aula. Outro ponto ¢ a possibilidade de
escolha. H4 um determinado tema e ele quer fazer um recorte x. Ok, pode fazer, é
um recorte ¢ ele pode escolher. Isso acontece nas eletivas também, o aluno escolhe o
que quer estudar e essa escolha eu acho importante. O trabalho interdisciplinar, o
trabalho por projeto, a exploragdo do espaco, a possibilidade de participagdo, de
protagonismo. A gente ouve muito falar de protagonismo por ai, mas se o aluno nio
tem voz ndo € protagonismo, ¢ apenas para inglés ver. (D1).

Deste modo, percebemos que hé preocupacao da escola com os contextos de liberdade,
autonomia e protagonismo dos estudantes, e que essa preocupagdo ndo se limita ao método
aplicado, mas também ao conjunto de ferramentas que valorizam o processo da busca pelo
aprendizado, sendo o curriculo flexivel um diferencial no modelo desta escola. As diversas
formas de participacdo do estudante sdo priorizadas, mas hd uma preocupacdo em preparar
um ambiente propicio para as descobertas.

Oferecer uma estrutura fisica ampla, repleta de espagos, ao ar livre ou fechados, salas

de aula, bibliotecas, ateli€s, quadra, gramado, entre outros, torna a escola um ambiente
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agradavel e flexivel, j& que os estudantes possuem a liberdade de estudarem pelos diversos
cantos da escola.

Foi possivel verificar essa informagdo em nossas observacdes feitas na escola, uma
vez que encontramos, por diversas vezes, estudantes com seus livros, cadernos e
computadores, espalhados pela escola, em suas aulas de Projeto Pessoal e Projeto
Interdisciplinar, por exemplo. Além disso, as atividades interdisciplinares unem o corpo
docente e os estudantes, facilitando as relagdes entre as diversas areas. Atribuir ao estudante a
possibilidade de relacionar-se de forma horizontal, mesmo que eles saibam da hierarquia entre
aluno e docente, ¢ promover uma educacdo mais humana e democratica, objetivando a voz
entre todos os envolvidos, o que nos sugere que essa fala estd bastante ligada ao indicador

Relagdes Interpessoais desta categoria.

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialogicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela, ¢ a forma
de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como
tais, se tornam radicalmente éticos. (FREIRE, 2002, p. 26).

Apesar de posicionamentos diferentes e de papeis diferentes na educagdo, ¢ importante
que o diadlogo esteja presente € que os educadores estejam dispostos a desconstruirem a
cultura educacional, que considera o professor o detentor do conhecimento, cabendo a ele
perceber a importancia de se confiar na juventude como forma de empodera-la desde muito
cedo.

Nas falas destes estudantes foi possivel perceber indicios de Participacdo ligados a
constru¢ao da autonomia juvenil, uma vez que eles apontam a possibilidade de participarem
ativamente das proprias avaliacdes, ou seja, de se autoavaliarem e de ser considerada pela
escola essa participacdo no relatério final. Como por exemplo: “A professora tutora entrega
um papel para a gente que tem todas essas linhas e colunas com Sim, mais ou menos e Nao.
Ela responde isso junto com a gente e nos entrega. Ai ela anota o que ela acha e entrega pra

gente.” (E6). Ou ainda:

Cada professor tem os seus critérios de avaliagdo, mas tém alguns critérios que séo
gerais, por exemplo, responsabilidade pela aula, participacdo, comportamento,
presenca, etc. Tem alguns professores que avaliam a entrega de trabalho, ler livros,
se esta evoluindo. (E8)

Se vocé participou da aula, se vocé esteve presente, se vocé entendeu o contetido, se
vocé sabe lidar com aquela situag@o diferente, se vocé se relaciona com os colegas
ou fica todo tempo sozinho, se vocé respeita as pessoas... Ela tem, literalmente, uma
lista. (ES)

Desta forma, percebemos que a participagdo dos estudantes ultrapassam as

ferramentas de didlogo como reunido de classe ou assembleia, e chegam até mesmo nas
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avaliagdes, convidando o estudante a fazer uma andlise critica do seu desempenho e
mostrando que todo resultado final ¢ decorrente de um conjunto de agdes anteriores,
apresentado reais vinculos da escola com os acontecimentos da vida.

Em alguns trechos das redacdes também pudemos encontrar indicios de autonomia,
além da possibilidade de analisarmos esses possiveis indicios nas redagdes das duas escolas
pesquisadas, servindo-nos de base para uma triangulacdo de dados.

Ainda sobre o indicio de Relagdes Interpessoais desta categoria, como forma de
entender a capacidade de relacionar-se de forma autonoma com os colegas e professores, cabe
comparar dois escritos dos jovens abaixo:

“Uma coisa muito boa da escola onde eu estudo ¢ que todo mundo se conhece e na
maioria das vezes se respeita, mesmo que os problemas existam, eles (os colegas) sempre
estdo aqui.” (RD26). E, “Os adolescentes também vém sendo vitimas de assédios e depressdes
por diversos motivos como exclusdo na escola e com os seus colegas, o pensamento de
insuficiéncia e romances que ndo deram certo.” (RT10).

Existe uma diferenca importante nas questdes apresentadas nos dois trechos acima e
que chamam a atengdo para aspectos pertinentes as relagdes humanas na escola. O primeiro
exemplo destaca o trecho de um estudante do colégio democratico que parece sentir-se
bastante confortavel com as relagdes interpessoais na escola que estuda, o que pode trazer a
ideia da constru¢do do coletivo ser bastante forte nesse modelo, ja que a escola incentiva
muitos trabalhos em grupo, além das assembleias e deliberacdes gerais.

J& o trecho do estudante do colégio tradicional aponta para a importancia de
pensarmos nas relagdes muito edificadas no individualismo e nas disputas, o que parece ser
uma caracteristica de escolas muito preocupadas com a formacgdo de individuos prontos para
concorréncias acirradas, seja em vestibular ou no mercado de trabalho, no futuro.

A depressdo e o assédio, a partir da exclusdo escolar, podem ser caracteristicas de um
modelo que pouco incentiva o trabalho coletivo, a ajuda mutua e o respeito as
individualidades. Nao se pode afirmar como esses temas sdo tratados nesta escola tradicional
e se eles de fato existem 14, pois ndo realizamos observagdes, tampouco entrevistas com 0s
agentes desta escola. Porém, foi possivel enfatizar o modelo democratico que observamos,
sendo apresentado uma grande preocupagdo no respeito ao ritmo e desejo dos estudantes,
incentivando construcdes coletivas, respeito as diferencas e a busca pelo bem comum. Esses
elementos ndo excluem as possibilidades de que questdes como essas aparecam, como
podemos ver no texto do estudante do colégio democritico, que apresenta dramas

considerados por ele como sendo relacionados com a autonomia na juventude.
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E ainda tem gente que chama o adolescente de dramatico ou que ¢ fase.

Quando vocé é um jovem, coragem e paciéncia sdo as palavras que definem.
Enfrentar problemas em casa, na escola, na rodinha de amigos ou em qualquer lugar
¢ muito mais complicado do que parece. (RD26).

Dessa forma, ¢ possivel que o estudante considere, de acordo com a sua construcdo
critica apresentada, a importancia de ser autdnomo, enfrentando os problemas com coragem e
paciéncia, e ndo deixando de reconhecer que enfrentar os desafios didrios traz desconfortos e
exige disposicdo. O que nos faz entender que, mesmo em um ambiente de respeito as
diferengas e didlogo, os jovens sentem dificuldades em lidar com as pressdes didrias, mas que
o estudante do colégio democratico demonstrou estar consciente da complexidade de ser
jovem e da importancia de enfrentar esses desafios, contribuindo com a caracterizagdo da
formag¢do da autonomia juvenil no modelo participativo de gestao.

Segundo nossos indicadores estabelecidos, ser capaz de estudar sozinho ou de realizar
suas tarefas sem a necessidade de um adulto para direciona-lo ¢ uma indicador de autonomia,
que chamamos de Leitura e Pesquisa Autonoma. Dessa forma, em um trecho de um texto de

um estudante do colégio tradicional também ¢ possivel estabelecer essa relagdo, como segue:

Acredito que a educag@o brasileira vem mudando bastante para os jovens.
Atualmente, qualquer aluno que tiver alguma davida sobre seu contetido escolar
abre seu computador e, com alguns cliques, a informagdo desejada aparece na tela
numa fragdo de segundo. Muito mais facil do que procurar numa enciclopédia, por
exemplo. (RT3)

O fato de o estudante citar que qualquer jovem estudante ¢ capaz de buscar temas a
serem estudados na internet pode indicar-nos que ele o faz sem a ajuda prévia ou tutela de um
adulto, o que nos parece, em um primeiro momento, dar subsidios para a compreensao de que
ha indicios de autonomia em seus escritos. Talvez possamos considerar que esse estudante
busca informacdes sem esperar que um adulto o dirija. Dessa forma, parece que estudar
sozinho ndo ¢ uma exclusividade de um estudante de um colégio democratico, o que pode ser
um instrumento de atengdo para a nossa hipotese inicial de que a educacdo democréatica seja
fundamental na formagao de sujeitos mais autdnomos.

Partiremos para a andlise da categoria reponsabilidade, considerando que um sujeito
auténomo e protagonista necessita possuir boas nogdes de responsabilidade, sendo capaz de
reconhecer regras, arcar com escolhas, com a liberdade e com o criticismo ao se deparar com

as mais diversas situacdes da vida.

8.2 RESPONSABILIDADE
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Neste trabalho, ao falarmos de responsabilidade trataremos de uma caracteristica
bastante presente no estudo da formacdo da identidade juvenil em um colégio democratico,
pois para que um aluno estabeleca-se de forma autonoma e se sinta protagonista de sua vida
escolar precisa ser responsavel por suas conquistas e insucesso. Ser responsavel, neste caso, ¢
reconhecer o que se espera dele no processo de aprendizagem, saber de suas atribuicdes e
corresponder ao que sugere a busca pelo conhecimento.

Ser responsavel por suas escolhas e arcar com elas até o final, mesmo que encontre
dificuldades para finalizar a tarefa. Saber que suas escolhas refletem em resultados e que os
jovens devem estar preparados para essas consequéncias.

Reconhecer o momento de ndo deixar uma oficina para beber dgua ou até mesmo de
deixa-la, por ndo estar dedicado aquilo naquele momento pode ser um indicio de
responsabilidade consciente.

Nesta categoria, veremos diversas apresentacdes da palavra responsabilidade que,
segundo Escamez e Gil (2003), ¢ um fendmeno que pode apresentar-se em quatro situagdes
diferentes. A primeira ¢ quando a pessoa ¢ responsavel por algo ou tem a responsabilidade de
algo. A segunda ¢ quando a pessoa assume a responsabilidade de alguma coisa ou fato. A
terceira ¢ quando a pessoa torna-se responsavel por alguma coisa. A quarta ¢ quando alguém
atua responsavelmente.  Afirmam ainda que as trés primeiras manifestacdes sdo
independentes entre si, o que significa, por exemplo, que o aluno pode ser responsavel pela
sua vida escolar e nao ser de fato responsavel.

Ou ainda, que cabe muito bem ao nosso estudo, mesmo o aluno sendo responsavel por
sua vida escolar, ndo assume essa responsabilidade ou se recusa a fazer algo,
responsabilizando-se, portanto, por agir assim.

Essas duas manifestagdes sdo as que mais se enquadram em nossa analise, podendo
ser identificadas nas falas que veremos a seguir.

Abaixo, percebemos o que um estudante pensa sobre o significado da palavra
responsabilidade ao questiond-los se eles se sentem responsaveis pela vida escolar.

Na opinido deste aluno: “Eu me sinto, mas eu ndo sou. (rs) Eu sei que quem esta
fazendo a escola sou eu, meus pais ja fizeram a escola deles. Entdo, eu tenho que fazer a
minha. Nao dé para achar que eu tenho que fazer s6 o que a minha mae manda.” (E10) ¢
possivel perceber uma confusdo entre ser e sentir-se responsavel pela vida escolar. Primeiro
afirma que se sente responsavel, mas que ndo o ¢, e conclui com uma risada. O ponto
principal da fala fica evidenciado no restante do texto, ao afirmar que os pais ja concluiram os

seus estudos e que agora a tarefa ¢ dele e ndo dos pais, demonstrando que conhece a
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importancia de ser responsavel com seus estudos e de que so ele pode fazer isso. Afirma,
ainda, que ndo deve fazer apenas o que a mae solicita, deixando implicito que ele deve ser
protagonista em suas tarefas escolares e se antever aos pedidos da mae, buscando realizar suas
atividades sem que um adulto o solicite. Isso j& ocasionaria uma acgao responsavel por deixar
subentendido que reconhece as consequéncias de seus atos escolares. Percebe-se que esse
aluno apresenta um indicador de responsabilidade que em nossa tabela chamamos de
Liberdade Responsavel.

Quando perguntamos se a escola oferece a op¢do de troca do tema a ser estudado,
buscando saber mais sobre como os estudantes lidam com suas escolhas, que definimos como
um indicador desta categoria, o entrevistado E6 respondeu que: “Depende do tema. Se a gente
ndo gosta daquele tema a gente pode conversar com o professor e pedir para mudar o tema.
Talvez ele ndo mude o tema, mas a gente pode tentar.” (E11).

Parece que a escola trabalha com flexibilidade e oferece ao estudante possibilidade de
didlogo. Mas parte da formacdo da identidade autdbnoma e protagonista exige que a
responsabilidade esteja presente. Sugere-se que, mesmo que o estudante tenha intengdes de
trocar um tema a ser estudado, ¢ importante que se responsabilize por suas escolhas e arque
com isso, finalizando projetos iniciados, como sugerimos em nosso indicador Escolhas dentro
dessa categoria.

E importante pensarmos que ¢ fundamental que a escola incentive seus estudantes a
comecarem suas atividades e as concluirem, uma vez que isso traz exemplos praticos de
responsabilidade com os compromissos, seja na escola ou em outras fases da vida. Na fala, o
estudante sabe que tem espago para negociar com os professores, mas que pode ndo ser
atendido e ter que finalizar o seu projeto.

O entrevistado E4 contribuiu com opinides acerca da liberdade dentro da escola e
como acredita que que seus colegas relacionam-se com ela. E possivel perceber o indicador

Liberdade Responsavel desta categoria no trecho de entrevista abaixo:

Eu acho que nesta escola tem muita gente que sabe lidar com a liberdade, mas outros
ndo. Os professores sugerem as atividades e se vocé quiser fazer vocé faz, e quando
ndo quer fazer ndo faz. Eles te deixam com a sua propria autonomia, e alguns ficam
brincando, outros trabalhando. Alguns trabalham bastante, outros aproveitam o
projeto pessoal para brincar. (E4).

Compreendemos que o caminho para alcangar a responsabilidade em sua totalidade ¢
um processo constante de autoconhecimento, escolhas e experiéncias. Alguns estudantes a

percebem em um ritmo diferente de outros. E isso se deve ao desenvolvimento pessoal de
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cada um. Por isso, € possivel que algum estudante sinta-se mais responsavel com a liberdade
que possui € que outros ainda ndo saibam lidar com isso.

O entrevistado E4 demonstra seu incomodo ao ver seus colegas dispersos com a
possibilidade de serem livres. E importante que se entenda que a educagdo democratica sugere
a busca pela autonomia e que essa busca pode oferecer riscos aos estudantes que ainda ndo
estdo prontos para se dedicarem de forma mais livre aos estudos.

Apesar da contribui¢do do autor abaixo estar relacionada com a educacdo libertaria,
que ¢ diferente do modelo democratico, como vimos no referencial tedrico deste trabalho, é
possivel perceber que o trecho oferece um sentido importante para a liberdade que o modelo
democratico de ensino deseja oferecer aos seus estudantes e, sem duvida, fez parte da
construcdo histérica de uma educacio mais livre.

Em um momento do grupo focal, o entrevistado E8 citou que estava de recuperacdo
em determinada disciplina e pedimos para que ele explicasse o motivo: “Mas todos ficaram
por alguma coisinha besta. Eu, por exemplo, fiquei em matematica, pois eu deixei de fazer um
moédulo. Tem gente que leva modulo para casa, eu ndao tenho paciéncia para isso.” (E13).

Neste caso, o aluno sabe que deixar de entregar suas producdes acarretara em alguma
penalidade, como foi o caso da recuperacdo na disciplina citada e que estd bastante
relacionada com os indicadores Reconhecimento de Regras e, ainda, Escolhas.

Sobre o indicador Reconhecimento de Regras ¢ possivel identificar que o aluno
conhece as regras da escola, a liberdade que ela oferece e o caminho que ela propde para o
aprendizado e, ainda assim, deixa de apresentar as atividades exigidas, contribuindo para o
reconhecimento do indicador Escolhas.

Mesmo sabendo das implicagdes deste ato, indicando que esse aluno ndo estd
totalmente sintonizado com a responsabilidade, pois ndo basta reconhecer as regras, € preciso
afirma-las em suas agdes, ou, caso ndo concorde, sugerir outras formas de didlogo e ndo
apenas ignora-las. A responsabilidade deve ser um indicador de autonomia. Na falta dela o
estudante ndo pode ser considerado autobnomo, uma vez que esteve em condicdo de produzir
seus estudos e preferiu ndo fazé-lo, o que nos sugere a falta de compromisso e,
consequentemente, de responsabilidade.

Ha outras contribui¢cdes para o campo da responsabilidade, como o indicador de
Andlise Critica Responsavel, quando perguntamos aos estudantes se a falta de
responsabilidade pode estar ligada a falta de direcionamento dos professores, como segue

abaixo:
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A falta de direcionamento talvez seja com outros alunos, pois eu vejo muita gente
vagando por ai, conversando no meio da aula. Eu ja estava em uma escola que tinha
direcionamento e quando eu cheguei aqui e vi que ndo tinha eu criei o meu proprio.
E ai eu consigo saber o que eu quero e ver o que eu vou fazer tranquilo, ver o que
vai dar certo para mim... (E1).

Chegar em um novo ambiente escolar e saber adequar-se ao modelo em questdo ¢ um
dado que reforca que o estudante, em contato com um ambiente livre e com menos
direcionamento, prezando a autonomia juvenil, tem condi¢des de estabelecer-se de forma
diferente da cultura anterior. Neste caso especifico, ndo significou ser um trabalho tdo longo
de apresentagdo de um modelo mais livre, mas que também deve-se levar em consideragdo os
diferentes ritmos dos estudantes e as diferentes formas de adaptagdo ao novo ambiente. Ainda
mais quando esse estudante, que ¢ novo na escola, cita que percebe outros estudantes muito
perdidos no que tange a responsabilidade escolar. Esse estudante comenta que veio de uma
escola que ndo oferecia essa autonomia, mas que chegando neste colégio ele conseguiu
reconhecer que seria necessario criar o seu proprio método de estudo, e que consegue realizar
suas atividades sem maiores problemas.

A fala deste aluno apresenta indicios de que trabalho com ou sem direcionamento ndo
oferece grandes riscos a ele, ja que ele consegue adaptar-se ao modelo mais livre e ndo deixar
de realizar seus compromissos escolares. Cabe destacar que esse estudante carrega uma
caracteristica responsavel desde a escola antiga e parece que isso o estimulou a agir de forma
autbnoma com mais facilidade. Isso nos sugere que a constru¢do de uma identidade
responsavel pode ser parte das caracteristicas do ensino democratico, mas ndo ¢ exclusiva
dele.

Para esse entrevistado, o fato de outros alunos ndo terem atingido essa

responsabilidade ¢ um fato desmotivador para quem observa de fora, como afirma abaixo:

{...} eu olho para ele e ¢ meio desestimulante olhar para a classe ndo prestando
atengdo em uma aula de matematica, quando a professora estd super fluida na
conversa e precisa parar para interromper alguns alunos, ndo da vontade de aprender
com isso. Parece que estd todo mundo nem ai, sabe? (E1).

Neste trecho, encontramos o indicador Reconhecimento de Regras, uma vez que o
estudante demonstra que o colega que ndo se interessa pela aula acaba atrapalhando os
demais, ndo reconhecendo que naquele ambiente ¢ fundamental que se cumpram regras
basicas de convivéncia, o que acaba influenciando negativamente a rotina dos demais.

Percebemos que ¢ um desafio importante para as relagdes interpessoais desses alunos,
seja para os que ja detém de uma grau mais elevado de responsabilidade ou para os que ainda

ndo alcangaram esse nivel. Também se faz necessdria a intervencdo da escola como
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mediadora desse processo. Resta-nos um questionamento sobre a indisciplina em escolas que
oferecem um ambiente mais libre e uma educacdo mais autonoma.

Quando perguntamos aos estudantes sobre a possibilidade de ndo aceitarem algum
tema proposto pelo professor ou ainda sobre a possibilidade de mudanga de tema, que aqui
relacionamos com o indicador Reconhecimento de Regras, o aluno E6, como ji visto
anteriormente, complementou sua resposta com o trecho abaixo: “Normalmente, s6 ndo muda
quando o tema ¢ mesmo necessario.” (E11).

Ele diz que o tema s6 ndo muda quando se trata de algum assunto do nucleo duro,
como ¢ chamado pela escola todo o contetido obrigatorio. Percebe-se, entdo, a importancia do
estudante em distinguir o espago entre a liberdade de se negar a fazer algo que ndo ¢ do seu
desejo e a responsabilidade de entender as regras da escola, demonstrando que nem tudo ¢
como os estudantes desejam.

Compreender regras ¢ também uma forma de demonstrar o avanco nas relagdes
coletivas, evidenciando a capacidade de lidar com os ndos que as regras e os limites
apresentam, colaborando com a formac¢do de identidade de um individuo consciente de seus
deveres e direitos na sociedade.

Aproveitamos, entdo, para analisar a fala de um docente da escola sobre a relagdo da

responsabilidade no caminho de conquista da autonomia.

Eu acho que s6 a partir do momento em que eles se sentem responsaveis ¢ que o
aprendizado e toda a vivéncia terdo mais significados. Ndo acho que seja automatico
dar a autonomia para eles e achar que isso acontecera. E um trabalho, um percurso, e
como educador precisamos favorecer momentos e ensinar o que € ser autonomo, que
¢ diferente de liberdade. Isso ¢ um trabalho que demanda e precisamos estar sempre
atentos para que isso acontega, se iSso entrar no automatico sem uma supervisdo
muitas vezes isso ndo acontece. (D2).

Este docente evidencia a sua preocupacdo em supervisionar os estudantes em seu
processo de formacdo de identidade autonoma. Conclui que os estudantes devem alcancar a
responsabilidade para entdo conhecerem a autonomia, e que a liberdade ¢ diferente da
autonomia. Parece que esse professor, seguindo nosso indicador de Liberdade Responsavel,
acredita que para alcangar a autonomia, o estudante precisa participar das atividades com
atencdo e comprometimento, sem dispersar.

Escaméz e Gil (2003) apresentam as capacidades ou competéncias bésicas de uma
pessoa responsavel que, no ambito cognitivo, incluem a capacidade de: deliberagdo, de julgar
as proprias acdes, atendendo as circunstincias em que sdo produzidas, a capacidade de
analisar as consequéncias das a¢des e a capacidade de compreender que as proprias acdes

repercutem na vida das pessoas de hoje e das que estdo por vir. J4 no ambito avaliativo-
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afetivo, a capacidade de autonomia para tomar as proprias decisdes, a capacidade de resistir as
pressOes internas ou externas, que vao contra as decisdes tomadas, e para assumir essas
decisdes, e a capacidade de comprometer-se com o bem estar do mundo. No ambito
comportamental, eles citam a capacidade de realizar a¢des que decidam naquela sociedade em
que vivem e a capacidade de articular esses meios.

A capacidade de articulagdo exige doses de responsabilidade, como definimos no
indicador Analise critica Responsavel, uma vez que os discursos ocorrem em contornos
sociais que apresentam grande diversidade cultural. H4 de se ter responsabilidade na andlise

critica dos temas. Abaixo, segue um trecho de redagdo que cabe neste indicador.

Além de tudo, deve-se dar atengdo aos problemas educacionais ¢ de saude.
Estatisticas mostram que 2,8 milhdes de adolescentes brasileiros ndo frequentam a
escola e 11 milhdes de pessoas com mais de 15 anos sdo analfabetas. Em relagdo a
satide, o nosso pais ¢ um dos que menos investe em médicos, hospitais, postos,
remédios, etc. Casos assustadores de violéncia e assalto passam na televisdo todos
os dias. O governo, cdmara e envolvidos sdo confusos e sem objetivo ou atitude, a
politica ¢ muito precaria. (RT1).

A andlise desse trecho preocupa-se apenas em mostrar a construgdo do pensamento
pelo estudante, abstendo-se da checagem dos numeros aqui citados. Nesta redagdo, ¢ possivel
verificar que o estudante preocupa-se em construir sua critica utilizando-se de numeros para
evidenciar o seu pensamento critico. Mesmo que sem apresentar fontes, ¢ como foi dito
acima, ndo ¢ nosso papel consultar esses dados, o estudante constréi uma linha de andlise
levando em consideracdo o cenario atual e suas consequéncias para o futuro do jovem no pais.

Se considerarmos que esses dados tenham sido checados pelo estudante antes da
escrita, podemos pensar que houve uma preocupagd@o em construir um raciocinio cercado de
dados reais e que supdem uma forte relacdo da situagdo atual para com o futuro. Tais
elementos apresentam-nos uma forte capacidade de andlise critica deste estudante e de
formulacdo de texto.

Pensando dessa forma, ¢ possivel que o estudante do colégio democratico também
tenha apresentado uma redacdo similar, uma vez que sua escrita pode ser utilizada na

apresentacao de dados para servir de base para a sua construgdo critica do assunto.

Eu preferiria viver trinta anos atras do que viver em um ano que politico rouba sem
se importar com o que acontece e onde assassinatos acontecem a cada onze minutos.
Eu diria que a solucéo mais plausivel seria o investimento em seguranga € o combate
ao crime organizado. (RD18).

Percebemos que, ao compararmos a capacidade critica dos estudantes das duas
escolas, notamos que eles possuem bastante similaridade na formulacdo de seu texto,

utilizando dados extraidos de alguma pesquisa anterior e construindo sua critica em torno dos
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temas. Dessa forma, ndo podemos dizer que ha diferencas importantes na capacidade analitica
entre os estudantes dos dois colégios.

Em uma outra redag¢do, um estudante do colégio democratico apresenta um trecho em
que destaca a importancia da responsabilidade na vida dos jovens, sendo que dessa vez o
proprio estudante cita a palavra responsabilidade em seu texto, contribuindo para o indicador

Liberdade Responsavel desta categoria.

Se os jovens continuarem usando drogas muitos mais vdo morrer, entdo eu acho que
os jovens de hoje em dia tém que ter mais responsabilidade e saber o que eles
podem fazer e o que ndo podem. Eles tém que estudar mais para ter um futuro
melhor. (RD22).

Na fala do aluno, ¢ possivel verificar que considera que muitos jovens ndo cuidam de
suas vidas e acabam realizando ac¢des imorais ou destrutivas, e que acredita que esses jovens
que estdo neste ritmo precisam repensar suas vidas, retomar os estudos com dedicagdo. E uma
forma responsavel de enxergar o mundo e suas diversas op¢des de caminhos a seguir. Parece
que a liberdade apresenta-se com mais for¢a neste momento da vida. Demonstra estar
consciente da importancia de se estabelecer um cuidado responsavel com as escolhas, o que
sugere que a responsabilidade cultivada na educagdo perpassa o ambiente escolar e influencia
as relagdes fora dela. Nao encontramos dados para compararmos com estudantes do colégio
tradicional.

Um ponto importante que percebemos em muitas redagdes do colégio tradicional ¢ a
queixa por se sentirem muito pressionados a apresentarem resultados positivos em seus
estudos e vida social. Isso nos fez pensar que o indicador de Liberdade Responsavel
apresenta-se de forma contraria, como por exemplo, uma possivel alta exigéncia de
responsabilidade em torno desses jovens do colégio tradicional.

Esses estudantes chegam a comentar que os pais exigem tanto o resultado positivo nos
estudos que eles chegam a afirmar que o preco pago na escola exige que o rendimento desse
estudante seja ainda maior, fazendo valer o esfor¢co das familias em patrocinarem estudos

caros, como vemos abaixo na fala desse estudante.

Para a maioria dos jovens o que mais procuram ¢ um bom emprego, mas o mercado
de trabalho mudou e esta mais exigente, alguns estudantes observam e consideram
seus proprios amigos competidores para a entrada na faculdade e mercado de
trabalho. Para os que estudam em colégio ou universidades particulares ¢ comum ter
uma pressdo sobre o dinheiro que ¢ investido para que ele possa provar que ndo é
desperdicio. (RT2).

Na fala, além da cobranca da familia por um resultado positivo considerando o alto

investimento que eles fazem, percebe-se que o proprio estudante reconhece que essa pressao
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ultrapassa os limites familiares e influencia as relagdes cotidianas. Assim, passam a tratar seus
colegas como competidores nos futuros empregos ou vestibulares, desde ja, nas relagdes da
idade jovem, excluindo possibilidades de construgdes coletivas e priorizando a concorréncia e
o individualismo tdo precocemente.

Dai a importancia de pensarmos com responsabilidade e criticidade um modelo de
estudo que preze o coletivo e ndo o individualismo e concorréncia acirrada que o capitalismo
j& nos oferece de forma exorbitante.

E possivel perceber que os estudantes do colégio tradicional queixam-se desta pressio

sofrida pela familia e escola, como no trecho abaixo.

Ser jovem no Brasil ndo € facil, pois temos varios compromissos com a escola, com
a familia e principalmente com amigos, colegas e drogas.

Nos, jovens, temos que lidar com a pressdo da familia, da escola, com a sua
aceitagdo no mundo e outras revoltas pessoais como se afastar das drogas e das mas
influéncias {...}

{...} Por sermos o futuro do pais, os adultos e idosos pensam que nds ndo podemos
errar e essa pressdo acaba atrapalhando nosso psicologico e, muitas vezes, levando
os jovens a se suicidarem ou tentarem. (RT10).

A cobranga por responsabilidade na juventude aparece em algumas redagdes,
sugerindo que os jovens estejam construindo sua identidade pautada na pressdo a todo custo
por bons resultados, seja na escola, seja na vida pessoal e nas relagdes sociais. E importante
que as escolas atentem-se ao nivel de cobranca que estdo praticando com seus estudantes e
que um olhar humanista esteja presente na pratica educacional.

Atribuimos ao vestibular as mais diversas formas de pressdo sofridas pelos estudantes
dentro das escolas e isso apareceu em relatos de estudantes desse colégio tradicional
explorado nas redagoes.

Se comparamos o0s textos que trazem as questdes de vestibular, de contetido estudado
e de resultados positivos, fica evidente que os estudantes do colégio tradicional estejam
sofrendo essas cobrancas. Parece que a responsabilidade ¢ imposta e ndo construida. Ser
responsavel ndo ¢ uma caracteristica que o estudante adquire por imposi¢do, mas deveria ser
uma constru¢ao do proprio estudante que, ao longo das experiéncias vividas na escola e fora
dela, tera entdo condi¢cdes de analisar criticamente suas acdes e consequéncias e de fazer
escolhas conscientes, sem que a responsabilidade seja algo abstrato, que ele entende apenas
como uma pressao vinda de adultos, que ndo faz nenhum sentido para sua vida, a ndo ser as
confusdes morais.

Aqui outro jovem do colégio tradicional apresenta critica semelhante.

Ser jovem no Brasil ou no mundo de hoje ¢ muito diferente do que era ser jovem ha
trinta ou quarenta anos. Nos dias de hoje, por exemplo, o mundo estd muito
competitivo e individualista. Os jovens sentem e sofrem muita pressdo e exigéncias
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que ndo eram tdo sentidas no passado, como, por exemplo, ter que ser o melhor em
tudo, ser bem sucedido ainda muito jovem, mostrar-se sempre feliz, realizado e
receber muitos likes nas redes sociais. (RT12).

Além da pressdo na escola e nas relagcdes pessoais, os jovens estdo lidando com as
cobrangas que as redes sociais apresentam. E possivel percebermos que o estudante acima
acredita que as redes sociais ainda servem como um novo espago de cobranca, ja que eles
estdo inseridos nela. Para esse tipo de relagdo, o status ¢ definido por quantidade de curtidas
que eles recebem em fotos ou postagens, demonstrando que quanto mais seguidores, mais
importante ¢ aquela pessoa. Afirma ainda que o jovem precisa ser bem sucedido muito cedo,
o que nos leva a crer que essa fala pode estar carregada de questdes da idade, como o
vestibular, faculdade e bom emprego.

O estudante abaixo, do colégio tradicional, enfatiza a questdo da pressdo pela
responsabilidade em sua idade, mas ndo deixa de demonstrar que reconhece possibilidades

dentro do cenério em que vive atualmente, apesar de toda pressao.

A verdade é que nds carregamos uma carga social e historica imensa. O mundo esta
a caminho de colapsar e a pressdo para que isso ndo acontega esta inteiramente
depositada em nos.

Eu acredito que, de fato, nés pegamos uma fase ruim na histéria, mas também
acredito que temos total capacidade de melhorar. Todos os dias, lutamos por um dia
melhor. (RT14).

O trecho acima apresenta a critica do estudante aos adultos que depositam nos jovens
a responsabilidade por uma mudanga de paradigma na sociedade, acreditando que eles sejam
a solugdo para questdes atuais. Percebe-se que o estudante acha pesado que essa conta seja
cobrada dos jovens, mas continua seu texto com a perspectiva de que, com luta, havera
melhoras. Parece que esse aluno sente-se protagonista, ja& que acredita que pode oferecer
solugdes, e que a reponsabilidade, aqui, ndo aparece de forma imposta, mas ja compreendida
como uma caracteristica necessaria para a vida em sociedade, onde cada um deve saber de
seus atos e arcar com os resultados.

Em busca por trechos nas redagdes dos estudantes do colégio democratico que
pudessem estabelecer alguma relagdo com essas criticas, deparamo-nos com este trecho

abaixo.

Ser jovem ¢ algo bem estranho, vocé ndo ¢ um adulto, mas tem que parecer com um
ao comer, agir e pensar. Vocé€ também ndo ¢ uma crianga, entdo ndo pode agir como
um infantil.

A pressdo do jovem é muito chata, como por exemplo, Jovens sdo o futuro da
humanidade ou Vocé tem que estudar bastante para ter um emprego decente que
pague bem, como médico ou advogado. Isso é chato, ter que fazer algo que vocé
nunca quis s6 para orgulhar os pais, com algo que vocé ndo quer. (RD29).
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Este estudante apresenta uma queixa sobre as cobrangas que surgem dos proprios pais
e maes de estudantes em relacdo ao futuro dos filhos. Ele ndo cita cobranca da propria escola
ou cobranga pessoal em relagdo ao futuro vestibular, ou ainda, sobre o fato de seu
desempenho escolar estar atrelado ao valor investido pelos pais em sua educagdo. O que nos
sugere parecer algo bem pontual desta familia, uma vez que outros estudantes do colégio
democratico, como citamos acima, ndo trouxeram esse recorte para as redagdes.

Outros assuntos como preconceitos e sexualidade foram temas bastante citados nos
textos dos estudantes do colégio tradicional que participaram da pesquisa. Foi comum
encontrar trechos com falas sobre a pressao vivida por jovens que se declaram homossexuais,
mas ndo foram relatos pessoais.

Dessa forma, ¢ possivel perceber que a sexualidade ¢ um assunto que apresenta muita
reflexdo para a idade, e que vem acompanhada da pressdo familiar e social, relacionando-se
com o fato de que a responsabilidade exigida na vida adulta ¢ recheada de desafios e ¢ um
convite a resisténcia, j& que a pressdo na construcdo de identidade juvenil traz muita
obscuridade, como eles mesmos citam, chegando a relatar tentativas de suicidio.

Um estudante do colégio tradicional apresenta um relato de experiéncia vivida com

uma amiga relacionado ao tema da homossexualidade.

Ser jovem no Brasil ¢ passar por algumas dificuldades, como preconceito e
descriminagdo.

Na nossa geragdo o jovem vem passando por novas descobertas, que acabam
gerando uma grande polémica na sociedade. Um exemplo disso é um jovem que se
descobre parte do grupo LGBTQ+ e vem enfrentando crengas sociais homofobicas.
Ha alguns meses, presenciei um acontecimento marcante na minha vida. Uma amiga
minha, que conhego ha muito tempo, declarou-se 1ésbica em suas redes sociais. Ela
ndo imaginava que haveria uma repercussdo tdo grande e preconceituosa a respeito
de sua decisdo.

A partir desse momento, ela foi passando por varios acontecimentos como o
bullying. Foi julgada e recebeu inumeras mensagens com comentarios propicios a
machucar os sentimentos dela.

Nao tendo a quem recorrer ajuda, nem pelo seus pais que vivem em uma sociedade
machista e com pensamentos antigos de 30 anos atras, chegou a pensar em cometer
atitudes precarias em relag@o a sua vida. (RT15).

O indicador Analise Critica Responsavel apresenta-se no momento em que o estudante
percebe que reconhecer os preconceitos e a discriminagdo ¢ uma forma responsavel de
enxergar a sociedade em que vivemos. E possivel perceber que muitos estudantes estdo
atentos aos preconceitos existentes e ddo importancia para tal, uma vez que, de alguma forma,
dedicaram suas redagdes aos temas.

Um fato que chama a ateng¢do ¢ quando o estudante cita que a colega ndo tinha a quem

recorrer por seus pais viverem em uma sociedade machista e com pensamentos muito
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preconceituosos. Identificamos a hipdtese de que outros estudantes também possam passar
por algo parecido em suas relagdes e por isso os temas sobre homofobia tenham aparecido
com tanta frequéncia.

Outros dois estudantes do colégio tradicional também citaram questdes sobre

preconceitos, como veremos abaixo.

O 6dio ¢ espalhado e compartilhado diariamente, seja na rede social, no ambiente
escolar, ou até em casa. O o&dio, preconceito e discriminagdo deveriam ser
substituidos por amor, precisamos amar mais, isso ¢ a cura. O caminho das geragdes
futuras esta na mao dos jovens, portanto eles precisam trabalhar mais essas questdes,
conscientizando a sociedade a deixar o preconceito de lado e a aceitar os outros
como eles sdo, sem julgar ou apontar o dedo. (RT16).

Estou descobrindo cada dia mais sobre os problemas enfrentados no mundo e ainda
com tantas passeatas com pessoas que defendem a diversidade sexual (LGBT) tém
outras dizendo que atragdo pelo mesmo sexo ndo € correto e a gente ndo nasceu para
ser assim e em pleno século XXI. (RTS).

Um jovem do colégio tradicional chega a apresentar sua preocupagdo com o

preconceito, mas se fixa nas possibilidades prazerosas que a vida oferece neste idade.

Ser jovem na minha opinido ¢ curtir a vida, fazer bobeira e ter historia para contar.
Sempre penso que todo dia tem uma histéria nova. Pode ser ruim ou engracada,
histérias com emocdo, sentimentos. Penso nas minhas histérias e comego a rir!
Dentro de cada historia tém pessoas para se lembrar e emogdes para sentir de novo.
O mundo estd cheio de preconceitos e pressdo. A gente quer tanto crescer que
esquecemos que quando ficarmos velhos precisaremos ter responsabilidade. (RD27).

Essas demonstracdes de preocupacdo demonstram também que os estudantes estdo
formando sua capacidade critica sobre questdes que sdo de interesse da idade. E um exercicio
diério de olhar para o outro, para as relagdes, entender como a sociedade lida com esses temas
e quais sdo as formas de se pensar solucdes para a mudanca de atuacdo da sociedade.

Ao mesmo tempo em que os estudantes do colégio tradicional apresentam uma grande
critica as pressdes vividas na juventude inerentes a temas como o vestibular e trabalho, eles
também constroem sua visdo analitica sobre esses temas e sobre a mudanga cultural
necessaria para o avango nas relagdes.

Cabe destacarmos, portanto, que os jovens, tanto do colégio tradicional quanto do
colégio democratico, apresentam criticas as pressoes vividas nesta fase da vida. Porém, ficou
bastante evidente que os estudantes do colégio tradicional apresentaram muitas reclamagdes
sobre as cobrangas que recebem em torno do rendimento escolar e sobre o futuro vestibular.
Foi também possivel identificar a abordagem de temas como o individualismo e concorréncia
acirrada, j& nesta idade, uma vez que destacaram o fato de terem reconhecido em um colega

uma possivel concorréncia futura.
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Por meio dos dados analisados até aqui, percebemos que o trabalho coletivo e a
constru¢do de relagdes em grupo para a formulacdo de solugdes em conjunto sdo bastante
incentivadas nos colégio democratico. Sugere-nos que a responsabilidade ¢ construida em
sociedade e de forma mais leve, possibilitando retornarmos ao conceito de Paradigma
Humanista que se apresenta no referencial teorico deste trabalho. Cabe-nos, também a tarefa
de pensarmos nas necessidades amplas dos sujeitos, pois a aten¢@o ao estudantes como um ser
complexo e Unico permite-nos afirmar que as relagdes interpessoais prevalecam na pratica

democratica.
8.3 PROTAGONISMO

Percebemos acima uma grande participacdo da palavra direcionamento nos dados
analisados. Isto se deve ao fato de que os alunos de uma educacdo democratica aderem a
perspectiva da liberdade para organizar suas atividades, pesquisar, escolher o tema de seu
projeto pessoal, transitar pelos espacos fisicos da escola quando desejarem, entre outros.

O direcionamento dos professores torna-se algo secundario neste modelo educacional,
umas vez que o corpo pedagdgico sugere que o aluno tome para si as responsabilidades de sua
vida escolar e que busquem informagdes quando acharem necessario e com quem acharem
necessario, contribuindo para o despertar do protagonismo juvenil.

Gramsci (1978) destaca que a pedagogia moderna ¢ uma escola ativa, ou seja, que
oferece a colaboragdo amigavel entre professor e o aluno; uma escola ao ar livre e com a
necessidade de deixar livre, sob a vigilancia, mas ndo sob controle evidente do professor,
possibilitando o desenvolvimento espontaneo do aluno.

O desenvolvimento espontaneo possibilita a construcdo de identidade de um jovem
sem podas, passivel de ser autdbnomo e protagonista ja em ambiente escolar, lugar esse onde ¢
possivel continuidade no campo das relagdes socioafetivas iniciadas na familia e que seguirdo
pelos proximos anos de sua formacao.

Se o aluno sente-se liberto para participar, sugerir e aceitar ou ndo o que lhe ¢ imposto,
supde-se que esse aluno tem grandes chances de tornar-se independente e seguro para
conhecer a si mesmo e decidir pelo que lhe parece justo e agradavel.

Ao iniciarmos nossa busca por dados desta categoria, percebemos a fala abaixo:

{...} eu consigo trabalhar de boa, mas tem varias outras pessoa que ndo. Na minha
outra escola a gente tinha um conteudo que ndo era tdo bom quanto o daqui, mas
eles diziam que a gente precisava aprender aquele conteudo. Aqui ndo, aqui eles te
ddo um monte de coisas que vocé pode aprender ¢ ndo te empurram muito para o
que vocé tem que aprender. (E1).
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O estudante relata que consegue desenvolver-se bem, mesmo sem o direcionamento
do professor e que ja estudou em uma escola convencional onde havia um direcionamento
constante. Esse direcionamento, segundo ele, contribuia para a acomodacgao, ja que estudava-
se apenas o que era sugerido e cobrado pelo professor. Atribuimos essa fala ao indicador da
categoria Protagonismo Jovem na Escola.

O estudante demonstra ndo se incomodar com a falta de direcionamento e pela
proposta de que ele seja responsavel pela busca efetiva de conhecimentos de forma autonoma,
pois tem liberdade para estudar o que desejar. Ele aproveita para fazer uma critica ao fato de
que a falta de direcionamento incide na falta de cobranca, facilitando para uma produgdo
pequena de quem ainda ndo ¢ auténomo o suficiente para ser protagonista no ambiente
escolar.

Em uma outra fala percebemos que o entrevistado abaixo apresenta dificuldade na
falta de direcionamento, o que nos mostra que ainda ndo se sente autonomo o suficiente para
seguir sem um direcionamento. Como apresenta o indicador Desenvolvimento desta categoria
de analise, cabe pensarmos que se esse estudante ndo alcangar a autonomia nos estudos,
dificilmente sentir-se-a protagonista na vida escolar.

Na fala: “Eu sou uma pessoa que tem muita dificuldade em trabalhar livremente. Por
exemplo, eu vou muito mal no projeto pessoal, em monografia eu também morro de
dificuldade. Eu vou melhor quando o professor fala: faz isso!” (E13) € possivel perceber que a
falta de direcionamento pode afetar o rendimento do estudante que ainda ndo alcangou a
autonomia. Surge, entdo, a necessidade de a escola atentar-se aos estudantes com tais
caracteristicas, que ndo sdo definitivas, mas que sdo uma forma inicial de percorrer o caminho
até o protagonismo. Fica subentendido que esse aluno ndo se sente protagonista de sua vida
escolar por faltar de autonomia, principalmente quando afirma sentir muita dificuldade de
trabalhar livremente e que prefere que o professor o diga o que fazer. Neste caso, o estudante
ainda depende muito da ajuda do professor para o acompanhi-lo nesse caminho. E uma
necessidade pessoal, mas que deve ser verificada e atendida, como forma de dar suporte ao
aluno em um momento especifico, fortalecendo a busca pela autonomia e o reconhecimento
do protagonismo juvenil nas questdes escolares.

Ja este entrevistado, oferece-nos uma contribui¢do bastante positiva no campo do
protagonismo juvenil quando questionado se sente falta de um direcionamento nos estudos:
“Eu sinto falta as vezes, mas eu prefiro ficar mais sozinha do que com o professor. Eu prefiro

fazer minhas coisas sozinha e procurar o professor se eu precisar.” (E6).
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Comenta que prefere realizar suas pesquisas e tarefas sem um professor direcionando
o tempo todo. Percebe-se um nivel de autonomia conquistado e que a confianga que ela sente
ao estudar sem a tutela de um adulto sugere que ela tenha alcangado a consciéncia de que ¢é
protagonista de suas buscas pessoais. A seguranca em dedicar-se aos estudos e buscar por ela
mesma demonstra a capacidade de caminhar com suas proprias ferramentas, muito
provavelmente adquiridas no campo pratico de um estudo mais livre e menos direcionado,
contribuindo para que identifiquemos indicios de protagonismo, segundo nosso indicador O
Jovem na Escola desta categoria.

Retomando a entrevista com um docente sobre quais ferramentas o colégio utiliza e
que facilitam o processo da autonomia e protagonismo juvenil, faremos uso dessa resposta
que, inclusive, foi utilizada anteriormente na andlise da categoria autonomia por também

possuir indicios pertinentes.

Outro ponto ¢ o trabalho interdisciplinar que a gente faz, seja por tema ou por
projeto, seja por didlogo dos professores da aula. Outro ponto ¢ a possibilidade de
escolha, tem um determinado tema e ele quer fazer um recorte x. Ok, pode fazer, é
um recorte ¢ ele pode escolher. Isso acontece nas eletivas também, o aluno escolhe o
que quer estudar e essa escolha eu acho importante. O trabalho interdisciplinar, o
trabalho por projeto, a exploragdo do espaco, a possibilidade de participagdo, de
protagonismo. A gente ouve muito falar de protagonismo por ai, mas se o aluno nio
tem voz ndo ¢ protagonismo, ¢ apenas para inglés ver. A co-responsabilizacdo, etc.
(D).

Percebe-se que a escola possui um pacote de ferramentas que os estudantes acreditam
ser importantes para o alcanco da autonomia e do protagonismo juvenil. Os diferentes espacos
e as mais diversas possibilidades de escuta e trocas sdo, de fato, boas possibilidades para
desenvolvimento da participagdo efetiva desses jovens no ambiente escolar. Este docente
apresenta-nos uma leitura interessante do termo protagonismo ser utilizado de forma
generalista, sem que haja a preocupacdo de respeitar a participacdo efetiva dos alunos.
Destaca, portanto, a preocupa¢do da escola em observar e incentivar o processo de
autoconhecimento, capaz de oferecer ao alunos muitos ganhos no ambito do protagonismo,
nunca deixando de lado a escuta generosa. Puig (2000) indica esses elementos como uma
forma de acolher os educandos, ouvindo-os e dando-lhes espago para a agdo cooperativa, ndo
apenas no didlogo, mas na pratica das acdes.

Nas redagdo de um estudante de uma escola tradicional, é possivel identificarmos
indicios de que o protagonismo ainda ¢ algo subjetivo, de acordo com o indicador O Jovem na
Sociedade, ou que esse estudante responsabiliza os adultos por sentir que os jovens ndo tém

condi¢des de praticar agdes de mudanga na sociedade sozinhos, como veremos abaixo:

E importante pensar na colaboragdo geral para uma pais mais inclusivo e chamar a
atengdo para problemas como ainda ter o preconceito existente num nimero tdo



122

assustador. Guiar os jovens a fazerem isso, ja que sempre escutam que sdo o futuro
do pais, mas nunca sdo informados de como fazé-lo. Antes de tudo, a situagdo
social, econdmica e politica precisa melhorar. (RT1).

No trecho acima, o estudante destaca a consciéncia da capacidade de mudancga social
existente na juventude e também a existéncia de um discurso que os convida para essa
mudanga, mas destaca que os jovens dependem da instru¢cdo de adultos para essa construgao.

Levando em consideragdo que os estudantes da amostragem estdo no oitavo ou nono
ano do ensino fundamental 1, supde-se que possuem capacidade suficiente para a constru¢do
de projetos de mudanca de status quo, seja em seu grupo escolar, bairro ou cidade, ndo
necessitando de um adulto para a criagdo de novas ideias ou projetos simples em sua
comunidade. Aqui ndo falamos de projetos complexos, mas da participacdo juvenil na
sociedade com projetos simples, oferecendo ideias para a melhoria das relagdes. Talvez o
estudante tenha pensado em um projeto complexo, considerando que os adultos tenham que
compartilhar sua experiéncia e instruir os jovens.

O protagonismo pressupde que esses jovens sintam-se parte importante da sociedade e
ndo apenas como coadjuvantes ou como alguém que poderdo referenciar-se no futuro,
tornando o protagonismo algo a ser vivido em algum momento da vida, algo subjetivo.

Ja em um texto de um estudante do colégio democratico, encontramos um trecho que
nos apresenta a possibilidade de analisarmos o sentir-se protagonista na constru¢do da

sociedade, de acordo com o mesmo indicador utilizado no trecho anterior.

Mas na situagdo que estamos hoje, ndo tem nem como culparmos os deputados e
politicos, e ndo temos como aceitar essa situagdo cadtica. Eu sinto que noés podemos
participar mais da politica e ndo € a questdo de que um deputado pode mudar o pais,
¢ a questdo de que nés podemos mudar tudo. (RD23).

E possivel perceber que esse estudante considera que a mudanca social cabe a todos
ndés e ndo apenas aos Estado. Esse trecho apresenta a capacidade protagonista que esse
estudante carrega, uma vez que se refere o protagonismo como algo que deve ser uma
constante, como se tivesse internalizado esse conjunto de ag¢des, € ndo como algo a fazer no
futuro; tampouco esperar que apenas as autoridades cumpram ac¢des em prol do coletivo. Fica
clara a importancia que atribui a constru¢do da sociedade como parte efetiva dela.

A importancia de vivenciar momentos de didlogo como pratica de cidadania oferece
aos jovens a possibilidade de alcangarem o seu papel transformador na sociedade, algo que
por muitas vezes parece distante ou, ainda, pratica da vida futura. O uso das assembleias e
reunides de classe trazem experiéncias de votacdo, discussdo, de deliberagdo, organizacao e
nocdes praticas de democracia politica, por mais que o significado da palavra democracia

tenha sentidos diferentes na politica e na educacao.
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Outro trecho de um estudante também do colégio tradicional apresenta sua critica em

torno do protagonismo juvenil, também relacionada ao indicador O Jovem na Sociedade.

Nos jovens, somos meras pessoas inseguras que tentam aparecer e se destacar no
mundo ao nosso redor. Tentando, timidamente mudar o mundo e suas ideias,
trazendo novos tipos de pensamento que visam acabar com a hierarquia adulta que
nos pde nos pés da piramide. (RT4).

Apesar de afirmar que os jovens sdo pessoas inseguras, o estudante acredita no
potencial e na capacidade de mudanca que esse grupo pode oferecer para a sociedade. As
possibilidades de novas ideias e constru¢des de um novo paradigma podem ser uma
ferramenta de desconstrucao do que ele chama de hierarquia adulta que os coloca nos pés da
piramide. Sugere, portanto, que entendamos, segundo ele, que os adultos ndo legitimam a
capacidade dos jovens de contribuirem para a constru¢do ou melhoria da sociedade, e que os
adultos ndo se relacionam com os jovens em pés de igualdade por acreditarem que hd uma
defasagem de capacidade critica desse grupo.

Ainda assim, esse estudante afirma que ha um movimento de jovens, mesmo que
timido, de mudanca desse pensamento, o que nos parece ser uma atitude relacionada ao
protagonismo juvenil de se buscar um espaco de transformacgdo na sociedade de forma
espontanea, sem influéncias externas nesta iniciativa.

Outro estudante do colégio tradicional trouxe que:

A palavra jovem provém do Latim Juventus, que se refere a idade situada entre a
infancia e a idade adulta, ¢ a fase de desenvolvimento da pessoa, ¢ nela onde ocorre
a preparagdo para a vida adulta e a decis@o de qual caminho seguir.

No dicionario também poderia aparecer periodo de pressdes. Nos jovens somos
for¢ados, pela sociedade, a estudar freneticamente para o vestibular, pensar em que
faculdade cursar, preocupar-se com a aparéncia, manter uma boa vida social e tantas
outras incertezas. Essa ¢ a fase de se autodescobrir, mas muitas vezes isso pode ser
dificil. (RT9).

Foi possivel perceber que a pressdo sofrida pelos estudantes em relacdo ao vestibular é
uma queixa bastante central, pois essa informagado apareceu também em outros textos. Neste,
em especifico, o estudante cita que a sociedade apresenta uma série de cobrangas que passam
pelos estudos, relagdes sociais e até pela forma em que eles cuidam da aparéncia fisica.

Podemos pensar que ¢ possivel haver diferentes formas de pressdes sofridas pelos
jovens e que essas pressoes podem alterar-se de acordo com o modelo educacional em que
estejam inseridos. Um modelo que prioriza um curriculo com conteudos mais densos, que
prepara os estudantes para o sucesso no vestibular, por exemplo, é, geralmente, uma forma
mais exigente de se cobrar resultados dos alunos se compararmos a um colégio democratico

que possui um curriculo mais flexivel em relagdo ao nivel de exigéncia dos contetdos.
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O colégio democratico que pesquisamos apresenta uma preocupagdo maior em formar
cidaddos para as relagdes humanas, para a atuagdo que priorize o coletivo e que esses jovens
considerem-se parte fundamental para a construcdo da sociedade. Dessa forma, é possivel
perceber que ndo hd uma dedicacdo ao exame vestibular e os conteudos sdo flexiveis,
possibilitando que os estudantes transitem entre temas obrigatdrios, mas que, nao
necessariamente, sejam cobrados de forma tdo exigente, como acontece no preparo dos
estudantes de colégios focados em contetidos mais densos.

Diante dessa informacdo, recebemos a contribuigdo de um docente do colégio

democratico que afirma:

Niao temos a preocupagdo com o vestibular neste momento. Consideramos que o
vestibular ¢ uma prova e para as provas ¢ possivel que haja um preparo com
antecedéncia. Os estudantes do Ensino Médio, por exemplo, tém a possibilidade de
passar algumas horas do curriculo em um curso pré-vestibular, local que ¢ dedicado
ao preparo para esse teste. (D2).

Assim, a escola democratica afirma que a formacgdo por eles apresentada ndo estd
preocupada com conteudos densos que acompanham exigéncias de provas de vestibular. Eles
acreditam que ha condi¢des de se treinar para essa prova no momento oportuno, cuidando
para que a vida escolar ndo seja toda pautada neste fim.

Dessa forma, a escola democratica defende o desenvolvimento das relagdes afetivas,
as trocas coletivas, as formas de deliberagdo de temas, a formagdo social e politica desses
jovens e a formagao da autonomia e protagonismo.

Hé4 a necessidade de pensarmos na possibilidade de que esses estudantes saiam
despreparados se desejarem prestar uma prova como a do vestibular, o que demandara desses
jovens um esfor¢o maior no periodo de preparo para o teste. Os motivos ndo se limitam
apenas ao fato de que a escola democratica ndo insista em contetidos dessa prova, mas a falta
de experiéncia dos estudantes na realizacdo de provas, falta do treino do controle de
ansiedade, falta da organizacdo do tempo para realizar provas com dura¢do definida, falta de
treino na producao de texto e na resolugcdo de problemas, em comparacdo a escola tradicional
que treina seus estudantes de forma exaustiva.

E possivel que, mesmo que a escola democratica nio exija contetidos densos como as
das provas de vestibular, por exemplo, os jovens estudantes sofram algum impacto emocional.
Muitos jovens sentem-se pressionados a terem bom desempenho no teste e conquistar uma
vaga na universidade. Essas pressdes podem vir das familias, amigos ou do proprio estudante.
O que sugere que ndo estudar esses contetidos e ndo sofrer uma pressao na escola democratica

ndo ¢ uma forma garantida de estar livre dessas pressdes, podendo até¢ fazer com que elas
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aparecam em forma de inseguranca, ja que esses jovens podem sentir-se despreparados para
tal.

E ¢ neste sentido que foi possivel constatar que a preocupagdo de um dos estudantes
da escola democratica transcende o medo do vestibular e alcanga o fato da escolha de uma
profissdo e o desperdicio de tempo estudando contetidos que, possivelmente, ndo serdo

utilizados, a depender da profissdo escolhida, como veremos abaixo.

Bom, ser jovem tem o seu lado bom e ruim. Eu diria que o lado ruim seria vocé
estudar 12 anos da sua vida para fazer uma prova e depois, dependendo da faculdade
que vocé escolher, parte desses 12 anos vai ser jogado no lixo. Por exemplo, a raiz
quadra de 7 (Pi), se vocé for trabalhar sendo professor de Portugués, a Matematica
basica ja esta bom para vocé, infelizmente o sistema ¢ esse. (RD24).

A preocupagdo do estudante ndo ¢ a de ndo estar preparado para a prova, mas a de ser
obrigado a lidar com temas que nem sempre sdo temas de seu interesse ou sem sentido para a
profissdo que ird exercer, como € o caso das disciplinas do nticleo duro do colégio, que sdo as
disciplinas obrigatorias previstas nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN, documento
de referéncia na educacdo brasileira. Esse estudante acredita ser um desperdicio estudar
durante tantos anos conteudos que ele prevé ndo serem fundamentais para a formacdo de
todas as pessoas. Ao nos desprendermos do fato de considerar legitima ou ndo essa opinido do
estudante, cabe pensarmos na construcdo critica desse pensamento, em que expressa seu
posicionamento frente a um evento importante ¢ se considera a pessoa mais interessada neste
evento, ou seja, assume-se como protagonista de sua formacao escolar.

Na contramao dos conteudos curriculares mais densos ¢ que ¢ possivel ver na fala do
estudante do colégio democratico abaixo uma forma de reverberar o sentido dado pelo colégio

ao modelo educacional que defende.

Eu acredito que a escola tem um importante papel nessa fase da nossa vida. Acredito
que é um enorme aprendizado, um lugar onde, além de aprender matematica,
devemos aprender a viver em sociedade, ter senso critico sobre divergentes assuntos
e, acima de tudo, a fazer escolhas, tanto pessoais, como coletivas. O jovem no Brasil
jé tem uma grande relevancia social, o que falta é apenas o reconhecimento disso.
(RD28).

O estudante acredita que o colégio ndo € apenas um espago para a pratica de contetidos
especificos, mas um lugar para a formacao da identidade juvenil, complementando que ndo se
deve preocupar apenas com o ensino da Matemadtica, por exemplo, mas com a possibilidade
de fazer escolhas pessoais e coletivas, discutir temas gerais em grupo. Desta forma, podera ser
possivel aprender a relacionar-se com a sociedade em geral e a praticar a andlise critica sobre

0s mais variados temas.
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Ainda na fala do estudante, ¢ possivel perceber o protagonismo atribuido ao jovem
brasileiro e acredita nessa participagdo efetiva, mesmo considerando que a sociedade ainda
precisa avangar no que tange a importancia dos jovens.

Outro estudante do colégio democratico, ao escrever sobre o que € ser jovem no
Brasil, apresenta indicios da categoria protagonismo no que tange ao eixo O Jovem na
Sociedade, pois afirma considerar a juventude um periodo em que as pessoas comeg¢am a
impor-se. O estudante d4 énfase ao fato de que a juventude ¢ a introdugdo para a vida adulta,

periodo em que ocorrerd a maior fase da vida, como vemos abaixo.

A fase jovem ¢ a introdugdo para o mundo onde vocé vai se encontrar pelo resto do
tempo que vocé estiver vivo. E o tempo da sua vida que vocé estd submetido a
algumas coisas ainda, como regras dos pais e algumas escolhas, mas ja comega a se
impor diante disso e comega a questionar essas coisas. (RD25).

Assim, com a construcdo de opinido sobre as possibilidades de uma atuacdo
protagonista dos jovens, esse estudante confirma reconhecer-se como parte da sociedade,
ainda que com deveres vinculados aos pais € mades, mas ja com possibilidades de
transformagdo na sociedade.

Outro dado que identificamos como forma de incentivo ao protagonismo juvenil na
escola democratica foi quando nos deparamos com um texto muito reduzido, sem pontuagdo e
com erros ortograficos, que nos sugeriu que esse estudante possa ter questdes importantes de
dificuldade na aprendizagem.

O incentivo ao protagonismo ¢ uma forma de convidar a todos os estudantes a estarem
ativos na educag¢do, incluindo-os em sua totalidade e ndo apenas os recebendo no espaco
educativo.

Considerando que a proposta de redacdo foi um convite aos estudantes e que esse
estudante em especial o aceitou, concluimos que ele estd ativo em sua participagdo na
educacdo e que se dedicou a escrever sobre o tema sugerido de forma espontanea. Esses dados
indicam uma caracteristica autdbnoma por parte do estudante, caminho importante para
alcancar o protagonismo juvenil em sua totalidade. Inclusive, em parte das observacdes feitas
na escola democratica, foi possivel perceber o numero elevado de estudantes portadores de
deficiéncia fisica ou com dificuldades de aprendizagem. Abaixo, temos o texto na integra: “O
que o adolecite bensa domundo. Eu era muito chato, agora eu melhorei muito ¢ to
conversando muito mais comasbesoas.” (RD21)

Cabe dizer que nenhum dos textos vindos da escola tradicional possui caracteristicas
como essas, uma vez que sao amplos do ponto de vista da exposi¢do e clareza das ideias, com

poucos erros ortograficos e, na maioria das vezes, com caracteristicas de comego, meio e fim
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de reda¢do, indicando capacidade critica condizente com a faixa etaria e o elevado grau de
cobranca que esses estudantes sofrem com a producdo excessiva de textos, conforme
informou-nos a coordenadora de lingua portuguesa da escola tradicional.

Depois de um longo percurso em torno das analises, passaremos agora para as

conclusdes desta pesquisa, apresentando as reflexdes e consideracdes finais.
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9 REFLEXOES E CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa pesquisa, buscamos explorar um campo ainda pouco difundido no
nosso pais, que ¢ a educagdo democratica. A pratica docente muitas vezes permite-nos estar
num ambiente de ensino mais tradicional, afastando-nos de praticas educacionais inovadoras.
Essa proposta de pesquisa nos aproximaria de um modelo de ensino focado na participagao
efetiva dos estudantes nas mais diversas praticas educacionais € no modelo horizontal do
conhecimento. Tal modelo seria um dos responsaveis pelas relagdes de troca entre docentes e
estudantes sem que a hierarquia seja usada como ferramenta de opressdo ou de
estabelecimento de padrdes nos quais o estudante recebe o conhecimento vindo do professor,
como se ele fosse apenas o receptor, sem chances para trocas ou argumentagoes.

O recorte desse trabalho ocorreu na formagdo de identidade juvenil em uma escola
democratica, buscando reconhecer possiveis indicios de autonomia e protagonismo nos
estudantes inseridos neste modelo de gestdo. A inspiragdo inicial para essa pesquisa foi a
necessidade de conhecer a cultura exercida nessa escola, seu curriculo e a inter-relacdo entre a
formacdo de identidade juvenil e os Estudos Culturais. Atentamo-nos, portanto, para o
curriculo da instituicdo pesquisada e para os conceitos dos Estudos Culturais.

Outrossim, propusemo-nos a coletar dados a partir de um estudo de caso em um
colégio democratico, baseado na observagao participante, aproximando-nos de forma bastante
expressiva e nos apropriando de dados fiéis para essa analise.

A pesquisa possibilitou-nos perceber como a educacdo democratica ainda ¢ pouco
praticada, conforme nosso levantamento de escolas que utilizam esse modelo de ensino em
Sdo Paulo. Ao mesmo tempo, foi possivel perceber como esse estudo pode trazer
contribui¢cdes para escolas que estejam se questionando sobre modelos participativos de
gestdo na formagdo de identidade juvenil, considerando o desenvolvimento da autonomia, da
responsabilidade e do protagonismo. Estes ultimos, como temas apresentados no inicio do
nosso referencial tedrico como importante ferramenta para o desenvolvimento do trabalho.

Assim, atentamo-nos aos pensamentos iniciais de autores do Paradigma Humanista,
que estabelecem uma relagdo de conhecimento que prioriza o dominio socioafetivo e as
relagdes interpessoais como grandes pilares desse movimento. Se compreendemos que o
Humanismo nasce a partir da ideia dos seres humanos como totalidades, dindmicos e que se
relacionam e se modificam constantemente, entendemos que o caminho até chegar a educagao
democratica, muito provavelmente considerou o Paradigma Humanista um ponto de partida

ou, no minimo, uma inspiracao.
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Ao longo deste percurso, adentramos também a Educacdo Libertaria, de A.S. Neill,
como forma de compreendermos diferencas entre o modelo libertario de ensino e a educagdo
democratica, atentando-nos, basicamente e de forma resumida, que a educacdo democratica
possui relagdes com o espirito de igualdade, participagdo e justica, mas considera que os
professores e estudantes nao estdo no mesmo pé de igualdade, prevalecendo a determinagao
de que cada um possui um papel diferente na institui¢ao, cada qual com seus conhecimentos e
experiéncias, mas em harmonia com uma relagdo de respeito e de validacdo de opinides.

Para a caracterizacdo da educagdo democratica utilizamos os pensamentos de Josep
Maria Puig, que possui obras importantes sobre participacdo escolar, construcdo da
personalidade moral, éticas e valores, entre outras. Além disso, as obras do autor Ulisses
Ferreira de Araujo também nos serviram de referencial teérico para a caracterizagdo da
educagdo democratica e das assembleias escolares, importantes ferramentas de participacdo
estudantil na educacio.

Além da coleta de dados na escola democratica, em que utilizamos a técnica de grupo
focal, entrevistas individuais com docentes e gestor e observagdo participante, incluimos uma
segunda escola. Essa segunda escola possui método tradicional de ensino, que nos serviu
como contraponto para a andlise de dados coletados em forma de redacdes. Cabe destacar,
portanto, que ndo fizemos observagdes nesta escola, tampouco entrevista, atendo-nos apenas
as redagdes coletadas entre os alunos dos oitavos e nonos anos, € que a mesma atividade foi
proposta na escola democratica.

Iniciamos este estudo com a hipotese de que os jovens estudantes de uma escola
democratica teriam chances de uma formacao de identidade auténoma e protagonista sem que
houvesse a intengdo de comparar com outra escola de método diferente, como ¢ o caso dos
jovens inseridos em um modelo mais tradicional.

Este processo de pesquisa permitiu-nos adentrar em uma escola democratica e dedicar
nosso tempo em um estudo de caso, sendo um privilégio poder viver a imersdo diante de
jovens tdo excepcionais. Do mesmo modo, ter o minimo de contato com um outro colégio
tradicional que aceitou, de forma muito caridosa, ceder-nos alguns relatos de seus alunos para
que pudéssemos pensar com mais cuidado sobre nossa hipdtese inicial e a conclusdo deste
estudo.

Acreditamos que essas oportunidades tiveram extrema importancia neste estudo,
mesmo nao tendo condi¢des de triangular esses dados, pois um programa de mestrado ndo nos
oferece tempo habil para adentrarmos em dois campos distintos. Entretanto, atentamo-nos aos

dados com cuidado para ndo sermos levianos em uma possivel conclusdo equivocada, e
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sugerimos, inclusive, que um estudo desse nivel seja importante para o campo da educacdo e
para os Estudos Culturais.

Desta forma, e depois de todos os nossos esfor¢os nesta pesquisa, concluimos que o
espaco que uma escola democratica ocupa em nossa sociedade ¢ um espago de trocas, de
respeito, de didlogo, de superacdo e de resisténcia, uma vez que estamos vivendo um
momento bastante silenciador em nossa politica atual. E importante que, mesmo com
significados tdo diferentes, a democracia escolar seja um caminho para o exercicio da
democracia politica, que haja dialogo, mas que ele nio esteja sozinho ou distante da pratica. E
preciso dialogar e colocar em movimento agdes cooperativas de forma que o coletivo ndo seja
tomado pelo individualismo que cega nossa sociedade.

Um ambiente escolar livre, onde os alunos sejam convidados a se conhecerem e a
contribuirem com suas opinides, estimula a formag¢ao de identidade de um jovem autdnomo,
mesmo que ainda em fase inicial, como ocorre no ensino fundamental.

A participagdo efetiva desses jovens em sua vida escolar convida-os a construir um
pensamento critico, possibilitando que eles discorram sobre assuntos interdisciplinares ou no
ambito social da atualidade, como consequéncia de um ambiente inovador e estimulante, que
se utiliza da liberdade de expressdo para convidar os alunos a, por exemplo, prepararem
pautas para uma assembleia, organizarem a lista de participagdo e dirigirem votagdes de temas
que eles proprios sugerirem.

Nao podemos afirmar que um estudante de um colégio democratico ¢ mais autbnomo
ou tem uma formacao de identidade protagonista mais evidente que um jovem de uma escola
tradicional. Seria leviano apresentar tal estudo com este teor, uma vez que nossos dados nao
sdo suficientes para tal afirmacdo, e tampouco seria isso 0 que buscavamos apreender com
este estudo. Talvez seja, em um estudo futuro de doutorado, uma importante linha de
pesquisa, uma vez que nao existe nenhum estudo sobre isso nos registros pesquisados até o
momento, como citamos na introducao deste trabalho.

Desse modo, podemos afirmar que os jovens da educagdo democratica apresentaram
preocupagdo com a atuagdo coletiva, disposicdo para participacdo escolar, planejamento e
conclusdo de projetos cooperativos, além de interesse em projetos pessoais, participacao de
assembleias, deliberagdo de agendas, entre outros espacos de didlogo que a escola
democratica oferece. Ha, porém, algumas excec¢des, como vimos em alguns relatos de
estudantes que se queixam de colegas que ndo estdo interessados, ou ainda, a recusa na

entrega de atividades importantes. E comum que ndo se perceba uma totalidade reverberando
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a proposta de uma institui¢do, mas pudemos constatar que, em geral, os estudantes aprovam o
modelo participativo e autonomo de estudos.

A pesquisa destaca que o nivel e a quantidade de contetido estudado no colégio
democratico expressam-se como uma deficiéncia desse modelo de gestdo, uma vez que alguns
estudantes verbalizaram o incoémodo por ndo serem tdo cobrados quanto aos conteudos
estudados e que até possuem a preocupacdo com a possibilidade de estarem atrasados em
comparagdo a outros colégios.

Foi possivel constatar também uma importante deficiéncia na qualidade de escrita dos
jovens do colégio democratico em relacdo aos jovens do colégio tradicional que nos cedeu
suas produgdes. O que sugere a possibilidade de a escola democratica reavaliar como esse
processo esta sendo organizado, com o intuito de evitar que essas lacunas sejam responsaveis
por prejuizos no ensino e na aprendizagem.

E igualmente importante citarmos o alto indice de queixas vindas dos estudantes do
colégio tradicional em relagdo a cobranga exorbitante por resultados positivos, seja nas séries
atuais da escola ou com o futuro vestibular. Esses estudantes apresentaram trechos com
reclamacgdes da pressdo dos pais e maes, inclusive relataram que as familias chegam a cobrar
que o rendimento escolar seja compativel com o valor monetério investido nos estudos dos
filhos.

Os estudantes dessas escolas destacam temas como preconceito ¢ homofobia, além da
concorréncia acirrada ja na fase atual, reconhecendo no colega um possivel adversario futuro,
sugerindo-nos um possivel contraste entre os trabalhos coletivos incentivados no colégio
democrético e a cobranga pelo rendimento pessoal no colégio tradicional.

Também ¢ possivel afirmar que esses jovens dos dois colégios estdo cientes da
importancia do exercicio da democracia participativa e que possuem a oportunidade de
entender que os espacos devem ser ocupados com responsabilidade, respeito as regras e que o
fazer depende de cada um. Assim, € possivel identificar a importancia do protagonismo e da
autonomia juvenil para uma vida futura capaz de transformar agdes em nossa sociedade.
Apesar de algumas diferencas nas redagdes, ndo ¢ possivel afirmar que uma ou outra escola
forma jovens mais participativos.

Assim, atentamo-nos aos dados coletados na escola democratica, onde foi possivel
presenciar muitos eventos em que o didlogo fez-se presente. Os jovens participam de
assembleias, deliberam temas importantes, formam comissdes de estudantes para questdes
como eventos, visitas, assembleias, entre outros, sendo eles os responsaveis por esses areas.

Questionam com muita frequéncia as propostas levantadas pelos professores, como
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aconteceu, por exemplo, na aula de lingua portuguesa que observamos e descrevemos neste
trabalho. Participam de projetos individuais e em grupos, além de tratarem de temas da
atualidade e de poderem fazer escolhas de acordo com suas preferéncias.

Ao falarmos da escola estudada, percebemos os indicios suficientes para considerar
que os estudantes estdo em uma escola que prioriza a constante busca pela autonomia e
protagonismo juvenil e que alguns jovens ja se apropriam desses termos em seus discursos. Se
esse colégio forma jovens mais autbnomos e protagonistas que outras escolas ndo podemos
afirmar, mas consideramos que esse foi o inicio de um caminho para uma pesquisa mais
dedicada a triangulagdo de dados com outras escolas.

De acordo com o que vimos dos autores Araujo e Puig, no campo da educacdo
democratica, e do que apresenta Stuart Hall no campo dos Estudos Culturais citados neste
trabalho, ¢ possivel observarmos resultados favoraveis a constru¢cdo de competéncias em um
colégio democratico. Esses resultados destacam-se principalmente nos aspectos que se
referem a construg¢do do coletivo, a capacidade de didlogo e negociagdo, importantes para o
desenvolvimento do protagonismo juvenil e a promocdo de mudancas na sociedade
contemporanea. E possivel inferir ainda que a formagao de identidade juvenil em uma escola
democratica permite a flexibilidade, empatia, cooperagdo, a capacidade analitica, essenciais
para a futura atuagdo dos jovens no mercado de trabalho e convivio social.

Esperamos que este estudo oferega contribuicdes para os Estudos Culturais como
forma de conhecer as transformagdes no processo de formagdo de identidade juvenil para o
campo da educacdo. Nesta dimensdo da andlise, foi possivel conhecer a relacdo entre a
constru¢do da autonomia e do protagonismo juvenil em uma escola democratica por meio de
seu curriculo, implicito e oculto, possibilitando abordagens sobre a cultura escolar, o curriculo
e a formacao de identidade juvenil.

Para finalizar o nosso estudo, concluimos que essa pesquisa pode trazer, futuramente,
respostas importantes para o campo da educagdo, pois ha a possibilidade de triangularmos
dados entre escolas democraticas e tradicionais, publicas e privadas, e encontrarmos respostas
para indagagcdes sobre o protagonismo e autonomia juvenil nas mais diversas praticas

pedagbgicas que se apresentam em nosso pais.
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APENDICE A - ROTEIRO DE GRUPO FOCAL

Descreva as atividades que vocé tem no Colégio e que mais sente-se livre para decidir e
organizar-se sozinho.

Como sao apresentados os temas que vocé ira aprender?

Vocé tem liberdade para escolher o que deseja aprender?

Como vocé se organiza com os deveres de casa? Alguém o ajuda ou vocé realiza sozinho?
Vocé da palpites sobre aulas ou atividades em geral? Elas surtem efeito?

Ha algum momento em que vocé sente falta de direcionamento?

O que ¢ ser autobnomo para vocé?

Vocé se sente responsavel por sua vida escolar? Como ¢ o protagonismo para vocé?

Se vocé ndo se interessa por determinado tema em sala de aula, o que vocé faz? E o seu

professor?

. Como sdo as avaliacdes em sua escola e como ¢ sua participacido?
1.
12.
13.
14.
15.

Vocé se sente satisfeito com as suas produgdes na escola? Explique.

Vocé sente que o seu desenvolvimento nesta escola ¢ positivo?

Como vocé se sente em relagdo aos seus colegas e professores? Como ocorre essa interacao?
O que vocé acha das tutorias e assembleias da escola?

O que ¢ esfor¢o sincero?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL (GESTORES E DOCENTES)

10.
11.
12.

13.

Os alunos combinam as regras coletivamente e decidem o uso dos espagos e das propostas
pedagdgicas através de assembleias. Esses combinados sdo cumpridos? Existe um lado com
maior poder de voto?

Por meio da liberdade e da autonomia que o colégio oferece ao aluno, ¢ possivel que ele se
sinta responsavel por novas responsabilidades e adquira senso critico, analisando suas atitudes
e a dos colegas? Isso contribui para a formagao de identidade e senso ético?

O colégio defende que a educag@o autdnoma ¢ instigante e capaz de despertar o interesse pela
busca do conhecimento. Como o aluno sente-se ao ser convidado a buscar o conhecimento de
forma auténoma?

O Colégio tem um ambiente desafiador? Quais sdo as caracteristicas que contribuem para
isso?

Quais sdo as estratégias que o colégio adota ao deparar-se com alunos distantes da busca de
conhecimento e desmotivados?

O aluno sente-se inseguro quando o professor espera que ele busque o conhecimento por ele
mesmo?

Como se constitui o curriculo escolar? H4 liberdade e flexibilidade de contetdo a ser
estudado?

O aluno pode escolher ndo cursar uma determinada disciplina por preferir dedicar-se a uma
outra em determinado momento?

O aluno relaciona-se com seus colegas de escola com o foco em estudos ou apenas em
momentos de recreacao?

Ha alguma dominacao pelo poder e propriedade da dire¢do escolar?

Os alunos sentem-se motivados? Participam das aulas por completo ou saem com frequéncia?
Vocé considera que os alunos da educagdo democratica sdo autbnomos e protagonistas de sua
vida escolar? Explique.

A autonomia conquistada na idade escolar contribui para a formagao de identidade do aluno?
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APENDICE C —- PROPOSTA DE REDACAO
TEMA: Ser jovem no Brasil hoje

O tema desta redacdo traz em si algumas questoes que merecem atencao:

1°. o conceito de ser jovem, as caracteristicas que identificam essa faixa etdria e que

certamente sdo diferentes do que era ser jovem ha 30 ou 40 anos;

2°. a realidade atual do mundo, que, de um lado, mostra-se promissora com a

presenga do mundo digital, mas que, de outro, necessita de muita acdo individual

e conjunta para que se estabeleca de fato a valorizacdo da diversidade e a

convivéncia respeitosa.

Finalmente, 3°. olhar para o Brasil, para o pais em que os jovens estdo imersos, ¢
identificar enormes problemas a serem resolvidos (percorrendo a violéncia, pela educagdo,
pelo mundo do trabalho, pela economia etc.)

Assim, vocé tem dois caminhos para produzir a redacdo e deve escolher um deles
apenas.

1°. Elabore um relato, em que traga informagdes sobre uma atuagdo sua dentro de
algum campo social de que faz parte. Aqui, estdo incluidos o colégio, o seu bairro, a rede
social de que faz parte etc. Nesse relato, apresente um histérico de como identificou um
problema e, de modo claro, exponha as razdes de suas acdes, seus objetivos e os resultados do
que relata. A ideia ¢ destacar sua participagdo como jovem na sociedade de que faz parte.

ou

2°. Elabore um artigo de opinido, do modo mais pessoal que conseguir para analisar
caracteristicas do mundo e do Brasil e discutir as pressdes a que o jovem estd submetido e os
caminhos que pode trilhar, individual ou coletivamente.

Explore seu conhecimento de mundo para escrever um texto na norma culta de cerca
de 30 linhas. Antes de passar o texto a limpo, releia e corrija os possiveis problemas que

identificar.
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acerca dos conhecimentos adquiridos; 2. Leitura critica do processo de aprendizagem libertario e
democratico, recolhendo informacdes sobre a efetiva participacdo desses jovens na vida escolar.
- levantar dados sobre a autonomia dos alunos e como eles tratam a autogestdo e o protagonismo na
escola.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Entende-se por risco minimo com a possibilidade de constrangimento ao responder o questionario; riscos de
origem psicolégica, intelectual ou/e emocional, bem como riscos de ordem fisica e organica. Ha
possibilidade de desconforto; estresse e cansaco ao responder as perguntas.

Beneficios:

Os beneficios estédo ligados ao estudo e entendimento do protagonismo e autonomia juvenil e a
possibilidade de importante contribuicdo da educagcdo democratica para o aluno inserido nesta metodologia.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante tanto para estudiosos da area da Educagao quanto da Sociologia.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Todos os termos estdo adequados as normas vigentes.

Recomendacbes:
Sem recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
N&o héa pendéncias.

Endereco: Av. Arlindo Béttio, n® 1000

Bairro: Ermelino Matarazzo CEP: 03.828-000
UF: SP Municipio: SAO PAULO
Telefone: (11)3091-1046 E-mail: cep-each@usp.br
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Continuag&o do Parecer: 2.354.308
Consideracoes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Bésicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 26/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_938455.pdf 15:42:27
TCLE / Termos de | TERMODEASSENTIMENTO_2.doc 13/10/2017 [SHARLENE DE Aceito
Assentimento / 11:18:04 |SOUZA QUEIROZ
Justificativa de
Auséncia
Outros cartaprotocolo.pdf 13/09/2017 |SHARLENE DE Aceito

00:10:59 [SOUZA QUEIROZ
TCLE / Termos de | TCLE.docx 12/09/2017 |SHARLENE DE Aceito
Assentimento / 23:32:48 |SOUZA QUEIROZ
Justificativa de
Auséncia
Declaracao de AutorizacaoViver.pdf 12/09/2017 |SHARLENE DE Aceito
Instituicéo e 22:25:02 |SOUZA QUEIROZ
Infraestrutura
Projeto Detalhado / |Tese_revisao.docx 12/09/2017 |SHARLENE DE Aceito
Brochura 22:23:22 |SOUZA QUEIROZ
| Investigador
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 12/09/2017 |SHARLENE DE Aceito
22:19:37 [SOUZA QUEIROZ

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Néo

Endereco:

SAO PAULO, 27 de Outubro de 2017

Av. Arlindo Béttio, n° 1000

Bairro: Ermelino Matarazzo

UF: SP
Telefone:

Municipio:
(11)3091-1046

SAO PAULO

Assinado por:

Rosa Yuka Sato Chubaci

(Coordenador)

CEP: 03.828-000

E-mail:

cep-each@usp.br

Pagina 03 de 03

141





